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Rosyelly de Aratjo Cavalcante!

11.1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa vem se reestruturando ao longo dos anos, emba-
sado por documentos oficiais, nacionais e estaduais de referéncia para o ensino, como:
as Diretrizes Curriculares Nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Pernambuco (2019).
Pensando nessa reestruturagao, na reflexdo sobre o ensino de linguas e o impacto
dessas diretrizes para o fazer pedagogico foi proposto aos professores da Educa¢ao
Basica, pelo grupo de alunos do PET — UFPE?sob a tutoria do Prof. Dr. Marcelo Amo-

1 Doutoranda em Letras/Linguistica na Universidade Federal de Pernambuco — UFPE Programa de
Pés-graduagdo em Linguistica (PPGL).

2 Programa de Educagdo Tutorial (PET) dos cursos de Letras-Licenciatura da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).



244 Propésito comunicativo e a importdncia para a formagio da competéncia leitora

rim Sibaldo, oficinas sincronas que promoveram consideracgdes relevantes a respeito
do ensino aprendizagem de linguas bem como propondo sugestoes de atividades e
metodologias que permitem um ensino reflexivo da lingua.

Dentre as oficinas ministradas, a terceira oficina intitulada “Ensino de linguas ba-
seado em géneros textuais” nos levou a refletir sobre a importancia do ensino de Lin-
gua Portuguesa por meio dos géneros e como os conceitos que envolvem a teoria de
géneros se faz presente nos documentos de referéncia, no material de apoio ao profes-
sor, nas atividades desenvolvidas em sala de aula e nas avaliagdes externas de larga
escala responsaveis por esbogar um diagndstico do ensino aprendizagem de lingua
portuguesa ao longo da Educagdo Basica. Diante das reflexdes realizadas apds o
momento de oficina, nos propomos a analisar o conceito de propdsito comunicativo
proposto por Swales (1990) em avaliagdes do Sistema de Avaliagao Educacional de
Pernambuco (SAEPE).

Preconizado por documentos norteadores® que tomam como embasamento as
Teorias de Género, o ensino de Lingua Portuguesa assume como foco principal o de-
senvolvimento de habilidades relativas a leitura/escuta, oralidade, produgéo escrita,
multissemiotica e a andlise de elementos linguisticos e semidticos. Concebe a lingua-
gem como forma de interagdo social, a lingua como agéo social, o texto como o lugar
da interagdo, relacionando-o ao contexto de producéo e circula¢ao e considerando-o
a partir de seu pertencimento a um género* que orienta as agdes e atividades sociais.

A reestruturagio no ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa é apregoada pe-
los PCNs (1998) que adotam o texto como unidade de trabalho materializado em gé-
neros, tomado como instrumento que favorece o ensino de leitura e de produgdo de
textos escritos e orais, norteado por uma metodologia centrada em atividades interli-
gadas e planejadas que desenvolve, no aprendiz, habilidades e competéncia leitora e de
produgao.

Atualmente, é a BNCC (2017) o documento normativo que rege os curriculos dos
sistemas e redes de ensino do pais, como também as propostas pedagogicas de todas
as escolas publicas e privadas, estabelecendo conhecimentos, competéncias e habili-
dades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica.

No dmbito do ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC (2017) dialoga com os PCNs
(1998), assumindo também uma perspectiva enunciativo-discursiva e o texto como
unidade central de ensino, bem como considera as praticas contemporaneas de lin-
guagem. No entanto, passa a considerar a multimodalidade da linguagem, reformu-
lando os eixos organizadores do ensino de lingua e as atividades de analise passam a
contemplar, além do aspecto linguistico, também do aspecto semidtico dos textos,
propondo assim a implantagdo de um projeto de educagao linguistica que considera

3 Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Curriculo de Pernambuco (2019).

4 Nao entraremos no mérito de distingdo e classificagio de géneros quanto discursivos ou textuais.
Adotaremos a nomenclatura géneros por concordarmos com Bezerra (2017) ao afirmar que os géne-
ros sdo tanto discursivos como textuais “abordar os géneros apenas como discursivos ou apenas como
textuais seria, portanto, abordarmos apenas um lado da questao” (p. 32).
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como prioridade possibilitar, aos estudantes, desenvolver habilidades que contribuam
para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa
e critica no meio social.

Assim, até quase o final dos anos 1990, o trabalho pedagdgico com a Lingua
Portuguesa que adotava uma abordagem meramente estruturalista e prescritiva é des-
colado dando espago a um ensino de lingua reflexivo que visa compreender o funcio-
namento da lingua, a servi¢o dos usos e praticas de linguagem atreladas a producao
de sentido, assumindo uma concepgéo discursiva e sociointeracionista.

Os conhecimentos sobre o texto, os géneros, a lingua e a compreensdo do seu
funcionamento, das suas variagdes e sua relagio com as praticas de linguagens em
diferentes esferas sociais passam a ser mobilizados em favor da constru¢ao das habi-
lidades de leitura e produgdo, as quais possibilitem a participa¢ao do falante/estudan-
te nos mais distintos campos de atuagdo humana e da vida social.

Diante desse contexto, uma mudanga de paradigma adota a concepg¢ao de lingua-
gem como forma de interagao, as praticas de linguagem - leitura/escuta, produgao
escrita, oralidade, multissemidtica e analise linguistica/semidticas — relacionadas as
praticas de uso e reflexdo e influenciadas pelas condigdes de producao e recepc¢ao dos
textos. Com isso, assume como finalidade do ensino de Lingua Portuguesa a diretriz
de desenvolver conhecimentos sobre diferentes linguagens, sobre a lingua, os géneros,
com a finalidade de possibilitar a participagao dos estudantes nos diferentes campos
da atividade humana, conforme sinaliza a BNCC (2017). Nos propomos a analisar,
pautados nos documentos nacionais, bem como no Curriculo de Pernambuco e na
avaliacdo anual de larga escala proposta pelo estado SAEPE,’ o descritor 13 de sua
Matriz de Referéncia — Identificar a finalidade de diferentes géneros -, estabelecendo
uma relagdo com o conceito de propdsito comunicativo proposto por Swales (1990) e
Askehave e Swales (2001), e que para esse fim, tomaremos como elemento de andlise
os itens (questdes) presentes nos testes e cadernos de orientagdo pedagdgica e divulga-
¢do dos resultados com o objetivo de compreender a importancia da identificagdo da
fungdo social do texto para a formagéo do leitor.

Nas se¢des seguintes apresentamos o eixo leitura, um dos eixos norteadores do
ensino de Lingua Portuguesa e o eixo central avaliado no SAEPE, tragamos um pano-
rama da avaliagdo do SAEPE, analisamos o Campo Tematico II°e o Descritor 13 da
Matriz de Referéncia do SAEPE, revisitamos o conceito de propdsito comunicativo
proposto por Swales (1990), analisamos o corpus estabelecendo uma relagao com
o conceito de propdsito comunicativo e a importancia para a identificacdo da fungao
social do texto e a formacao do leitor.

5 Sistema de Avaliacao Educacional de Pernambuco (SAEPE).
6 Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto (Matriz de Referén-
cia de Lingua portuguesa SAEPE 2019).
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11.2 EIXOS ESTRUTURANTES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
LEITURA

Conforme supracitado, a BNCC (2017) passa a nortear os curriculos da Educagéo
basica, bem como as matrizes de referéncias das avaliagdes de larga escala, SAEB’
e SAEPE, as quais objetivam a producao de um diagndstico da qualidade da educagao
ofertada em nivel nacional e estadual.

No que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa a BNCC e também os documen-
tos por ela norteados dos quais destacamos o Curriculo de Pernambuco e Matriz de
Referéncia do SAEPE, por serem basilares a esse estudo e foco de nossa analise, visam
a garantir o acesso a saberes linguisticos essenciais a efetiva participagdo social e ao
pleno exercicio da cidadania, assim para atender a esse propdsito organiza-se em cin-
co eixos ou praticas de linguagem (leitura/escuta, produgéo escrita, oralidade, multis-
semidtica e analise linguistica/semidtica). Para atender a nosso foco de estudo e por
ser esse o eixo que guia a Matriz de Referéncia do SAEPE - Lingua Portuguesa,
passamos a restringir a nossa andlise apenas ao eixo leitura.

O Curriculo de Pernambuco e a Matriz de Referéncia do SAEPE compreendem a
leitura como construgao subjetiva de significados em que o leitor atua sobre o texto
a partir do conjunto de conhecimentos acumulados e estruturados em fungio de sua
vivéncia em distintas atividades de interagdo social, e nessa perspectiva ler é “conside-
rar os contextos de producao em que as intera¢des sociais acontecem” (PERNAMBU-
CO, 2019) sendo, portanto, o foco deste eixo/pratica a interagdo ativa entre o leitor e
os textos.

O eixo/pritica leitura e a concep¢do adotada sdo de suma importancia para a es-
truturagdo da Matriz de Referéncia do SAEPE, a qual detalharemos na se¢do seguinte.

11.3 A AVALIAGAO DO SAEPE E A SUA MATRIZ DE REFERENCIA

O SAEPE - Sistema de Avaliacao Educacional de Pernambuco - é um instrumen-
to de monitoramento da qualidade da educagdo que avalia anualmente, desde o ano
2000, o desempenho dos estudantes da rede estadual de Pernambuco e das redes
municipais.

Esse sistema de avaliacdo aplica testes de desempenho de Lingua Portuguesa e
matemadtica a estudantes do 2°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio, com o intuito de produzir um diagndstico preciso a respeito da qualidade da
educacgio ofertada as criangas e jovens do estado.

Os testes que compodem essa avaliacdo em larga escala sao unidimensionais, as
avaliagoes de Lingua Portuguesa avaliam a dimenséo leitura, enquanto os testes de
matematica avaliam o raciocinio 16gico matematico. As habilidades basicas, essen-
ciais para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes ao longo das etapas de escola-
ridade, sdo descritas no documento Matriz de Referéncia sob o titulo de descritores.

7  Sistema Nacional de Avalia¢do da Educagio Bésica.
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As habilidades da Matriz de Referéncia de Lingua portuguesa sdo selecionadas a par-
tir do Curriculo de Pernambuco dando relevancia as habilidades do eixo leitura, visto
que o ensino de lingua visa garantir o desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes construindo de forma processual um leitor capaz de dialogar com o texto,
de forma critica e reflexiva, configurados nos diferentes géneros que circulam tanto
no ambito escolar como na vida social.

Propomos, a seguir, uma descri¢do da Matriz do SAEPE de Lingua Portuguesa e
uma andlise do Campo Tematico II e do descritor 13, nosso interesse de estudo.

11.3.1 MATRIZ DO SAEPE DE LINGUA PORTUGUESA

A Matriz de Referéncia, a qual norteia as avaliagdes externas de Lingua Portugue-
sa, embasada no curriculo estadual, se dispde a avaliar a dimenséo de leitura, assim
ancora-se no eixo/pratica leitura assumindo a concepgdo de linguagem como intera-
¢do, texto como elemento central e a leitura uma agéo interativa ativa. Com o intuito
de realizar um diagndstico das habilidades de competéncia leitora dos estudantes de
cada ciclo da educacéo bésica essa Matriz, base para a formulagdo dos itens/questoes
dos testes/avaliagao, se organiza em trés campos tematicos: 1) Compreensao de textos
verbais e/ou multimodais; 2) Conhecimentos sobre tipologias e géneros textuais; e 3)
Conhecimentos metalinguisticos, como podemos observar na figura a seguir.

Figura 11.2 — Campos Tematicos de Lingua Portuguesa (PERNAMBUCO, 2019. Revista do Professor — Lin-
gua Portuguesa).

Campos temdaticos de Lingua Portuguesa

Campo Temdtico 1 [ —+3

efou

!

LiNGUA D Conhecimentos sobre tipologias
— h b g
PORTUGUESA. Compo Temdtico 2 . = . géneros lextunis
D
e D
Campo Tematico 3 —  Conhecimentos melalinguisticos
— BB

Descritor ouw habilidade avaliada por um Rem esta indicado por D,

Para fins de analise, nos debrugaremos sobre o Campo Tematico 2 - implica¢des
do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto que se encontra
no dominio Estratégia de leitura.
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11.3.1.1 Campo Tematico Il — implicagdes do suporte, do género e/
ou do enunciador na compreensao do texto

O Campo Tematico II, presente nas Matrizes de Referéncia do 5° e 9° ano do Ensi-
no Fundamental e 3° ano do Ensino Médio agrupa as habilidades que compreende os
conhecimentos a respeito da natureza dos textos, o reconhecimento do género e da
finalidade do texto em diferentes géneros, organizado em dois descritores que exigem
do estudante a capacidade de identificar o género do texto (D12) e identificar a finali-
dade de diferentes géneros (D13) como podemos ver na figura a seguir.

Figura 11.3 — Matriz de Referéncia SAEPE - Lingua Portuguesa (PERNAMBUCO, 2019).

SAEPE Skstema de Avaliacdo Educocional de Permnambuco

MATRIZ DE REFERENCIA
LINGUA PORTUGUESA | 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

|. PRATICAS DE LEITURA

DO&  Locolizar informogho explicho em um texto.

Inferir informagdo em um texto.

Inferir o sentido de palovra ou expressio a partir do contexto.

Dristinguir fato de uma opinido.

DoT

Do

Do%  Identificar o tema centrol de um texto,
D0

on

Interpretar textos nGo verbals e textos que articulam elementos verbaks e ndo verbals.

Il. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/ OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTD

D2 Identificar o género do texto

o afinal e dlif gineros textuaks

Essas habilidades vao além de uma leitura global do texto exigindo do leitor/estu-
dante uma reflexao sistematica da estrutura de um texto e a sua relacio com o meio e
a fungdo social que desempenha. Portanto, se faz necessario que o leitor/estudante
mobilize os seus conhecimentos tedricos mais especificos a respeito da estruturagao
do texto, bem como, o maior repertdrio de géneros que dispuser a fim de perceber a
tinalidade, ou seja, o propdsito comunicativo dos textos que 1é, contextualizando o
conhecimento escolar com as praticas sociais presentes na cultura que esta inserido
permitindo que essas habilidades sejam situadas em contextos significativos e reais
promovendo o desenvolvimento de competéncias associadas a formagao leitora.

Assim, para um desempenho satisfatorio nesse campo tematico se faz necessario
adotar estratégias pedagdgicas que considerem o texto como “uma agéo linguistica
cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele
surge e funciona” (MARCUSCH]I, 2008), que o trabalho com os géneros o compreen-
da como recursos desenvolvidos que orientam as a¢des e atividades humanas no meio
social indo além da dimensdo da forma, conteudo e estilo (BEZERRA, 2019), garan-
tindo a leitura e a escrita fungdes reais que atendem a propositos comunicativos
concretos.
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11.3.1.2 Descritor 13 —identificar a finalidade de diferentes géneros

Os descritores sdo elementos que descrevem as habilidades a serem examinadas
nas avaliacdes externas e estio organizados nas Matrizes de Referéncia. E a partir dos
descritores (habilidades) que sdo elaboradas as questdes (itens) que compdem os testes
(avaliacdo).

Por meio dos resultados das avaliagdes externas, no caso de nosso estudo o SAEPE,
é possivel mapear o dominio dos estudantes em cada habilidade (descritor) e a profi-
ciéncia na dimensao avaliada. Em Lingua Portuguesa, é possivel verificar a proficién-
cia dos estudantes no que diz respeito a construgdo da competéncia leitora.

A habilidade identificar a finalidade de diferentes géneros corresponde ao descritor
13 que compde o Campo Tematico II nas Matrizes de Referéncia do 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, porém esta habilidade se faz presente
também na Matriz de Referéncia do 2° ano do Ensino Fundamental no Campo Temad-
tico denominado “Usos Sociais da Leitura e da Escrita” sob o rétulo D19 como pode-
mos ver na figura a seguir.

Essa habilidade encontra-se entre os descritores com maior percentual de acertos
entre os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental (75,3%) e 3° ano do Ensino
Médio (90,2%) de acordo com os dados do SAEPE 2019.

Nas questoes a seguir (Figuras 11.4 e 11.5) observamos que essa habilidade requer
uma participagao ativa do leitor/estudante, pois ao ser solicitado identificar o propo-
sito comunicativo do texto, se faz necessario que estabeleca relagdes entre o texto e os
conhecimentos prévios que possui, bem como analisar situagdes sociais diversas nas
quais o texto é produzido para atender a fun¢des comunicativas reais tomando parte
em géneros produzidos como respostas a uma dada situagéao retérica (MILLER, 2009).

Figura 11.4 — Matriz de Referéncia SAEPE - Lingua Portuguesa (Leitura) | 22 Ano do Ensino Fundamental
(PERNAMBUCO, 2019).

IV. USOS SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA

D8 Recor

D13 dentificar a finclidade de textos de diferentes géneros

Essa habilidade encontra-se entre os descritores com maior percentual de acertos
entre os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental (75,3%) e 3° ano do Ensino
Meédio (90,2%) de acordo com os dados® do SAEPE 2019.

Nas questoes a seguir (Figuras 11.4 e 11.5) observamos que essa habilidade requer
uma participagao ativa do leitor/estudante, pois ao ser solicitado identificar o propo-
sito comunicativo do texto, se faz necessario que estabeleca relagdes entre o texto e os
conhecimentos prévios que possui, bem como analisar situagdes sociais diversas nas

8 Material de disseminagao dos resultados Devolutiva Pedagogica disponibilizado na Plataforma SAE-
PE https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/biblioteca
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quais o texto é produzido para atender a fun¢des comunicativas reais tomando parte
em géneros produzidos como respostas a uma dada situagao retérica (MILLER, 2009).

Figura 11.4 — Material de disseminagdo dos resultados Devolutiva Pedagdgica disponibilizado na Plata-
forma SAEPE.

Descritor mais acertado — SAEPE 2019

LINGUA PORTUGUESA - 9° ano do Ensino Fundamental
Habilidade | % de
D13 Identificar a Tinalidade de diferentes géneros textuais.
Lela o texto abalxo. Gabarito: C

Caixa que vira drvore
A calxa de papeldo, quem dina, também virou semente. Pelo menos & isso que pretende o
cientista americanc Paul Stamets que criou uma linha de embalagens que, depois de usada, se
transfonma em Arvore. Para iss0, basta enterrar a Caixa No S0i0 @ regar. A genminacao & garantida
por meio de sementes & aditivos impregnados nas paredes da embalagem. A venda fol imitada
acs EUA @ ac Canada para evitar a exporiacio de espécies florestals invasoras

[ — B 23 28 pa F0V0 (POTOIECE_SLE)

Forosorc A finalidade desse texto &

A) divulgar uma campanha amblental
B) fazer propaganda de um produto
C) dar uma Informagso

D) ensinar uma tarefa

O nivel de complexidade que essa habilidade apresenta dependera tanto da organi-
zagdo linguistica do texto (elementos sintaticos, lexicais, coesivos) como também da
familiaridade do leitor com o género e as situagdes sociais de uso, portanto, é impor-
tante destacar a necessidade de ampliar a participa¢ao dos estudantes em situagdes
comunicativas diversas e reais nas quais as praticas de linguagem atendam a propdsi-

tos comunicativos concretos, sendo possivel assim que ampliem o seu repertorio de
géneros.

Figura 11.5 — Material de disseminagdo dos resultados Devolutiva Pedagdgica disponibilizado na Plata-
forma SAEPE

Descritor mais acertado — Rede Estadual - SAEPE 2019
LINGUA PORTUGUESA — 3° ano do Ensino Médio

Habilidade
013 | Identifica

a Finalidade de diferentes géneros textuais. |

Leia & texto abaixe.
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¥ Encontro Proder Estimuta © Prazer D2 Leftura
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11.4 PROPOSITO COMUNICATIVO: REVISITANDO O CONCEITO
DE SWALES

Conforme observamos nos documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua
Portuguesa, no ambito nacional e estadual, os objetos de conhecimento e as habilida-
des estruturam-se mediante praticas de linguagens, situadas e contextualizadas histo-
ricamente, relacionam-se as praticas de uso e reflexdo mediadas por condicoes de
produgio e recepgao de textos e géneros que surgem em respostas as situagdes sociais
pertencentes a determinada cultura.

Ao assumir o trabalho com géneros como um meio para o desenvolvimento de
habilidades relativas a leitura e a formagdo da competéncia leitora e ao propor que,
para uma formagcao leitora refinada os estudantes sejam capazes de estabelecer uma
interagdo ativa entre texto-género-fungdo social, percebemos a necessidade de refletir
a respeito do conceito de propdsito comunicativo concebido por Swales (1990) (pauta-
do na ideia de que os géneros realizam propositos) e também na revisdo deste concei-
to, que compreende o proposito comunicativo como um elemento relacionado ao que
os géneros realizam na sociedade (ASKEHAVE e SWALES, 2001).

De acordo com Biasi-Rodrigues (2007), as pesquisas brasileiras embasadas na obra
de Swales (1990) evidenciaram que a compreensdo do proposito comunicativo revela
o conhecimento do leitor em relagdo a finalidade, ou seja, a fun¢ao social que este
desempenha nos contextos de uso, bem como é importante para reconhecer um con-
junto de textos como pertencente a uma categoria genérica.

Para Swales (1990),” a conscientizagdo linguistica torna o ensino aprendizagem
mais eficaz, porém, ndo se pode desconsiderar os contextos de uso da lingua, o texto
ndo pode ser compreendido, analisado e interpretado apenas por meio dos elementos
estruturais que o compde e sim associado a seu contexto de produgéo e uso.

Consideramos que o proposito comunicativo é um elemento de extrema impor-
tancia no ensino de lingua, pois considera o trabalho com géneros e adota uma pers-
pectiva sociorretdrica, visto que a compreensdo das intencionalidades comunicativas
dos géneros s6 sera percebida em sua amplitude quando associada ao seu contexto de
produgao e circulagao. De acordo com Aratjo (2006): “a categoria propdsito comuni-
cativo esta fundamentada na premissa que um género ¢ sempre um construto social,
cuja existéncia se deve a uma necessidade que o gerou”. Assim, tratar desse conceito
no contexto do ensino é relevante, pois além de aproximar o trabalho pedagégico das
experiéncias sociais dos estudantes, também permite que estes reflitam sobre os dife-
rentes propdsitos do texto e questionem a respeito das intengdes, objetivos, efeitos, das
interagdes comunicativas em seus contextos reais de uso.

Nesse sentido, o propésito comunicativo estd associado ao que os géneros realizam
socialmente guiados pela necessidade humana de interagdo, porém mesmo reconhe-
cendo que o propdsito de um género ndo é necessariamente unico e predeterminado

9 Compreendemos que ao tratar do ensino aprendizagem Swales toma como ponto de anélise o con-
texto académico e o Ensino de Inglés para fins especificos, porém buscamos aproximar os conceitos
tratados de uma aplicacio a nosso interesse de estudo.
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- e que é menos visivel do que a forma como destaca Askehave e Swales (2001), - com-
preendemos como possivel e pedagogicamente relevante a identificagdo da fungio
social dos textos e o reconhecimento do propésito comunicativo que o rege por con-
tribuir para a construgdo da competéncia leitora e aproximar as experiéncias sociais
dos estudantes das praticas escolares e vice-versa.

11.5 TECENDO ANALISES: PROPOSITO COMUNICATIVO APLICADO
AS QUESTOES DO SAEPE

Na avaliagdo do SAEPE de Lingua Portuguesa, como mencionado anteriormente,
é analisado o desempenho dos estudantes no eixo leitura, sendo as habilidades o ele-
mento norteador para a elaboragdo das questoes que compdem a prova.

Nesta se¢do nos dedicaremos a analisar a habilidade “Identificar a finalidade de
diferentes géneros” (D13) em questdes presentes nos cadernos de prova do 3° ano do
Ensino Médio'® nos anos 2019 e 2018 e retiradas do Caderno de Refor¢o Lingua
Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental' direcionado a agoes pedagégicas de
preparagdo para essa avaliagdo direcionada aos estudantes do 9° Ano do ensino
Fundamental.

Essa habilidade ¢ avaliada por meio da leitura de textos integrais ou fragmentos de
textos de diversos géneros que fazem parte do universo de familiaridade dos estudan-
tes tanto na esfera escolar como nas praticas sociais fora desse ambiente. Os estudan-
tes sdo solicitados a identificacdo da finalidade explicita presentes nos textos, o que
exige desses uma interagdo com o conhecimento de mundo, o reconhecimento do
género ao qual refere o texto para que assim possam identificar o objetivo do texto e
a acdo retorica ao qual respondem.

Compreendemos assim que essa habilidade concebe o conceito de propdsito co-
municativo pautado na ideia de que os géneros realizam propositos (SWALES, 1990)
e que o proposito comunicativo é um elemento relacionado ao que os géneros reali-
zam na sociedade (ASKEHAVE e SWALES, 2001).

Passemos a observar as questdes propostas aos estudantes 3° ano do Ensino Médio
e do 9° ano do Ensino Fundamental.

As questodes a seguir (Figuras 11.6 e 11.7) foram extraidas do caderno de questdes
do SAEPE aplicados no ano de 2019 e 2018 aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio.

Na Figura 11.6 a questdo apresenta um texto pertencente ao universo familiar dos
estudantes por encontrar-se na esfera dos textos digitais e trata-se de um post de recla-
magdo, porém, o fato de estar fora do seu ambiente de circulagdo real e ndo apresentar

10 Disponiveis no site https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/biblioteca

11 Optamos por utilizar as questdes do Caderno de Refor¢o Lingua Portuguesa Anos Finais por nio
termos encontrado em plataformas oficiais os cadernos de teste aplicados aos estudantes do 9° ano do
Ensino fundamental. Os Cadernos de Reforgo foram organizados pela Secretaria de Educagdo de Per-
nambuco em 2017 para compor o projeto de A¢do de fortalecimento da aprendizagem e encontram-se
disponivel no site http://www.educacao.pe.gov.br
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nenhum elemento relevante que o configure pode levar o estudante a ter certa dificul-
dade em acionar conhecimentos prévios que estabeleca a relagao entre texto — ambien-
te de circulagdo - propdsito comunicativo.

Figura 11.6 — Caderno de questdo 32 ano no Ensino Médio C1203 (Pernambuco, Plataforma SAEPE,
2019).

Leia o texto abaixo.

Jeéssica Guimardes
Venhe aqui expor minha indignacio quanto a falta de

responsabilidade desta empresa. Fiz uma compra e, como
vierlo com defeito, devolv e deixel como cridito, come o
produte que eu queria nac tinha mais em estoque, pedi
estorno. Fiz uma nova compra & novamente velo com
problemas, pedi o estorno e eles simplesmente pegaram o
valor total desse Gltimo pedido, tiraram o valor do estorno
anterior e estomaram o que restou, ou seja, fizeram como
se eu livesse usado o crédito. Ja expliquei virias vezes e
eles ndo querem entender. Pessoal, tomem cuidado, e, aos
prejudicades vio atris dos seus direites!!!
Curtir . Comantar . hi 2 horas
L *Mantida a criograta erignal do texio |
Disponivel em: <hiips:blogueirashame. files wordpress. com/2012112/e8783-capturadetela?012-12-05accB0s10-43-59. prg Pw=584>.
Aeesso e 4 nov. 2015, (P11005THE_SUP)
05) P1100s7He) Esse texto foi escrito com a finalidade de
A) anunciar um evento.
B) defender uma opinido.
C) divulgar um trabalho.
D) relatar um acontecimento.
E) vender um produto.

Podemos perceber também que a analise da estrutura do texto (forma), reconheci-
mento do género e dos elementos linguisticos sao pistas que podem guiar o leitor, no
entanto, ndo permitem um reconhecimento imediato do propdsito comunicativo.
Esse texto ndo objetiva apenas relatar um acontecimento, como afirma a alternativa
do gabarito da prova, mas também fazer uma dentincia, demonstrando a sua indigna-
¢do ao ndo receber o servico/produto solicitado a empresa no ato da compra, néo
tendo assim atingido a satisfacao enquanto cliente e prestando uma dentincia por
meio de um post que inferimos esta publicado no site da empresa na aba de avaliacao
do cliente, embora a forma que o texto foi disposto na prova nao nos permite afirmar
essa hipdtese.

Na Figura 11.7 a questao dispoe um fragmento de texto para que o estudante iden-
tifique a finalidade e trata-se de uma sinopse ou uma resenha critica'? de uma obra,
géneros que o estudante possivelmente ja teve contato ao longo de sua vida escolar
devido encontrar-se na tltima etapa da educagdo basica. O contato com esses géneros
na vida social exige um nivel cultural mais elevado, sendo, portanto um género que
circula num ambiente social de pessoas letradas.?

12 Por termos apenas um fragmento do texto e ndo termos a referéncia ao seu local real de circulagéo,
visto que a referéncia do texto ¢ um blog de atividades, nos reservamos a ndo afirmar o género o qual
pertence, compreendendo ainda que esses géneros podem compartilhar propésitos comunicativos.

13 Nao entraremos no mérito conceitual do termo, nos reservando a compreendé-lo como a capacidade
de compreender géneros variados de material escrito.
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Figura 11.7 — Caderno de questdo 32 ano no Ensino Médio C1201 (Pernambuco, plataforma SAEPE, 2018).

Leia o texto abaixo.

0 coragdo roubado

*0 Coragdo Roubado e outras cronicas” € uma obra capaz de tomnar a leitura parte da vida do
leitor, pois estd repleta de textos curtos, faceis de serem compreendidos, associando diversdo
e reflexdo. Assim, o leitor se prende ao que esta escrito e ainda é levado a questionar sobre
as ocorréncias do cotidiano nas quais ele esta inserido. O leitor & levado a refletir sobre suas
proprias acbes. Em alguma das histérias ele vai se encaixar.

Escritas de maneira inteligente e instigante, as 26 cronicas de Marcos Rey apresentam uma
série de tipos inesqueciveis, vivendo situacdes as mais diversas. Nas péginas de Coragdo
Roubado, vocé encontrara cenas hilariantes, absurdas, constrangedoras, delicadas... presentes
no cotidiano de qualquer pessoa, em qualquer lugar. |...

Disponivel em: <hitp:liprofessormarconildoviegas.blogspol.com.br2014/06/coracac-roubado-contos htmi>. Acesso em: 4 ago. 2014,
Fragmento. (P120653H6_SUP)

06) (p12085316) Qual € a finalidade desse texto?

A) Contar uma histdria.

B) Divertir o leitor.

C) Divulgar um filme.

D) Expor uma analise critica.
E) Relatar um acontecimento.

Assim, cabe ao estudante mobilizar conhecimentos a respeito dos géneros, resenha
e sinopse, distinguindo-os por meio do propdsito, pois, se o estudante compreende
que se trata de uma resenha, o objetivo central é expor uma analise critica da obra,
como aponta o gabarito. Mas também ndo se pode negar que além da analise também
ha uma divulga¢ao da obra e a intengdo de despertar no leitor o interesse pela obra,
propdsitos mais proximos da sinopse, mas também possiveis de serem compartilha-
dos pelo género resenha a depender de seu ambiente de circulagdo. No entanto, as
alternativas que possibilitam a resposta, os distratores, apontam um tnico direciona-
mento ao estudante com um nivel minimo de compreensao leitora.

Assim como na questao da Figura 11.6, a questdo da Figura 11.7 apresenta também
a possibilidade de localizarmos mais de um propdsito comunicativo, caracteristica
apontada por Swales (1990) ao afirmar que “eventos comunicativos partilham um ou
mais propdsitos comunicativos, embora possam ndo estar manifestados explicita-
mente ou possam nao ser facilmente identificados”.

Nas Figuras 11.8 e 11.9 a seguir, apresentamos duas questdes direcionadas aos es-
tudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que também indicam como objetivo ava-
liar a habilidade identificar a finalidade de diferentes géneros (D13), sendo que as duas
questdes disponibilizam para a analise textos do universo de familiaridade dos estu-
dantes, da esfera jornalistica mididtica, como previsto no Curriculo de Pernambuco
(2017).
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Figura 11.8 — Caderno de Reforgo Lingua Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental (Pernambuco, 2017).

Leia o texto para responder a questao abaixo:

CHEGA DE BRINCAR DE
ESCONDE ESCONDE.

0800 071 47

= A

35) A finalidade do texto é incentivar a:

a) denuncia contra a violéncia infantil.

b) adocao de criancgas.

¢) necessidade de as criangas brincarem.
d) divulgacao de brincadeiras infantis.

A questdo da Figura 11.8 dispde de uma propaganda que une elementos multimo-
dais, sendo necessario ao estudante ativar conhecimentos linguisticos e semioticos
para compreender a mensagem do texto, bem como os seus conhecimentos de mundo
para compreender a problematica que envolve o texto, para ser capaz de perceber que
a violéncia infantil é um problema social. No comando da questdo “A finalidade do
texto é incentivar a” depreende-se que esse estudante identifique que o género em
questdo estabelece uma relagdo intrinseca entre agdo retdrica e agdo social, de acordo
com Carvalho (2005) “os géneros sao responsaveis por organizar a experiéncia huma-
na, atribuindo-lhe sentido”. Assim percebemos que o propdsito comunicativo do
género se associa as finalidades de produgédo dos textos visando atingir objetivos con-
cretos em situagdes comunicativas reais, sendo assim, o género se mantém focalizado
em uma determinada acio retdrica.

Na Figura 11.9, a questdo versa também sobre um género da esfera jornalistica
midiatica e solicita que o estudante perceba que os géneros e seus propositos sao ca-
racterizados por suas agdes comunicativas e nao apenas por suas construgdes linguis-
ticas e formais percebendo-os como agdes sociodiscursivas que permitem agirmos
sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo o género de funcao social plena, o que
corrobora com o pressuposto “é impossivel se comunicar verbalmente a nao ser por
algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a nao ser

por algum texto” (MARCUSCHI, 2008).
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Figura 11.9 — Caderno de Reforgo Lingua Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental (Pernambuco, 2017).
Leia o texto e responda a questao:

A SURDEZ NA INFANCIA

05 COmo:

Podemos class yerdas auditivas como
- X0 0 N

ento do nasci- N g
N da criz g

instrumento

) ou adquiridas (
mento). Os problemas de aprendizagem
sividad til podem estar ligados a problemas
auditi . 5 0 da linguagem est:
mamente ligada & compreensdo do conju

r com forg

34) 0 objetivo desse texto é:

da comu
Uma pequ diminuicio d 3 [ a) comprovar que as perdas auditivas sio irrele-
acarretar sérios problemas no dese vantes. o
mo: pro b) comprovar que a surdez ainda € uma doenca
de aten incuravel,
s dificubdade: ¢) alertar o leitor para os perigos da surdez na in-
Z na crianga peque fancia.
e d) mostrar as maneiras de saber se a crianga
BOUE muito mais gr
_ ouve bem.

Portanto observamos que as questdes mantém relacdo com a proposta curricular
do ensino de Lingua Portuguesa, associa-se ao conceito de propdsito comunicativo
que mantém a sua relevancia na identificagao do género, da comunidade discursiva,
dos seus valores, suas expectativas, e do repertdrio de géneros e dos tragos que os
constituem (SWALES, 2004). Também atende a construgdo de habilidades essenciais
a formacao de um leitor proficiente, porém afirmamos algumas ressalvas a respeito da
disposi¢ao dos textos para a composi¢ao da questdo e analise dos estudantes, os quais
necessitariam de maiores informag¢des do ambiente de circulacao dos textos e do su-
porte real que foram vinculados, para que assim pudessem decidir e identificar com
maior seguranga o propdsito comunicativo a que esses textos se prestam na esfera
social.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar a habilidade “Identificar a finalidade de dife-
rentes géneros” estabelecendo uma relagdo com o conceito de propdsito comunicativo
proposto por Swales (1990) e Askehave e Swales (2001), e para esse fim tomamos como
elemento de analise questdes presentes nos Cadernos de Avaliacao do SAEPE 2018 e
2019 e nos Cadernos de Refor¢o Lingua Portuguesa Anos Finais do Ensino Funda-
mental 2017 nos sendo possivel compreender a importancia da identificacao da fun-
¢do social do texto para a formagéo do leitor.
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Consideramos que a habilidade identificar a finalidade de diferentes géneros é es-
sencial a formag¢ao de um leitor proficiente, vai além do entendimento da estrutura
formal, composicional e estilistica do texto enfatizando o entendimento de que os
textos circulam dinamicamente na vida social e que a pratica escolar nao se dissocia
das préticas de interagdo comunicativa realizadas pelos individuos nas instituicdes
sociais que integram e também na cultura que estao inseridos.

Assim concluimos que o conceito de propdsito comunicativo pode ser explorado
para explicar as peculiaridades dos géneros, tomando para a sua classificagao e iden-
tificagdo como agao retérica (MILLER, 2009) e ndo apenas por suas estruturas for-
mais e componentes linguisticos.

Evidenciamos ainda que os géneros podem apresentar multiplos propositos comu-
nicativos por isso é de suma importancia, como apontou Swales (2004), considerar a
dimenséao discursiva e contextual observando os sujeitos produtores e leitores aten-
tando-se ainda para os propdsitos comunicativos que nao estao expostos na superficie
do texto.
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