CAPITULO 8

GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DE
LINGUAS: UMA PROPOSTA DIDATICA
A PARTIR DA RETEXTUALIZACAO DE
LENDAS URBANAS
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8.1 INTRODUCAO

Luiz Antonio Marcuschi (2008), na obra classica Produgdo textual, andlise de géne-
ros e compreensdo, atesta que o estudo dos géneros textuais ndo é novo, mas estd na
moda, sobretudo por causa dos varios posicionamentos tedricos e perspectivas de
analise que tentam trabalhar com fatores culturais, cognitivos, textuais, entre outros,
dos géneros dentro do ambiente universitario e fora dele. Nessa gama de fatores, como

1 Doutorando em Letras/Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade Fe-
deral de Pernambuco. Professor do Colégio de Aplicagdo da mesma Universidade.
Licenciando em Letras/Portugués pela Universidade Federal de Pernambuco. Integrante do PET-Letras.
3 Licenciando em Letras/Portugués pela Universidade Federal de Pernambuco. Integrante do PET-Letras.
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“categorias culturais holisticas” (BEZERRA, 2019, p. 309), os géneros textuais de-
monstram as praticas sociais e relagdes tecidas entre os sujeitos, sendo inadequado
reduzi-los somente as estruturas textuais, pois “todas as questdes que envolvem o uso
da lingua nao sdo apenas questdes linguisticas; sao também questdes politicas, histd-
ricas, sociais e culturais” (ANTUNES, 2009, p. 21).

Ao conceituarmos e debatermos os géneros, evidenciamos, também, outra questao
de extrema importancia: o papel da escola no ensino de linguas pautado nos géneros
e como ele se concretiza, principalmente numa época em que a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) aponta uma série de géneros a ser trabalhada pelos profes-
sores de lingua materna em determinado ano escolar desde 2018. Isso porque a escola
esta presente em grande parte da nossa vida e atua como mediadora de varias cultu-
ras, estabelecendo lacos com a comunidade de dentro dela e do entorno. Entretanto,
para pensarmos as questoes pedagdgicas relativas ao ensino de linguas baseado nos
géneros textuais, é preciso, inicialmente, fazermos determinadas consideragdes. Para
Miller (2011), o ensino de linguas, a partir dos géneros, é “ensinar o uso da lingua em
contextos reais”, até porque os géneros circulam cotidianamente. Além disso, os géne-
ros detém um papel significativo ao proporcionar atividades comunicativas e provém
meios para a motivagdo dos alunos enquanto produtores desses géneros, sejam escri-
tores, pintores, blogueiros, youtubers, tiktokers etc., principalmente numa época de
intensa transformacao digital, impulsionada pela pandemia de Covid-19.*

Assim, vemos a relevancia do estudo e do ensino de linguas que tomam como base
as situacdes reais de uso, a fim de que os falantes partam de seus saberes prévios para
a construgdo de conhecimentos e ajam na sociedade através dos géneros (MARCUS-
CHI, 2008), os quais sdo formas de a¢do social, orquestrando modos de representagao
diversos, bem como evidenciam os que se filiam aos Estudos Retoricos dos Géneros,
como Bazerman (2005, 2006) e Miller (2009). Por esse motivo, “sdo requeridas novas
praticas de leitura, escrita e analise critica; sdo necessarios novos e multiletramentos”
(ROJO, 2012, p. 21) no processo de ensino de linguas a partir dos géneros textuais,
especialmente devido ao conceito de multiletramentos contemplar dois aspectos da
construcdo de significados: refere-se tanto a multimodalidade dos textos quanto a
multiculturalidade (ROJO; MOURA, 2019). Isso permite que esses textos sejam inte-
rativos e colaborativos, sejam hibridos (de linguagens, modos, midias e culturas) e
transgridam relagdes de poder, acima de tudo as de propriedades das maquinas, fer-
ramentas, ideias, dos textos — verbais ou ndo (ROJO, 2012).

Ao pensarem a escola como espago de aprendizagem e em relagdo ao ensino de
lingua materna, Fernandes e Mendonga (2019, p. 274) afirmam que “ndo ha como
dissociar o trabalho com a leitura/escrita e as tecnologias disponiveis”. Dessa forma,
com o reconhecimento por parte da escola e da pedagogia dos multiletramentos po-
demos assumir o carater multifacetado dos géneros e a sua multiplicidade, além da
grande importancia deles para o ensino de linguas, considerando que o género inclui
o textual, o social e o politico; tendo em foco o ensino com os géneros e ndo sobre os

4 Para entender a transformagéo digital no periodo pandémico, indicamos a consulta das pesquisas
realizadas pelo CETIC, disponiveis no site www.cetic.br. Acesso em: 31 jan. 2022.
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géneros, pois eles sdo o meio e ndo fim (OLIVEIRA, 2009). Ainda, se ponderarmos o
contexto da pandemia de Covid-19 em que estamos inseridos, a complexidade e a
necessidade de um trabalho interativo, multimodal e critico dos géneros ganha ainda
mais forga, porque o periodo atipico atual levou todos os docentes e discentes ao con-
tinuo “aprender fazendo” com o uso intenso das novas tecnologias para o ensino.
Por isso, a biformidade dos multiletramentos, ja referida por Rojo e Moura (2019),
veio a tona, o que, consequentemente, exigiu dos professores novos olhares para com
0s géneros.

Em vista deste novo cenario educacional, impulsionado, majoritariamente, pelo
momento pandémico que vivenciamos desde 2020, este capitulo objetiva relatar a ex-
periéncia oriunda da oficina sobre o ensino de linguas baseado em géneros textuais,
intitulada “Minha escola vai virar lenda: um resgate da memdria coletiva a partir de
lendas urbanas”, que ocorreu via Google Meet, ofertada para professores do Ensino
Fundamental e Médio, pelo projeto de extensao Reflexdes e Usos Linguisticos e Lite-
rarios na Educagao Basica (RULLE) do Programa de Educagao Tutorial de Letras (PE-
T-Letras) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O presente capitulo esta
dividido da seguinte forma: primeiramente, temos a fundamentagao tedrica trazendo
uma breve discussdo de teorias linguisticas que fundamentaram nossa oficina. Divi-
dimos essa se¢ao em duas subsegdes: a primeira traz as diferengas entre géneros e ti-
pos textuais, bem como o que entendemos por texto e retextualizagdo. A segunda diz
respeito aos estudos dos multiletramentos e multimodalidade, delimitando teorica-
mente em que se situa cada campo e as distingdes entre ambos. Em seguida, partimos
efetivamente para discussao e analise da oficina, descrevendo nossa proposta pedago-
gica, fazendo a ponte, sempre que necessario, com a teoria em tela. Encerramos nosso
texto com as consideragdes finais resgatando os principais pontos do encontro reali-
zado e as contribuigdes para o ensino de linguas.

Esperamos que as contribui¢des elencadas no presente capitulo contribuam para a
pratica docente dos professores de lingua vernacula, fazendo com que os estudantes
percebam que o estudo do idioma pode ser prazeroso e relacionado com os textos que
os rodeiam e que produzem oralmente desde criangas, a exemplo das lendas urbanas.
Acreditamos, ainda, que a proposta apresentada adiante contempla todos as praticas
de linguagens elencadas na BNCC (leitura/escuta, produgdo de textos escritos e mul-
tissemioticos, oralidade e analise linguistica/semidtica), cabendo ao docente adaptar
o projeto a realidade sociocultural de sua sala de aula. Por fim, entendemos que, em-
bora esteja direcionada principalmente a docentes de portugués, nosso projeto pode
ser facilmente vivenciado e adaptado para as linguas estrangeiras modernas, como
inglés, espanhol e francés.
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8.2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

8.2.1 GENEROS TEXTUAIS, TIPOS E O PROCESSO DE RETEXTUALIZAGCAO

Compreender a distingdo entre género textual, tipologia textual e texto é necessa-
rio para nortear o trabalho docente nas aulas de linguas materna, além de serem con-
ceitos que ainda confundem um numero significativo de professores. Cientes disso,
evidenciamos determinados apontamentos em torno desse topico descritos por Ca-
valcante et al. (2019) e Marcuschi (2008).

Para o presente trabalho, adotaremos a concep¢ao de texto defendida por Caval-
cante et al. (2019). A linguista, lider do grupo de pesquisa Protexto, concebe o texto
como um enunciado que acontece como evento singular e que compde uma unidade
de comunica¢io e de sentido em contexto, expressa por uma combinacdo de sistemas
semioticos, ou seja, combinagdo de diversas linguagens ou modos de representagao,
como defende Kress (2003). Ademais, quando elucidamos o texto como um evento,
temos “a percep¢ao de que o texto acontece cada vez que se enuncia, de maneira inica
e irrepetivel, em um contexto socio-histérico. Os elementos que imprimem sentido a
um texto sdo, de fato, singulares para cada situagdo” (CAVALCANTE et al., 2019, p.
28). Além disso, os textos sdo guiados por uma orientagao argumentativa, dado que,
“mesmo quando nao se defende um ponto de vista, o sujeito tenta, de alguma forma,
induzir o outro em relacdo as mudangas no seu modo de pensar, ver, sentir ou agir”
(CAVALCANTE, 2009, p. 26). Diante da perspectiva adotada, percebemos uma am-
pliagdo no conceito de texto, entendido ndo somente como enunciados verbais, mas
contemplando também as diversas linguagens que sdo orquestradas na tessitura tex-
tual. Dessa forma, observamos que a escola comeca, paulatinamente, a trabalhar com
os sentidos estabelecidos por recursos semidticos além do verbal, a saber: as cores, os
gestos, os tracos, o som etc. Essa inclusive é uma das praticas de linguagens sugeridas
na BNCC (2018), a pratica “analise semidtica”.

Os textos, por sua vez, se manifestam em géneros. Marcuschi (2008) anuncia as
diferentes perspectivas tedricas que tratam do estudo dos géneros textuais, resultando
em diversas terminologias, teorias e posi¢des a respeito de um mesmo objeto. Isso
gera, segundo o autor, a falta de um norte, pois é “quase impossivel hoje dominar sa-
tisfatoriamente a quantidade de sugestdes para o tratamento dos géneros textuais” (p.
151). Nesse interim, ele afirma que o estudo dos géneros constitui uma area fértil in-
terdisciplinar, com atengdo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais. Apoiado em Miller (1984), o pesquisador defende que os
géneros nio podem ser vistos como modelos estanques, nem como estruturas rigidas,
e sim como formas culturais e cognitivas de agdo social que, quando corporificadas
na linguagem, nos levam a perceber os géneros como entidades dinamicas.

Diante disso, sublinhamos a definigdo de género textual que Marcuschi (2008)
apresenta ao defender a ideia da impossibilidade de ndo se comunicar verbalmente
por algum género e, consequentemente, por algum texto, uma vez que “toda a mani-
festagao verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género” (p. 154).
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Sendo assim, os géneros podem ser concebidos como entidades sociodiscursivas e
formas de agao social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa. Ademais,
“quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e
sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais
particulares” (p. 154).

Sob esse angulo, os géneros textuais sdo diversos e sempre podem surgir novos,
assim como desaparecer, ja que eles sdo os textos que encontramos em nossa vida di-
aria, de acordo com os objetivos comunicativos que temos nas diversas situagoes, a
exemplo das lendas urbanas, memes, rétulos de produtos, comentarios de rede social,
tuites, dentre outros. A produg¢ao de géneros nas ultimas décadas vem se dando de
forma muito proficua, com o surgimento das novas tecnologias digitais, sobretudo
computadores e smartphones, quando conectados a internet.

Com o amparo dos documentos educacionais oficiais, como os Parametros Curri-
culares Nacionais (1998) e, mais recentemente, a BNCC (2018), parece ser bastante
aceito entre a comunidade de professores de lingua materna que o ensino do compo-
nente curricular de Lingua Portuguesa deve pautar-se através de géneros textuais. No
entanto, sabemos que nao sao poucos os desafios da identificagdo do género textual
nas atividades de ensino, pois muitas das vezes os géneros sdo utilizados pelo profes-
sor apenas como subsidio para o ensino da gramatica normativa tradicional, por meio
de atividades, como circular verbos, advérbios, dentre outras. Nesse cendrio, “a deci-
sao de se trabalhar com os géneros exige preparo e merece cuidados para nao se cris-
talizar a ideia de que cada género tem uma forma fixa, imutavel e circula em um
unico dominio discursivo” (DELL'ISOLA, 2007, p. 8).

Uma das maneiras de se trabalhar com uma diversidade significativa de géneros
textuais, considerando a funcdo sociodiscursiva desses textos, é mediante atividade
de retextualiza¢do, ou seja, um processo de transformagdo de uma modalidade tex-
tual em outra, envolvendo operagdes especificas de acordo com o funcionamento da
linguagem. A titulo de exemplo, em um projeto pedagogico com o género textual
lendas urbanas, poderiamos disponibilizar seis lendas a seis grupos de alunos e pedir
que as equipes as retextualizem no género pega teatral. Cada estudante precisaria re-
conhecer as caracteristicas formais e funcionais do género a ser retextualizado, reali-
zando operagdes necessarias para o processo de retextualizagdo. Vale ressaltar que o
contetido tematico original das lendas deve ser preservado, embora possam ser feitas
intervengdes quando o género exigir. As atividades de retextualizagao sao produtivas
porque contemplam varias praticas de linguagem, como afirma Dell Tsola (2007):

As atividades de retextualizacdo englobam vidrias operagoes que favorecem
o trabalho com a produgio de texto, dentre elas ressalta-se um aspecto de
imensa importancia que é a compreensdo do que foi dito ou escrito para que
se produza outro texto (DELL ISOLA, 2007, p. 8).
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Dessa maneira, defendemos que um mesmo tema pode ser abordado através de
diferentes géneros textuais e isso certamente torna o ensino do idioma mais atrativo e
plural, a medida que o grupo-classe pode se debrugar em varios géneros. Estamos de
acordo com Dell Tsola (2007) quando enfatiza que com as atividades de retextualiza-
¢do “sdo recriados novos textos os quais podem se modificar, se transformar, sem
nunca deixarem de conter elementos de textos precedentes, seja de maneira explicita
e implicita” (p. 38).

Com os exercicios de transformagao textual sinalizados nos paragrafos anteriores,
é possivel também desenvolver com os estudantes atividades com tipos textuais espe-
cificos dos géneros de origem ou os que serdo retextualizados. E importante, no en-
tanto, tragar a distingdo entre os géneros e os tipos. Estes tltimos sao caracterizados
como uma espécie de construgao tedrica, a qual se define pela natureza linguistica de
sua composicdo, levando em consideracdo aspectos sintéticos, lexicais, tempos ver-
bais, entre outros. De acordo com Marcuschi (2008), os tipos textuais abrangem uma
categoria limitada e sem tendéncia a aumentar, categorizados como narragao, argu-
mentac¢ao, exposicao, descrigdo e injungdo. Por isso, ponderagdes merecem ser feitas,
entre elas devemos levar em consideragiao que, em todos os géneros, os tipos existem
e que um mesmo género textual pode ter a presenga de mais uma tipologia em sua
composi¢ao, ainda que haja uma tipologia mais predominante. Encerramos esta secao
reproduzindo um cléssico quadro, desenvolvido por Marcuschi (2003), que traz de
modo bastante didatico a distingao entre géneros e tipos textuais.

Quadro 8.1 — Distingdo entre géneros e tipos textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS

1. constructos tedricos definidos L. realizagdes lingiiisticas

por propriedades lingiiisticas congretas definidas por propriedades
ntrinsecas; soclo-comunicativas;

2 constituem seqliéncias 2. constituem textos

lingiiisticas ~ ou  seqiiéncias =~ de
enunciados e ndo sdo texfos empiricos

empiricamente realizados cumprindo
funcdes em situacdes comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um
conjunto limitado de categorias teoricas
determinadas por aspectos leXicais,
sintaticos, relagdes logicas, tempo
verbal;

3. sua nomeagdo abrange um
comjunto  aberto ~ e  praticamente
ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, conteu-
do, composicao e funcio;

4, designagdes tedricas dos tipos:
narragdo, argumentacdo, deseri¢do,
injungio e exposi¢do

Fonte: Marcuschi (2003).

4. exemplos de géneros:
telefonema, “sermdo, carta comercial,
carta pessoal. romance, bilhete. aula
expositiva, reunido de condominio, ho-
roscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio.
mstrugdes de uso, outdoor, mquérito
policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontinea, con-
eréncia,  carta.eletrénica, bate-papo
virtual, aulas virtuais ete.
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8.2.2 OS MULTILETRAMENTOS E A MULTIMODALIDADE

A vista da complexidade e dinamicidade dos géneros e textos, o New London
Group (NLG) surge com a pedagogia dos multiletramentos, por intermédio de um
Manifesto, publicado em 1996, intitulado A pedagogy of multiliteracies: designing
social futures, que se voltava para os estudos semiodticos dos textos. Desse jeito, 0 ma-
nifesto articula diferentes formas de producio, veicula¢do e consumo, assim como
expande o olhar sobre letramentos para além do letramento da letra. Evidencia ainda
que o letramento escolar grafocéntrico, apesar de ser importante, ndo é suficiente
para conseguir abranger as constantes mudangas, principalmente tecnoldgicas, que
acontecem tanto local quanto globalmente (COPE et al., 2020). Participaram do
manifesto estudiosos de distintas dreas com pesquisas relacionadas a educagéo lin-
guistica, a saber: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin
Nakata.

E importante elucidar que, no manifesto, surge explicitamente pela primeira vez o
termo “multiletramentos”, o qual pode ser entendido como:

As prdticas de textos multimodais ou multissemidticos contempordneos, ma-
joritariamente digitais, mas também impressos que incluem procedimentos
(como gestos para ler, por exemplo) e capacidades de leitura que vio muito
além da compreensdo e produgdo do texto escrito (ROJO, 2017, p. 4).

No Brasil, é com a professora da Unicamp, Roxane Rojo, que o conceito é dissemi-
nado no interior da linguistica e da educagao. Para Cope et al. (2020), o termo multi-
letramentos esta associado a dois aspectos principais de construgdo de significados.
O primeiro deles é a diversidade social, “ou a variabilidade de convengoes de signifi-
cado em diferentes situagdes culturais, sociais ou de um dominio especifico” (p. 19).
Os estudiosos do NLG sustentam que o ensino deve voltar-se, sobretudo, aos projetos
pedagdgicos que consideram as diferengas multiculturais existentes em sala de aula,
dando visibilidade as dimensdes profissional, pessoal e de participacio civica. O pro-
jeto pedagogico que sugerimos, por exemplo, estaria em uma das dimensoes da peda-
gogia dos multiletramentos, se direcionada a cultura local em que o grupo-classe esta
inserido.

A segunda dimensao da construgdo de significados apontada na ideia de multile-
tramentos ¢ a de multimodalidade, que pode ser concebida como todos os meios, ou
modos de representagdo® que usamos para construir significados, através dos textos
(KRESS, 2003). Com a no¢do de multimodalidade, podemos notar a influéncia dos
estudos de Kress no NLG, considerando que os estudos multimodais desenvolvidos
pelo semioticista sdo anteriores ao manifesto dos multiletramentos. Nesse quesito, é
salutar registrarmos que é possivel fazer uma andlise multimodal dos textos sem ne-
cessariamente de debrucar-se sobre os estudos dos multiletramentos. A multimodali-

5 O que uma cultura disponibiliza como meio para tornar significado (KRESS, 2003).
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dade é uma teoria que estuda a relagao de sentido entre os diversos modos de repre-
sentacao e recursos semioticos elencados em um texto. Os multiletramentos, por sua
vez, sugerem uma pedagogia que inclui os textos multimodais/multissemidticos em
seu escopo, junto com as questdes culturais, visando a transformagao social do estu-
dante a partir da escola.

Consciente disso, o Manifesto nao poderia, sob nenhuma hipdtese, desconsiderar
a multimodalidade no documento, na medida em que é consenso entre os estudiosos
dalinguagem que todos os géneros textuais sio multimodais, pois na construgao des-
ses sao usados mais de um modo de representagdo, como “palavras e gestos, palavras
e entonagdes, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagoes etc.”
(DIONISIO, 2006, p. 178). De acordo com Nascimento (2013), na contemporaneidade
¢ “praticamente impossivel interpretar e analisar géneros diversos com atengio volta-
da apenas a lingua escrita ou oral, pois, para ser produzido, um género deve combinar
varios modos de representacdo” (p. 32).

Tais constantes mudancas na produgdo dos textos, em especial os nascidos no am-
biente digital, acontecem por intermédio de diferentes linguagens, a saber: escrita,
imagem e som (XAVIER, 2005, 2011, 2013b), imbricadas a fim dos propdsitos comu-
nicativos dos usudrios que, dentro do espago virtual, encontram diferentes formas de
dizer uma mesma mensagem. Dai a multimodalidade, compreendida como a imbri-
cagdo dessas linguagens nas produg¢oes textuais dos sujeitos, ganha novos olhares do
Grupo num mundo cada vez mais conectado e se estende como fungao dos professo-
res trabalharem com esses novos modos de comunicacido. Dessa maneira, de acordo
com Rojo (2012), o NLG anuncia a necessidade de a escola tomar para si os recentes
letramentos emergentes na sociedade contemporéinea, em grande parte advindos das
novas tecnologias da informagao e comunicagao, e abranger também nos curriculos a
grande pluralidade de culturas presente nas salas de aula de um mundo globalizado,
visto que muitas culturas sdo tratadas de forma intolerante.

No momento em que defende uma teoria a ser aplicada a sala de aula, o NLG
divide a pedagogia dos multiletramentos em quatro elementos de construcao de sig-
nificados: situated practice (pratica situada), overt instruction (instrugdo explicita),
critical framing (enquadramento critico) e transformed practice (pratica transforma-
da). Um estudo recente de Cope et al. (2020) reformula os elementos apontados no
manifesto original, traduzindo-os “em processos de conhecimento mais imediata-
mente reconheciveis, relativos ao planejamento, a documentaqéo e ao rastreamento
da aprendizagem” (p. 75). Apresentamos a seguir o quadro com a relagdo entre os
processos de conhecimento e os quatro elementos propostos pelo NLG:



Ensino de linguas propostas e relatos de experiéncia 203

Quadro 8.2 — Relagdo entre os processos de conhecimento e os quatro elementos propostos pelo NLG

Experienciando Pratica situada
Conceitualizando Instrugdo explicita
Analisando Enquadramento critico
Aplicando Pratica transformadora

Fonte: Cope et al. (2020).

Para Cope et al. (2020), os processos de conhecimento® devem ser concebidos
como “tipos fundamentais de pensamento em agao, isto é, coisas que se podem fazer
para conhecer” (p. 74). A emergéncia de uma nova pedagogia pautada nos multiletra-
mentos possui, entio, estreita relacdo com a nogdo de processos de conhecimento e é
justamente o movimento pautado no ensino e na aprendizagem através da mobiliza-
¢do de conhecimentos diversos que faz com que se defenda a pedagogia dos letramen-
tos como uma “epistemologia”.

Com base nas discussdes tedricas realizadas nas secdes anteriores, seguiremos
com a discussdo e andlise da oficina. Pontuamos que as teorias apontadas neste capi-
tulo também fizeram parte do primeiro momento de encontro formativo.

8.3 MINHA ESCOLA VAI VIRAR LENDA: UM RESGATE DA MEMORIA
COLETIVA A PARTIR DE LENDAS URBANAS

O RULLE, projeto de extensdo do PET-Letras/UFPE, como dito anteriormente, se
voltou para docentes do Ensino Fundamental e Médio, sendo realizados seis encon-
tros via Google Meet por causa do isolamento social decorrente do novo coronavirus
para a concretizacao de seis oficinas presenciais. A divulgagdo das inscri¢oes dessa
atividade se deu de forma geral pela conta do Facebook E do iG do Programa no Ins-
tagram’ e pelos proprios educadores que compartilharam informagdes acerca da ini-
ciativa com outros colegas de profissdo. Ao todo, tivemos cento e vinte e dois (122)
inscritos no projeto que acompanharam as seis oficinas em dias distintos, porém de-
teremos nossa aten¢ao as a¢oes da terceira oficina - “Minha escola vai virar lenda: um
resgate da memoria coletiva a partir de lendas urbanas” Foram quatro momentos
para sua concretizagido, sendo estes divididos entre os facilitadores do Grupo PET, a
fim de fazer a construgdo de conhecimentos de forma colaborativa, e complementa-
dos pelas contribuicdes dos professores participantes.

A procura de um género textual que abarcasse os propésitos da atividade
ministrada, os organizadores da oficina conversaram e escolheram o género lendas
urbanas, definido como “narrativas coletivas carregadas de efeitos de verdade e de
apelo a autoridade que fazem parte do conhecimento popular e da cultura informal”

6 Para entender mais como funcionam os processos do conhecimento na Pedagogia dos Multiletra-
mentos, sugerimos a leitura do livro Letramentos, escrito por Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020).
7 OiG do PET-Letras/UFPE na rede social Instagram é @petletrasufpe.
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(DION, 2008, p. 1). A escolha desse género foi satisfatéria, visto que, além da
modalidade escrita, as lendas urbanas possuem notdria visibilidade na tradi¢ao oral.
Outrossim, evidenciam a cultura pernambucana, tendo em vista que as expressoes
culturais de Pernambuco, em muitos casos, persistem em ser pouco debatidas nos
espagos escolares, ainda que despertem grande interesse por parte dos estudantes. Por
fim, levamos em consideragao o nosso publico-alvo, que, em grande parte, reside em
Pernambuco, e participantes de outros estados com a possibilidade de se aproximar
de nossa cultura.

Decidido isso, em um primeiro instante do encontro on-line, buscando explicitar
com qual teoria nos filiamos, julgamos necessario, para isso, comegar pela funda-
mentacdo tedrica, mostrando aos ouvintes os conceitos de “texto” (CAVALCANTE et
al., 2019), “género” e “tipo textual” (MARCUSCHI, 2003, 2008). Vale destacar que,
durante a apresentacdo da base tedrica, permitimos que os educadores complemen-
tassem o que estava sendo dito e/ou tirassem suas duvidas, com o objetivo de que
todos compreendessem conjuntamente o caminho que estava sendo trilhado até a
proposta didatica a partir de lendas urbanas. Todo esse didlogo foi feito através de
slides com géneros textuais do cotidiano que apresentem em suas tessituras uma plu-
ralidade de recursos semidticos, como no exemplo observado a seguir, coletado da
rede social Instagram do design Rapha Bagas.

Figura 8.1 — Postagem do Instagram que evidencia a multimodalidade em produgGes textuais escritas,

sobretudo digitais.
@ raphabaggas :

Yowi - kaui - k
S T DS SR
Kathalom - at

ko

o

Fonte: @raphabaggas (2020).
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Apos a discussao inicial, evidenciamos o papel e a relevancia dos “dois multis” (o
multimodal e o multicontextual) dos multiletramentos e o que é a pedagogia dos
multiletramentos, caracterizando os quatro tipos de processos de conhecimento esta-
belecidos por Cope et al. (2020) e como podem ser utilizados em sala de aula. Para
focalizarmos no ensino de linguas por intermédio do género textual lendas urbanas,
apresentamos o conceito de memoria coletiva definido por Bloch (1998)% e a distingao
entre retextualizacdo e reescrita (Dell Isola, 2007). Esta ultima estd atrelada a trans-
formagao de um género para outro, por exemplo, retextualizar o género de lenda ur-
bana para podcast. Ja aquela primeira refere-se a0 mesmo texto apos este ter passado
por alguns ajustes, a exemplo de quando o professor passa uma atividade para que o
aluno reescreva o texto corrigindo as inadequagdes gramaticais. Por isso, na reescrita,
ndo ha mudanca de género. A atividade proposta na oficina estava relacionada a
pratica de retextualizacdo, uma vez que objetivou a explora¢ao de novos géneros tex-
tuais para o ensino de linguas.

Esse primeiro momento de apresentagdo foi importante para uma introdugéo aos
conceitos académicos por parte dos professores ouvintes, em virtude do fato de que
determinados docentes sairam da universidade ha um tempo, num periodo em que as
questdes atuais ndo eram debatidas, assim como uma revisitacdo a outra parte dos
educadores que ndo possui acesso a uma formacao continuada. Dentro da ideia de que
a oficina nasce com a proposta de dar um suporte tedrico e aplicado aos formadores
de cidadaos criticos da educagéao basica, proporcionar tal base teérica inicial instigou
as reflexdes que vieram a ser concretizadas nas etapas seguintes da atividade
ministrada.

Posteriormente, sobre as lendas estritamente, Roberto Beltrao, escritor e jornalis-
ta, falou a respeito de como o processo de uma lenda urbana ocorre, isto é, o que faz
com que ela seja perpetuada mesmo entre geragdes diferentes; bem como para a par-
tilha de experiéncias e resolugdo de duvidas e curiosidades sobre esse mundo. Esse
momento serviu também para atestar a dimensdo multicontextual dos multiletra-
mentos, pois nos percebemos enquanto seres multifacetados, perpassados por
vivéncias e constituidos por nossas culturas de diferentes formas. Podemos dizer que
proporcionou, ainda, a imersdo necesséria para realiza¢ao da proposta de atividade:
retextualizar lendas urbanas regionais do Recife, coletadas do livro Assombragoes do
Recife velho (1987), de Gilberto Freyre, e do site “O Recife assombrado”.’

Divididos em quatro grupos, os ouvintes retextualizaram as lendas “O Boca-de-
-Ouro” (1987), para o género quadrinho; “O Santa Isabel do Recife” (1987), para pod-
cast; “Fantasma do Capibaribe” (1987), para radionovela, e “Os crimes do Papa-figo”
(2016), para esquete. Foram sugeridos os géneros para os quais os educadores
deveriam retextualizar, mas adotar ou ndo competia aos grupos. Depois de vinte (20)
minutos de atividade, periodo em que os facilitadores também participaram para
eventuais orientagdes, houve um momento de socializagdo dos trabalhos produzidos.
Dispomos, a seguir, de dois exemplos dessas produgdes:

8 Bloch (1998, p. 229) advoga que para a lembranga durar, é necessario que os individuos, além de
manté-la acesa em sua época, devem repassar e transmitir essas representagdes para outros jovens.

9  Para uma melhor visualizagao do site, que conta com virias lendas urbanas, deixamos o link da pagi-
na: https://www.orecifeassombrado.com/. Acesso em: 31 jan. 2022.
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Figura 8.2 — Retextualizagdo da lenda urbana “O Santa Isabel do Recife” (1987), feita pelo primeiro gru-
po na ordem de apresentagdo.

Fantasmas do Santa Isabel aterrorizam turistas

Visitantantes que estavam de passagem pelo Recife relatam experiéncias sobrenaturais
em pontos turisticos da cidade

f-a tarde do Glumo domingo, 26 de
setembro. um grupe de turistas da adade
de Varginha [MG) foi surpreendido ao
partisiparem de uma yistagie guiada no
histérico Teatro de Santa Isabel localizado
no bairro do Recife (PE). 0 grupe afirma
que a0 subir 20 paleo bicentendric oram
Interceptados por uma mulher que
segundo wm dos vistantes, estava vestida
de brancs e tinha um olhar assustadar que
pareca pedir socorm. "Percebi que a
mulher tinha um alhar amedrontado
como se tivesse nos pedindo ajuda”

relamu Leandro Hermes. Esta ndo € a primeirs vez que pessoas relatam expenenaas sobrenaturais no Teatro. Os
funsiondsies deo local relatam que essas apariches de cunho malassombrado tem uma certa recorrénsia

Fonte: Arquivo pessoal do PET-Letras/UFPE.

Figura 8.3 — Retextualizagdo da lenda urbana “O Boca-de-ouro” (1987), produzida pelo terceiro grupo na
ordem de apresentagdo.

'.‘"Storgbocrd' it Cenas Texto Ables Formas Infographics Web e Wireframes More... !

Adolescentes Criangas Empregos Esportes 1900 1600a 1800 Medieval EraClassica Monstrose Mitos More... ™
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Poxa, nao tenho
nenhum cigarro
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Crie seu préprio no Storyboard That

? SOCORRO B ADICIONAR / EXCLUIR CELULAS P MOVER CELULAS I CELULAS DE COPIA + AVANCADO

Fonte: Arquivo pessoal do PET-Letras/UFPE.
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Percebemos, a priori, na visualizagdo desses dois exemplos, que o primeiro grupo,
diferentemente do terceiro, nao adotou a proposta do género para a retextualizagao.
Devido ao carater on-line e a disposi¢do de tempo, nio seria viavel retextualizar para
podcast, tendo escolhido, entdo, o género noticia. A partir dessa atividade, interpreta-
mos que os participantes necessitaram mobilizar seus conhecimentos a respeito dos
géneros textuais noticia e tirinha. Da mesma forma, fizeram uso de sua criatividade
para criar uma noticia através da lenda na Figura 8.2, e também para criar um cendrio
a histéria, no caso da Figura 8.3. Outra caracteristica importante dos multiletramen-
tos é a importancia das tecnologias de informagdo e comunicagao nesse processo de
apropriacdo dos géneros, reforcada pela modalidade em que essa oficina ocorreu.
Além disso, foi necessaria a movimentacdo de modos de representacéo e recursos se-
midticos especificos dos géneros noticias e quadrinhos com o intuito de tornar as re-
textualizagdes visualmente atrativas, a citar: imagens, baldes, cores, fontes, emojis,
dentre outros.

Os participantes deviam pensar em maneiras de adequar a linguagem aos géneros
escolhidos para a retextualiza¢ao porque uma tirinha dialoga com os leitores de ma-
neira diferente que uma noticia, sem desconsiderar o fator imagético do texto para
criar sentido(s). Podemos, nesse sentido, analisar o carater mais objetivo e factual
conferido a lenda urbana “O Santa Isabel do Recife” (1987), na Figura 8.2, com o gé-
nero noticia, ndo deixando de lado o que a histéria diz a respeito desse fantasma,
quando contado em seu género original. Esse elemento é associado, ainda, a uma
imagem de representacdo e a um lugar que faz parte da cultura pernambucana e a
representa: o teatro Santa Isabel, palco de diversas histdrias de terror. Ja no segundo
exemplo da Figura 8.3, a partir de um site que viabiliza a criagao de quadrinhos,
observamos que a lingua foi usada em sua forma mais informal e com recursos do
ambiente virtual, uma vez que ha o uso dos emojis. Ha também a caracteristica visual
propria do género tirinha, por meio da constru¢ao de um cendrio, objetivando evocar
o medo dos leitores: um homem andando sozinho a noite em uma area arborizada e
de pouca iluminagao, o qual, apds o encontro com o Papa-figo, é encontrado morto ao
amanhecer.

A partir dessa analise da oficina e de todos os trabalhos produzidos e apresentados
pelos ouvintes, discutimos o qudo importante é tratar a lingua como parte da cultura,
sendo ambas (lingua e cultura) multiplas e multifacetadas, considerando que se ma-
nifestam em géneros. Os géneros sio também diversos e com especificidades diferen-
tes, através dos quais a lingua(gem) se adapta, muda e cria relagdes. O momento final
se concretizou com os facilitadores propondo géneros que propiciam a abordagem da
lenda urbana para o ensino de linguas, como entrevista com pessoas da comunidade,
com a inten¢ao de saber quais sdo as lendas urbanas locais, e criagdo de paginas nas
redes sociais Instagram e/ou TikTok para a divulgacao das lendas, o que pode ser feito
por meio, ainda, de lives, tratando-se do espago virtual. Além disso, foram sugeridos
também livros, um filme e sites, a fim de deixar explicita a nogao de que a abordagem
cultural, sendo a lingua parte dela, por meio do género textual pode, sim, ser diversa,
inclusiva, divertida e respeitosa.

10 Disponivel em: https://www.storyboardthat.com/pt/storyboard-criador. Acesso em: 31 jan. 2022.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A homologagdo da Base Nacional Comum Curricular, em 2018, traz em seu esco-
po novos desafios para o ensino de Lingua Portuguesa, inserindo de forma expressiva
a necessidade de que a escola produza textos multissemioticos e evidencie, assim, o
quanto a sociedade atual é eminentemente multimodal e multicontextual. As novas
tecnologias, por exemplo, sdo uma prova viva disso e nossos estudantes, imersos no
ambiente virtual, produzem diariamente géneros discursivos digitais que circulam
em computadores, tablets ou smartphones, conectados a internet.

Diante desse novo cenario, cabe a escola adaptar-se ao novo, que nem é tdo novo
assim, considerando que desde 1998 os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
estabeleceram a necessidade de se trabalhar com Tecnologias de Informagao e Comu-
nica¢ao em sala de aula, fato que aconteceu intensamente a partir de 2020, por ocasiao
da pandemia de Covid-19, o que fez com que a sala de aula fosse transmutada do
ambiente fisico para o virtual. Assim, colégios e professores foram obrigados a rein-
ventar-se a fim de tornar o ensino mais atrativo e criativo, driblando as dificuldades
digitais, proprias daqueles que nao eram familiarizados com tecnologias.

A proposta apresentada neste capitulo visa justamente tornar o ensino de linguas
cada vez mais atrativo pautando-se em géneros textuais que fazem parte do cotidiano
do estudante, em nosso caso lendas urbanas, as quais integram a memoria popular e
sdo contadas de geragdo a geragdo normalmente por parentes mais velhos. Acredita-
mos ainda que o processo de retextualizagao é uma estratégia metodoldgica eficaz
para o ensino através do género, na medida em que proporciona que o professor lance
maio de textos diversos, que devem ser escolhidos de forma colaborativa com os estu-
dantes. Essa parceria pode tornar a aprendizagem de idiomas mais eficaz, consideran-
do que o discente se sente parte do processo. A escolha conjunta dos géneros a serem
retextualizados normalmente se da porque o estudante deve ser produtor habitual do
texto, possibilitando, dessa forma, que haja uma maior interagdo e troca de conheci-
mentos entre o grupo-classe.

Portanto, esperamos que a experiéncia socializada neste livro proporcione mo-
mentos nao s6 de aprendizagem, como também de pura diversao, pois entendemos
que a escola deve ser um ambiente leve, ludico e o estudante deve ter prazer em fre-
quentar essa instituicdo que é uma importante ferramenta de transformagao social.
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