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RESUMO: Este texto parte do pressuposto de que o ensino de gramatica,
tanto no contexto de lingua materna como no de lingua segunda ou estrangeira,
precisa desenvolver estratégias para o tratamento da complexidade da variagao e
da padronizacdo linguisticas. Enfrentando esse desafio, o0 Mestrado Profissional
em Letras/PROFLETRAS, sobretudo por meio do desenvolvimento de pesquisas
resultantes do aporte tedrico-metodologico trabalhado na disciplina Gramatica,
variagdo e ensino, intitulado “ensino de gramatica em trés eixos”, tem apresentado
descrigdes e atividades para a abordagem de fendmenos morfossintaticos no
continuum fala-escrita em diversificados géneros textuais. Buscando construir um
trabalho pedagogico que promova o conhecimento explicito do sistema linguistico,
compatibilizando heterogeneidade e regularidade, a proposta do PROFLETRAS
dedica especial atengdo a variagao linguistica em um dos trés eixos formulados para
o tratamento da gramadtica. Para cumprir tais objetivos, este texto apresenta uma
sintese da proposta de articulacdo entre o ensino de gramética e o uso de fendmenos
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variaveis em géneros textuais da fala e da escrita (Se¢do 2), uma ilustracao do
trabalho cientifico e pedagdgico a partir de um tema morfossintatico variavel: a
alternancia ter/haver em construcdes existenciais (Secdo 3), e, por fim, antes das
consideragoes finais, a discussao relacionada aos parametros para as orientagoes
escolares quanto a abordagem da variagdo linguistica (Se¢ao 4). Desse modo, o
texto permite demonstrar que as experiéncias e propostas pedagdgicas devem
partir do conhecimento cientifico e, ainda, que ¢ possivel conjugar orientacdes
normativas e pluralidade de normas de uso, deixando nitido aquilo que a priori
deveria ser 6bvio: o postulado da norma-padrdo — nao obstante pressuponha
escolhas por contexto — nao ¢ incompativel com heterogeneidade nos usos sociais.

INTRODUCAO

O ensino de gramatica, tanto no contexto de lingua materna como no de
lingua estrangeira ou adicional, precisa desenvolver estratégias para o tratamento
da complexidade da variagdo linguistica, sem deixar de contemplar as demandas
por padronizagdo em determinados contextos sociais. Enfrentando esse desafio,
o Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), programa destinado exclu-
sivamente a professores da rede publica educacional brasileira, tem apresentado
— sobretudo com base no aporte tedrico-metodologico da disciplina Gramatica,
variagdo e ensino, intitulado “ensino de gramatica em trés eixos” (VIEIRA, 2014,
2017a, 2018a) — descricdes linguisticas e atividades pedagdgicas para a abordagem
de fenomenos morfossintaticos em variagdo. Para tanto, uma das prioridades dos
trabalhos desenvolvidos tem sido a de contemplar os usos linguisticos consoante
a observacao de uma diversidade de géneros textuais, distribuidos em um conti-
nuum relativo a modalidade linguistica, configurado em diversos espagos da fala
e da escrita — como, por exemplo, formularam Bortoni-Ricardo (2004, 2005), no
chamado continuum oralidade-letramento, ou, em outra dimensdao, Marcuschi
(2001, 2008), no chamado continuum fala-escrita.

Com base na descricdo dos referidos fenomenos, o desenvolvimento de
pesquisas aplicadas tem permitido (i) avaliar a distancia entre os usos praticados
pelos alunos e os esperados em géneros de alto grau de letramento e monitoracao
estilistica; e (ii) desenvolver estratégias que, a um s tempo, busquem promover
um olhar positivo sobre as diversas variedades do Portugués e a ampliacao do
repertorio linguistico dos alunos, seja para a produgao textual, seja para a recepgao
(leitura) de textos. Nesse sentido, as propostas de atividades permitem contemplar
expressdes ndo s6 do Portugués contemporaneo, mas também de outras sincronias,
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em diversos géneros textuais das variedades brasileiras ou de outros continentes
onde se fala Portugués.

O trabalho pedagdgico com essa complexidade da variagdo linguistica esta
contemplado, em linhas gerais, no teor dos documentos oficiais brasileiros que
parametrizam o ensino de Lingua Portuguesa. A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), sem negar o encaminhamento geral dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), estabelece que, no campo da analise linguistica/
semidtica, sejam desenvolvidos os “conhecimentos linguisticos — sobre o sistema
de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre 0s
modos de organizacao e os elementos de outras semioses” (BRASIL, 2018, p. 71).
Como se pode observar, trata-se do desenvolvimento de competéncias e habilidades
de natureza varia, estando elas submetidas a uma concepg¢ao de “linguagem” como
atividade discursiva, que toma como objeto privilegiado de ensino o texto, em
sua diversidade de géneros (orais e escritos). No ambito da reflexdo gramatical, os
documentos propdem certo destaque aos temas da variagao linguistica e do combate
ao preconceito. E no desenvolvimento desses topicos que figura o desafio de, a um
s6 tempo, dar a devida atencdo e valor ao conjunto de variedades linguisticas que
compdem o sistema da Lingua Portuguesa e promover certa norma de referéncia,
especialmente para alguns géneros da modalidade escrita.

Buscando construir um trabalho pedagogico que promova o conhecimento
explicito do sistema linguistico, compatibilizando heterogeneidade e regularidade,
a proposta do PROFLETRAS dedica especial aten¢do a variacao linguistica em
um dos trés eixos formulados para o tratamento da gramatica. Para cumprir tais
objetivos, este texto apresenta, além desta introducdo, uma sintese da proposta
de articulacdo entre o ensino de gramatica e o uso de fendmenos variaveis em
géneros textuais da fala e da escrita (Se¢ao 2), uma ilustragdo do trabalho cientifico
e pedagogico a partir de um tema morfossintatico variavel: a alternancia ter/haver
em construgdes existenciais (Se¢ao 3), e, por fim, antes das consideracdes finais,
a discussao relacionada aos parametros para as orientagdes escolares quanto a
abordagem da variacdo linguistica (Se¢do 4).

Em meio a pluralidade de usos verificada em diversos textos e géneros textuais,
as experiéncias pedagogicas, partindo do conhecimento cientifico, demonstram
que “¢é possivel conjugar orientagdes normativas e pluralidade de normas de uso,
deixando nitido aquilo que a priori deveria ser 6bvio: o postulado da norma-pa-
drdo —nao obstante pressuponha escolhas por contexto — ndo ¢ incompativel com
heterogeneidade nos usos sociais” (VIEIRA, no prelo).
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ENSINO DE GRAMATICA, CONTINUUM FALA/ESCRITA E GENEROS TEXTUAIS

A proposta do ensino de gramadtica em trés eixos dedica especial aten¢do
a variagdo linguistica no terceiro dos trés eixos propostos para o tratamento da
gramatica: Eixo I — Gramatica e abordagem reflexiva/metacognitiva; Eixo II —
Gramatica e producdo de sentidos; e Eixo III — Gramatica, variagdo e normas.
Trata-se de uma abordagem interdisciplinar do componente linguistico, que
pressupOe a convivéncia de saberes tedricos das subareas da Ciéncia Linguistica
para o bom cumprimento dos desafios da sala de aula de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a proposta implica assumir que nao interessa ao ensino de
Lingua Portuguesa uma sé concepcao de gramatica como suficiente, mas que €
imprescindivel, para o cumprimento dos diversos objetivos pedagodgicos, contar
com trés propriedades das linguas do mundo, que se correlacionam ao nucleo
tematico de mais de uma concepcao de gramatica, quais sejam: heterogeneidade,
interatividade e sistematicidade. Conforme advoga Vieira (2017b, p. 305), “os
avangos da Linguistica nos permitem reconhecer que uma lingua constitui nao s
codigo ou estrutura regularmente arquitetado(a), mas também uma ‘manifestagao
particular, histdrica, social e sistematica da comunica¢ao humana™ (MARCUSCHI,
2005, p. 22). E ainda:

(...) para o ensino de Lingua Portuguesa, nenhum desses componentes deve estar su-
perposto aos demais no trabalho pedagogico. Uma abordagem produtiva de ensino
deve considerar cada uma das trés referidas caracteristicas, ainda que metodologi-
camente possa ser orientada a partir da contextualizagdo constante da lingua (em
situagdes interacionais), cujos usos sdo variaveis e sistematicamente arquitetados. Em
outras palavras, fazer o aluno conscientemente reconhecer/ativar os mecanismos gra-
maticais que garantem a tessitura também ¢é desenvolver uma relevante competéncia
cognitiva, que até pode acontecer, e ¢ desejavel que acontega, sempre que possivel, a
partir do plano da leitura e da producao textual (VIEIRA, 2017b, p. 306).

Para o tratamento de fendmenos linguisticos, a proposta (em seu primeiro
eixo) comunga com diversas abordagens do ensino de gramatica (cf., por exemplo,
BASSO; OLIVEIRA, 2012; GERHARDT, 2016; OLIVEIRA; QUARENZEMIN,
2016; PILATI, 2017; MAIA, 2019; ROEPER; MAIA; PILATI, 2020; dentre
diversos outros) que entendem ser fundamental ativar o conhecimento interna-
lizado dos alunos, adquirido naturalmente nas atividades linguisticas cotidianas
(gramatica internalizada, implicita), de modo a construir, por meio de atividades
epilinguisticas e metalinguisticas (Cf. FRANCHI, 2006 [1987]), o conhecimento
gramatical. Trata-se, portanto, de praticas que permitam elaborar explicitamente
o que se conhece implicitamente, configurando-se, nesse sentido, uma abordagem
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de ordem metacognitiva, que alcanga seu maximo €xito na etapa de sistematizagao
dos padroes linguisticos, os quais, por sua vez, acomodam regras categoricas e
variaveis.

Do exposto, pode-se verificar que o primeiro eixo do “ensino de gramatica
em trés eixos” € transversal aos demais, porque acomoda as diretrizes de ordem
metodologica para a abordagem de qualquer componente gramatical — variavel
ou ndo — e em qualquer contexto discursivo, na leitura, na producédo textual, ou
até fora de contexto. A atividade reflexiva/metacognitiva sobre o componente
gramatical implica partir do pressuposto de que todo aluno sabe gramatica, tem
competéncia linguistica e, por isso, desenvolve habilidades relacionadas a cons-
trucdo do raciocinio 16gico, do pensamento cientifico, que promovem, em Ultima
instancia, autonomia no alcance de conclusdes, generalizagdes e pensamento critico.

A integracao do Eixo I (Gramatica e atividade reflexiva/metacognitiva) ao
Eixo II (Gramatica e producdo de sentidos) permite o didlogo entre o ensino
de gramatica e a pratica de analise linguistica no desenvolvimento da leitura e
da producio textual.' E na construgdo de sentidos dos textos — em qualquer de
suas porgdes, na macro € na microestrutura textual — que se identifica o l6cus
privilegiado de atuacdo dos recursos expressivos materializados na gramatica.
Fendmenos dos diversos niveis gramaticais atuam na construcdo dos sentidos
dos textos (de diferentes modos de organizagao discursiva e de diferentes géneros
textuais), garantindo efeitos relacionados — como bem sintetiza Neves (2006) —,
por exemplo, aos campos da modalizacdo, referenciagdo, predicacdo, conexao,
garantindo coesao e coeréncia nos planos micro € macrotextuais.

Por fim, resulta naturalmente da interface entre os eixos I e II a identificacao
de produtivas regras variaveis, no ambito do chamado Eixo III (Gramatica, norma
e variagdo). E nesse campo que se concentra o debate central proposto no presente
artigo. Nesse eixo, ¢ desafiador propor que o trabalho com a gramatica articule
variabilidade e padronizagao linguisticas; isto porque o idedrio de norma-padrao
pressupoe, conceitualmente, uniformidade. Entende-se, entretanto, que, nao
podendo o trabalho pedagogico negar o amplo espectro de géneros textuais com
configuracdes estilistico-discursivas bastante diferenciadas, circulando socialmente
nas diversas comunidades de fala, inclusive nas consideradas “cultas” (com alto

! Estudos linguisticos, cognitivistas, psicolinguisticos tém trazido forte evidéncia da correlagdo
entre a consciéncia gramatical sintatica e a ativacdo de processos cognitivos de leitura e
producdo textual (cf., a titulo de ilustragdo, GOMBERT, 2003; DEAHENE, 2012; MAIA,
2019; ROEPER; MAIA; PILATI, 2020, dentre outros).
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acesso a escolaridade), a padronizagdo linguistica so terd a eficiéncia desejada se
acomodar flexibilidade (cf. VIEIRA, 2019a, 2019b).

O continuum fala-escrita €, nesse sentido, a instancia necessaria para a reflexao
sobre a relagdo proposta entre as expressoes tipicas das variedades cultas e uma
norma de referéncia (“norma-padrao’), conforme propode Faraco (2008, 2015, 2020)
em defesa de orientagdes normativas fundamentadas em consistentes descrigdes
sociolinguisticas. Nesse sentido, o autor (cf. FARACO, 2015, p. 28) propde que
os instrumentos normativos reflitam a norma efetivamente praticada; em outras
palavras, que a usualmente chamada “norma-padrdo” reflita a “norma culta”, que
corresponde, na realidade, a “um conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem
habitualmente no uso dos falantes letrados em situa¢des mais monitoradas de fala
e escrita” (FARACO, 2008, p. 73).

Partindo dessa proposta, Vieira e Lima (2019) — com base na formulagao de
continuum para a compreensao da complexa realidade sociolinguistica brasileira
— apresentam resultados de experiéncia preliminar de descrigao de fenomenos
morfossintaticos variaveis em dez géneros textuais, todos produzidos por indivi-
duos altamente escolarizados, quais sejam: entrevistas sociolinguisticas; tirinhas;
anuncios; entrevistas impressas (em jornais ou revistas); cartas de leitor; cronicas
jornalisticas; noticias; editoriais; teses/dissertacdes; e artigos em revistas cientificas
(pertencentes a area da Comunicagdo Social). Apds a andlise variacionista de
tais fendmenos, Vieira (2019a) sistematiza o comportamento da regra variavel no
continuum de géneros textuais em andlise.

(...) no extremo esquerdo, os trés primeiros géneros, os de maior concepg¢ao de fala —
entrevistas sociolinguisticas, tirinhas e antincios — apresentam os indices mais baixos
das variantes supostamente mais prestigiosas; no extremo direito, os trés ultimos
géneros, os de maior concepgdo de escrita — um do dominio jornalistico, o editorial,
¢ dois do dominio académico, artigo cientifico e tese/dissertacdo — apresentam os
indices mais altos das referidas variantes; em uma por¢ao intermediaria, em que se
encontram os géneros entrevista impressa, noticia, cronica e carta de leitor, verifica-se
certa instabilidade no comportamento dos dados, que parece ser motivada por fatores
diversos ndo controlados nas pesquisas em questdo (VIEIRA, 2019a, p. 105-106).

Essas tendéncias referentes ao género puderam ser demonstradas, por exemplo,
na descri¢do que foi feita em relagdo a alternancia ter/haver impessoais (Cf. GAMA,
SARAIVA, ALMEIDA, 2019), como se pode observar no seguinte grafico:
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Grifico 1 — Alternancia “ter-haver” impessoal em géneros da fala ¢ da escrita.
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Fonte: Gama, Saraiva e Almeida, (2019, p. 97).

Partindo dessas reflexdes e usando uma representacao grafica (Figura 1) das
trés porcoes do continuum de praticas discursivas de oralidade-escrita, Vieira
(2019a, 2019b) demonstra, considerando exclusivamente variedades cultas, a ampla
variabilidade das expressdes quanto ao uso de variantes consideradas prestigiosas/
cultas (formas como “haver” impessoal ou verbos conjugado no futuro do presente

do Indicativo), que podem se efetivar: (a) com baixa produtividade, como, por
exemplo, em géneros como tirinhas, de maior concepg¢do de oralidade e menor
monitora¢ao estilistica; ou (b) com altissima produtividade, como, por exemplo, em
géneros do tipo editorial jornalistico ou dissertagdes e teses, no meio académico.
Figura 1 — Continuum de géneros textuais: haver existencial e forma simples de futuro,
segundo Vieira (2019b).
+ Monitorado

— Monitorado
+ Oral + Letrado
Entrevistas Entrevistas impressas Teses/dissertagdes
soclolinguisticas Cartas de leitor Artigos cientificos
funetos Noticias Editoriais
Tirinhas A
Cronicas

Fonte: Adaptado de Vieira (2019b, p. 253).
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PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Considerando a variabilidade de normas que coexistem no Brasil, incluindo a
pluralidade da norma culta, para ilustrar nossas reflexdes, selecionamos algumas
estratégias possiveis de serem realizadas em aulas de lingua portuguesa. Tais
propostas pedagogicas buscam, como ja demonstramos, promover um olhar
positivo sobre as diversas variedades do Portugués Brasileiro e a ampliagao do
repertorio linguistico dos alunos, seja para a produgao textual, seja para a recepgao
(leitura) de textos em lingua portuguesa contemporanea ou de outras sincronias,
em diversos géneros textuais das variedades brasileiras ou de outros continentes
onde se fala Portugués.

Para tanto, partimos do reconhecimento da alternancia ter/haver impessoais,
citada na se¢do anterior, um fendmeno variavel no Portugués do Brasil (PB) ja
descritos por muitos linguistas brasileiros (CALLOU; AVELAR, 2000, 2005,
2013; DUTRA, 2000; AVELAR, 2006; VITORIO, 2007, 2015; BARBOSA, 2015;
MOREIRA, 2016; BARBOSA; OLIVEIRA, 2020, entre outros) em diferentes
amostras de escrita e de fala. Investigagdes como de Callou e Duarte (2005, 2013),
Avelar (2006) e Vitorio (2015), por exemplo, evidenciaram a implementagdo de
“ter” impessoal na escrita mais monitorada, ¢ as pesquisas de Vitorio (2007) e
Barbosa (2015) apontaram que em produgdes escolares podemos encontrar tanto
usos de “ter” como de “haver” impessoal. Vitério (2006), ao analisar a variagdo
ter/haver impessoal na escrita de alunos de 5 e 6 séries do Ensino Fundamental
da cidade de Maracanat/CE, buscando observar a frequéncia de uso desses verbos
no corpus em questdo e de analisar fatores linguisticos e sociais que interferem
no uso de ter/haver, demonstra ndo s6 que a frequéncia de uso de “ter” ¢ ampla-
mente maior do que a de “haver” (89% dos casos para o verbo TER, apenas 11%
de uso de HAVER), como também que tal variagao ¢ condicionada apenas pelos
fatores linguisticos tempo verbal, tema do texto e animacidade do SN objeto. Ja
Barbosa (2015), apresentou no Congresso Internacional da ABRALIN em Belém
(PA), dados sobre os usos de ter/haver na escrita de alunos do Ensino Médio da
cidade de Uberaba: 60% de “ter” e 40% de “haver” impessoal, o que evidencia
um aumento do uso de “haver” conforme aumento da escolaridade, algo apontado
também por Vitorio (2015).

A partir do que foi sucintamente exposto, tais resultados (e muitos outros, de
pesquisas ja realizadas no PB sobre esse fenomeno) evidenciam, em relagao aos
usos de ter/haver impessoal, que ha uma competicao entre a variante supostamente
inovadora (ter) e a variante conservadora (haver), pois os falantes do PB, sejam
eles escolarizados ou nao, empregam as variantes “ter” e “haver” impessoal (com
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sentido de existir) em diferentes situagcdes comunicativas e géneros textuais (orais
e escritos). Nesse sentido, podemos observar sua ocorréncia até mesmo em textos
escritos em situacdes mais monitoradas (evidenciado no Grafico 1), como em
artigos cientificos.

Além desses resultados relativos a produtividade de uso da forma “ter” em
géneros diversos, podemos ilustrar, por meio de exemplos de textos em circulagio
social nos mais diversos contextos, a extensao do referido fendmeno sociolinguistico.
Do ponto de vista avaliativo, os exemplos de “ter” em construcdes impessoais,
utilizado por falantes de diferentes niveis de escolarizagdo e enderecados a diversos
estratos sociais, sugerem que essa variante nao constitui um fendmeno estigmatizado
pela sociedade. O emprego da forma “ter” impessoal em campanhas publicitarias,
como a que se segue na Figura 2 confirma a aceitabilidade da variante.

Figura 2 — Exemplo de propaganda com uso de ter impessoal.

\ NINHO |

N

No meio de tantas incertezas, tem algo que ndo vai mudar.

Fonte: ninho.com.br.?

A discussdo sobre a alternancia de ter/haver impessoal chegou inclusive a
aparecer no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), em 2012. Conforme se
apresenta no Quadro 1, foi usado, no texto-base de um item da prova de Lingua-
gens e Codigos, um fragmento de artigo cientifico da area de Linguistica para
fomentar a discussdo sobre o reconhecimento de variantes em diferentes usos:

2 Campanha publicitaria da marca de leite em pd da Nestlé. Em grande parte da Europa e
Africa, o produto chama-se Nido, e na América, em particular no Brasil, o nome ¢ Ninho.
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Quadro 1 - Item da prova do Enem (2012)

A substituicdo do haver por ter em construcdes existenciais, no portugués do Brasil,
corresponde a um dos processos mais caracteristicos da historia da lingua portuguesa,
paralelo ao que ja ocorrera em relagdo a ampliacao do dominio de ter na drea semantica de
“posse”, no final da fase arcaica. Mattos e Silva (2001:136) analisa as vitorias de ter sobre
haver e discute a emergéncia de ter existencial, tomando por base a obra pedagogica de Jodo
de Barros. Em textos escritos nos anos quarenta e cinquenta do século XVI, encontram-se
evidéncias, embora raras, tanto de ter “existencial”, ndo mencionado pelos classicos estudos
de sintaxe histérica, quanto de haver como verbo existencial com concordancia, lembrado
por Ivo Castro, e anotado como “novidade” no século X VIII por Said Ali. Como se vé, nada
¢ categ6rico e um purismo estreito s6 revela um conhecimento deficiente da lingua. Ha
mais perguntas que respostas. Pode-se conceber uma norma tnica e prescritiva? E valido
confundir o bom uso e a norma com a propria lingua e dessa forma fazer uma avaliacao
critica e hierarquizante de outros usos e, através deles, dos usudarios? Substitui-se uma
norma por outra? (CALLOU, D. A propdsito de norma, correcao e preconceito linguistico:
do presente para o passado. In: Cadernos de Letras da UFF, n. 36, 2008. Disponivel em:
www.uff.br. Acesso em: 26 fev. 2012, adaptado).

Para a autora, a substitui¢@o de “haver” por “ter” em diferentes contextos evidencia que

a) o estabelecimento de uma norma prescinde de uma pesquisa historica.

b) os estudos classicos de sintaxe historica enfatizam a variagao e a mudanga na lingua.

c) a avaliagdo critica e hierarquizante dos usos da lingua fundamenta a defini¢cdo da norma.

d) a adog@o de uma unica norma revela uma atitude adequada para os estudos linguisticos.

¢) os comportamentos puristas sdo prejudiciais a compreensdo da constitui¢@o linguistica.

Fonte: Inep (2012).

Como podemos observar, os exemplos oferecidos e as pesquisas sobre “ter” e
“haver” impessoal na fala e na escrita de falantes escolarizados (letrados) permitem
afirmar, de modo geral, que as duas formas tém seus espacos de produtividade
e estdo presentes no conjunto de normas cultas do PB, variando a escolha de
uma forma ou outra conforme fatores diversos, dentre os quais se destacam a
modalidade discursiva e os géneros textuais, em associa¢do com o grau de mo-
nitoragao estilistica. Embora meios de comunicagao social, exames nacionais e
campanhas publicitarias apresentem o assunto ou usem produtivamente a forma
“ter” impessoal, ainda temos um embate® sobre que norma ensinar na escola, que

3 Cabe ressaltar que, embora tenhamos estudos descritivos de usos de ter/haver no PB que

considerem diferentes situagdes comunicativas, ha ainda instrumentos normativos tradicionais
que sdo tomados por alguns usuarios da lingua como verdades absolutas. Tais obras atribuem
0 uso de “ter” impessoal exclusivamente a modalidade oral menos monitorada (BECHARA,
2001; CUNHA; CINTRA, 2001) e/ou argumentam (como ALMEIDA, 1999) que a substitui¢ao
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se expressa na escolha de uma s6 das formas alternantes: a variante tomada como
padrao “haver”, que ¢ preferida nos usos cultos em géneros de maior concepgao
de letramento e de monitoracao, OU a forma inovadora “ter”, que ¢ preferida nos
usos cultos em géneros de maior concepgao de oralidade e de menor monitoragao?

Entendemos, entdo, que ¢ urgente o desenvolvimento de atividades pedago-
gicas que, a partir da proposta de ensino de gramdtica em trés eixos, possibilitem
reflexdes sobre os usos de tais formas no PB, mesmo em variedades cultas e
em situagdes mais monitoradas. Visando a demonstrar que ¢ possivel promover
atividades linguisticas (e metalinguisticas) proficuas e orientacdes normativas
empiricamente fundamentadas, partindo das nog¢des de continuo de monitoracao
estilistica e de oralidade/letramento, reportamos e discutimos, a seguir, um
conjunto de trés tarefas, proposta por Barbosa (2021), especificamente voltadas
para a alternancia ter-haver.

E importante destacar que as propostas aqui apresentadas (adaptadas para
este capitulo) foram aplicadas em sala de aula na Educagdo Basica com alunos
nos anos finais do Ensino Fundamental e mostraram-se exitosas, pois os alunos
conseguiram realizar as atividades e participar das discussdes propostas, incluindo
aquelas sobre normas cultas plurais.

Como veremos a seguir, tais atividades partem dos empregos de tais formas
em diferentes géneros textuais. Uma primeira sugestdo, ancorada principalmente
no primeiro eixo de ensino de gramatica (Eixo I), busca o desenvolvimento
de atividade reflexiva/metacognitiva sobre o componente gramatical ter/haver
impessoal, considerando, como ja ressaltado, que todo aluno tem competéncia
linguistica e, sendo assim, desenvolve habilidades relacionadas a construcao do
raciocinio logico:

de “ter” por “haver” constitui um erro, um desvio gramatical, devendo, portanto, ser evitada pelo
falante. Obras como essas, quando tomadas como unicas formas descritivas aceitaveis de lingua,
levam ao conflito de normas ¢ a um debate pouco produtivo em ambiente escolar.
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Quadro 2 - Proposta Pedagogica 1

EIXOS DE ENSINO

EXEMPLO DE ENUNCIADO DE GRAMATICA
EXPLORADOS
Leia a tirinha abaixo: I, 1T e ITI
NO MUNDO NAO HA E NAO HA
CONECTADO IGNORANCIA COVARDIA
NAO HA
PRECONCEITOS Nova

L & mensagem:
Tine foclo o Eu ndo te

Wikipédial L &
S

1)

8

-

Fonte: CURY, C. Disponivel em: http://tirasnacionais.blogspot.com.
Acesso em: 13 ago. 2021.

(a) Na tirinha de Cury, que faz uma critica ao “mundo conectado”
atual, observamos que aparecem dois verbos: TER (“tem”, na
fala de um personagem) e haver (“hd” nas placas comentarios).
Qual o sentido desses verbos nos enunciados? Ha semelhangas ou
diferengas de sentido entre tais empregos? Comente.

(b) Vocé se recorda de outros contextos em que ja usou (ou ja viu) os
verbos TER ou HAVER com sentido semelhante ao do texto?

(c) Tente formular uma explicag@o para o fato de o produtor do texto
ter escolhido utilizar em um enunciado a forma “tem” e em outro
“ha"ﬂﬁ.

Fonte: Adaptado de Barbosa (2021).

Para o bom desenvolvimento da Proposta 1, pressupomos que devem prece-
der a sua aplicacao, atividades orais relacionadas ao plano da leitura (o que ndo
constitui objeto especifico do presente texto), que favorecam, em primeiro lugar,
a compreensdo / interpretacdo textual, por meio da identificacdo do tema e da
critica feita ao “mundo conectado”, o que ¢, entdo, explicitado no item (a).

Com base nessa compreensao, o aluno ¢ levado a refletir sobre o sentido dos
verbos ter/haver a partir do emprego no texto. Apds conseguirem perceber que as
duas formas tém sentidos semelhantes — sdo verbos existenciais ou apresentacionais,
como destaca Bagno (2011, p. 620) —, sdo estimulados a pensar em que situagdes
ja precisaram usar tais formas ou as observaram presentes. Esse tipo de atividade
busca levar o aluno a acionar conhecimentos prévios e internalizados. Nessa
atividade, por explorarmos um fendmeno gramatical varidvel, o aluno também
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esta trabalhando conceitos de variagdo (Eixo III), pois ¢ conduzido a perceber
que existem formas que se alternam/concorrem com funcdes semelhantes (neste
caso, com mesmo valor semantico) no Portugués do Brasil. Cabe ressaltar que,
em uma atividade como a proposta, o aluno estd realizando, conforme previsto
na BNCC (BRASIL, 2018), “anélise linguistica” de formas verbais, a partir de
situacdes comunicativas reais.

Ja no item (c), principalmente, fica evidente a busca pela integracao do Eixo I
(Gramatica e atividade reflexiva/metacognitiva) ao Eixo II (Gramatica e produgao
de sentidos) e ao Eixo III (Gramatica, variacdo e normas), pois promove a relacao
entre a fun¢do do fendmeno gramatical, manifesto em uma regra variavel, ¢ a
producdo de sentido no texto. Nessa proposta, o aluno tem que acionar seus conhe-
cimentos sobre os itens gramaticais (“ter” e “haver”) e compreender os motivos
que levaram o produtor do texto a ter escolhido o emprego, em um enunciado, da
forma “tem” e em outro a forma “ha”.

Por fim, como no item (c) da proposta 1 ha um movimento que caminha para
o reconhecimento de diferentes usos (pois o aluno ¢ mobilizado a refletir sobre os
motivos que levaram o autor a usar ora “tem” e ora “ha”), visamos explorar, na
proposta 2, a nogao de continuos de monitoracao estilistica e oralidade/letramento,
conforme previsto no Eixo III:

Quadro 3 — Proposta pedagogica 2

EIXOS DE ENSINO
EXEMPLO DE ENUNCIADO DE GRAMATICA
EXPLORADOS
Leia os textos 1 a 3 a seguir: 111

Texto 1: campanha publicitaria* “Conecte-se com o que importa”

Ten) eSSt 4
4 S dmig pde
\‘ \ My @mﬁﬂ de casga‘

Fonte: https://www.crmpr.org.br/Conectese-ao-que-importa-
campanha-em-defesa-das-criancas-11-47111.shtml.

4 Extraido da campanha “Conecte-se com o que importa”, criada pela Associagdo dos
Amigos do Hospital de Clinicas da UFPR, de Curitiba (PR).
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Texto 2: artigo cientifico “Organizando tantas formas e tanta
beleza”

Contudo, mesmo em um cendario bastante desfavoravel as politicas
publicas para a ciéncia, a cultura e o meio universitario, tanto em
nivel federal como no estado de Sdo Paulo, hd algumas noticias
alvissareiras.

Na esfera internacional o Brasil acaba de ter aprovada a publicagdo
de sua Red List pelo Conselho Internacional de Museus. As
Red Lists apresentam as categorias de objetos culturais mais
suscetiveis a comercializagao ilegal; sao distribuidas gratuitamente
para autoridades policiais e alfandegarias de todo mundo e
disponibilizadas em formato digital. Desta forma, elas apoiam a
identificagdo de itens que podem estar sendo tirados de seus paises
de origem sem autorizagdo (extraido de DUARTE CANDIDO, M.
M. Organizando tantas formas e tanta beleza. Anais Do Museu
Paulista: Historia E Cultura Material, 29, USP, 2021, p. 06).

Texto 3: noticia de jornal “Aulas presenciais voltam em Minas
Gerais”

Segunda-feira (12) de retomada das aulas presenciais em
Minas Gerais, em meio a greve dos professores. [...] Segundo
a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), a expectativa
¢ que 15% dos estudantes comparecam hoje as salas de aula.
Em contrapartida, o conselho geral do Sindicato Unico dos
Trabalhadores em Educag¢do de Minas Gerais (Sind-UTE/MG)
convocou greve sanitaria da categoria até o dia 17, quando esta
previsto o recesso escolar [...]

Segundo Sind-UTE/MG, ndo ha condigdes no atual momento
para o retorno das aulas presenciais. “[...] Nao podemos ir para
a escola nas condigdes em que elas estdo, nas condi¢gdes que
estdo os pais, os alunos e os trabalhadores da Educacdo, que
ainda ndo tomaram a segunda dose da vacina. Tem pessoas que
estdo tomando agora, outras que vao tomar s6 em setembro”,
explicou Maria Helena (adaptado de Jornal da Manha,
Uberaba, 12/07/2021. Disponivel em: https:/jmonline.com.br/
novo/?noticias,6,POL%C3%8DTICA,214228. Acesso em 07 set.
2021).

Texto 4: carta de leitora de revista feminina adolescente

“Eu nao acho que ser o primeiro na vida de alguém tenha tanta
importancia assim. TEM uma coisa meio machista demais nesse
pensamento” (Fragmento de carta de leitora da Revista Capricho,
1994, p. 132).
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(a) Considerando que ostextos foramescritosemdiferentes situagdes
comunicativas, abordam tematicas distintas e se materializam em
diferentes géneros textuais (campanha publicitaria, carta de revista
feminina adolescente, artigo cientifico e noticia de jornal) tente
distribuir os textos na linha imaginaria abaixo, onde em uma das
extremidades estariam os textos produzidos em situa¢des de maior
monitoragdo e ,em outra, os produzidos em situa¢des de menor
monitoragao, mais despreocupados com formalidades.

- Monitorado + Monitorado

Oral Escrito

(b) A partir da distribuigdo dos textos na linha imaginaria de
monitoragdo e formalidade, o que vocé observa sobre os empregos
de TER e HAVER? Comente.

(c) No texto 3, fragmento extraido de uma noticia de jornal
(publicado na se¢do de Politica), aparecem um enunciado com uso
de HAVER “Segundo Sind-UTE/MG, nao ha condi¢des no atual
momento para o retorno das aulas presenciais” e um outro com uso
de TER “"Tem pessoas que estdo tomando [a vacina] agora, outras
que vao tomar s6 em setembro’, explicou Maria Helena. Crie uma
hipotese para as escolhas dessas formas, nesses dois momentos do
texto: por que em um enunciado usa-se TER e em outro HAVER?

Fonte: Adaptado de Barbosa (2021).

Como pode ser observado, na Proposta Pedagogica 2, focalizamos o Eixo
IIT de ensino de gramatica e buscamos levar o aluno a desenvolver a competéncia
relacionada ao reconhecimento de diferentes expressdes cultas vigentes na chamada
norma culta brasileira e aos usos de ter/haver em diferentes situagdes de monito-
ramento estilistico e formalidade. Cabe mencionar que, em um dos fragmentos
escolhidos para essa atividade — a noticia —, temos o emprego de “ter” e “haver”
no mesmo texto: 0 HAVER sendo usado na constru¢do argumentativo-expositiva
da noticia (produzida pelo jornalista) e o TER aparecendo na reproducgdo da fala
de uma entrevistada (discurso direto).

Como podemos observar, essas atividades foram planejadas considerando-se
os resultados das pesquisas, como as citadas anteriormente, sobre a alternancia ter/
haver impessoal na fala e na escrita de falantes letrados. Tais pesquisas evidenciaram
que a escolha de uma forma ou outra estd associada a modalidade discursiva e
a monitoragao estilistica bem como ao género textual, entre outros fatores — que
podem ser observados nos fragmentos escolhidos. Sendo assim, buscamos evidenciar
que, considerando a pluralidade de normas, o professor, embasado teoricamente,
pode promover atividades reflexivas que estdo em consonancia com o previsto nas
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orientagdes de linguistas brasileiros que abordam ensino de lingua (FARACO,
2008; VIEIRA, 2019) e o previsto em documentos norteadores de ensino da lingua
portuguesa, como, por exemplo, a BNCC (BRASIL, 2018).

Além disso, acrescentamos que as reflexdes e sugestdes aqui apresentadas
podem ter aplicacdo, feitas as necessarias adaptagdes, a outros contextos peda-
gogicos. Nesse sentido, destacamos que — conforme apontou Scherre (2020) em
sua palestra sobre a aplicagdo dos estudos descritivos do PB para o ensino de
portugués para estrangeiros (PLE) — as propostas podem também ser adaptadas
para o contexto de ensino de PLE, pois ¢ necessario que o professor de portugués
brasileiro como lingua ndo materna proporcione um ensino/aprendizagem de
lingua ancorado em situacdes comunicativas reais de fala e de escrita e explore
os fendmenos caracteristicos do PB.

Por fim, adotando os pressupostos enunciados, sobretudo no Eixo I do
ensino de gramatica — que considera a relevancia de atividades metalinguisticas/
metacognitivas para o desenvolvimento do raciocinio cientifico e a construgao do
conhecimento gramatical —, podemos solicitar, como terceira proposta didatica,
que sejam realizadas sistematizagdes de conhecimento adquirido:

Quadro 4 — Proposta pedagogica 3

EIXOS DE ENSINO
EXEMPLO DE ENUNCIADO DE GRAMATICA
EXPLORADOS

@ I, eIl

Agora ¢ sua vez: com base nas reflexdes das propostas
1 e 2 anteriores, sobre alguns usos de TER e HAVER na lingua
portuguesa brasileira, elabore um quadro, sistematizando qual
o valor semantico que ¢ compartilhado por ter e haver e um
pequeno texto expositivo-argumentativo levantando hipoteses
que levariam vocé a escolher uma forma ou outra em uma dada
situacdo comunicativa. D& exemplos de seu cotidiano para ilustrar
suas explicagoes.

Fonte: Adaptado de Barbosa (2021).

Tal proposta, além de levar o aluno a refletir sobre a propria lingua, na
medida em que ¢ estimulado a sistematizar e propor normatizagdo dos usos de
forma autonoma, também conduz a produgao de texto argumentativo-expositivo.
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DISCUSSAQ

A observacao dos resultados cientificos relativos as construgdes existenciais
com ter/haver impessoais em géneros textuais no continuum fala-escrita, a ob-
servacao de exemplos dos usos das formas alternantes e o desenvolvimento de
atividades pedagogicas permitem refletir sobre o desafio de oferecer orientagdes
normativas empiricamente fundamentadas.

Em primeiro lugar, os indices de realizag¢do de ter/haver por falantes escola-
rizados, como os apontados nas pesquisas citadas neste capitulo, permitem atestar
o que ¢ sabido no plano teérico, mas pouco assumido usualmente: em termos de
normas de uso, ndo se pode falar em uma norma culta, mas em um conjunto de
variedades cultas, naturalmente sensivel a modalidade discursiva e ao grau de mo-
nitoragdo estilistica, dentre outros fatores. Além disso, os resultados do continuum
permitem por em debate o que seria a variante padrao, tendo em vista que ambas
as formas sdo altamente produtivas, a depender do género textual em questao, com
suas proprias condi¢des estilisticas e o grau de monitoragdo discursiva. Assim
sendo, fica claro que uma padronizagdo que reflita os usos implica naturalmente
admitir flexibilidade para que cumpra seu efeito em cada espago do continuum.

Por fim, ao sugerirmos atividades pedagdgicas especificas para o ensino/
aprendizagem das formas ter-haver, buscamos evidenciar que € possivel aplicar
o ensino de gramatica em trés eixos, (i) adotando — no Eixo I — uma abordagem
reflexiva (metacognitiva), em que o aluno constroi paulatinamente seu conheci-
mento (com atividades linguisticas, epilinguisticas até alcancar a sistematizacao
metalinguistica), (ii) explorando — no Eixo III — questdes relacionadas a variagao
linguistica no conjunto de normas plurais de uso e, ainda, (iii) associando essa regra
variavel a producao de sentido(s) em atividades de textuais, no ambito do Eixo II.

Propostas como as apresentadas demonstram que ¢ possivel aproximar-se
do que esté previsto nas orientagdes federais de ensino de lingua portuguesa da
BNCC, que apresenta as habilidades de Lingua Portuguesa sem indicag¢do de
seriacdo, visando “orientar possiveis progressdes na defini¢ao anual dos curriculos
e das propostas pedagdgicas de cada escola” (BRASIL, 2018, p. 485). Dentre as
competéncias elencadas na Base, estd a competéncia especifica de nimero 04,
que aborda a pertinéncia de o aluno conhecer e compreender a heterogeneidade
de uma lingua:

Compreender as linguas como fenémeno (geo) politico, histdrico, cultural, social,

variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas varie-
dades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e co-
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letivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p. 494).

Nessa competéncia, destaca-se uma preocupacao do documento em levar
o aluno a compreender que a lingua ¢ marcada por diferentes “variedades de
registros, dialetos, idioletos, estilizagdes e usos” (BRASIL, 2018, p. 495). Para
que isso aconteca, € necessario que as aulas de lingua portuguesa ampliem o
repertorio linguistico do seu alunado, incluindo o (re)conhecimento de diferentes
variantes das normas cultas do PB.

Assim, como pdde ser observado, buscamos mostrar que ¢ possivel aliar
conhecimento cientifico a partir dos resultados de pesquisas realizadas sobre o
PB falado e escrito, a promogao de reflexdes linguisticas em sala de aula e a orga-
nizagdo de orientagdes normativas que respeitem a pluralidade de normas de uso.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, inicialmente, discutimos sobre os distanciamentos existentes
entre os usos praticados pelos alunos e os esperados em géneros de alto grau de
letramento e monitoragdo estilistica, e retomamos a abordagem do ensino de
gramatica baseado na proposta dos trés eixos de Vieira. Em seguida, ilustramos
a aplicabilidade da referida proposta, apresentando estratégias pedagogicas, a
partir do fendmeno variavel ter/haver impessoal, que visam a promover o acesso
as diversas variedades do Portugués e a ampliagdo do repertorio linguistico dos
alunos, seja para a producdo textual, seja para a recepgao (leitura) de textos em
Portugués nos mais diversos géneros textuais das variedades brasileiras ou de
outras existentes.

Nossa inten¢ao foi ressaltar a necessidade de se refletir sobre os fenomenos
gramaticais a partir de uma concepcao de lingua heterogénea e sdcio-historica-
mente situada, levando em consideragdo a lingua em uso e seus continuos de
monitoramento estilistico e oralidade/letramento. Além disso, demonstramos que
¢ pertinente partir de diferentes géneros textuais, promover a pratica da analise
linguistica, de modo que o trabalho com a variacao linguistica dentro da sala de
aula faca o aluno ter conhecimento de que o Brasil ¢ um pais heterogéneo em
diversas dimensdes — revelando a variagdo ndo apenas no plano diatopico ou
diastratico, mas também no diamésico/estilistico. Assim, o estudante podera se
tornar reflexivo sobre as praticas de linguagem e conseguira interpretar textos com
variantes ndo vernaculares e/ou escolher, a partir de seu repertorio linguistico,
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estruturas linguisticas mais apropriadas a situacdo comunicativa em que ele
estiver inserido.
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