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APRESENTACAQ

Neste capitulo trazemos consideracdes a respeito do uso do livro didatico
no planejamento de aulas do professor de Matematica, a luz da Abordagem Do-
cumental do Didatico — ADD. Para a escrita deste capitulo®’ fizemos um “recor-
te” de nossa pesquisa de dissertacdo de Mestrado, apresentada em 2019. Temos
como objetivo principal apresentar usos do livro didatico e inferir concepgdes
de ensino e aprendizagem por professores de Matematica quando refletem sobre
a preparacao ou planejamento de aulas de matematica: ¢ um recurso suficiente
para as aulas? O que utiliza dos livros (para que servem) e o que ¢ atrativo neles
para o planejamento das aulas?

Na primeira secdo, Introdugdo, situamos o contexto e o recorte da disserta-
cao feito para este capitulo com destaque para a escolha do tema livro didatico
do professor de Matematica na perspectiva de recurso trazida pela Abordagem
Documental do Didatico.

2 A produgdo deste capitulo integralizou créditos na Disciplina de Escrita Académica do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba — UFPB.
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Na segunda se¢do, A Abordagem Documental do Didatico, fizemos uma
breve apresentacao de alguns dos conceitos centrais trazidos por Gueudet e
Trouche (2009, 2016) como recurso, documento, instrumentagao ¢ instrumenta-
lizagdo, esquemas de utilizacao e invariantes operatorios.

Na terceira se¢do, Os recursos e a atividade docente, apresentamos os
niveis de atividade descritos por Margolinas (2000) e que nos permite situar e
inferir concepcdes de ensino e aprendizagem (N+3) de professores de Matemati-
ca quando refletem sobre preparagao ou planejamento (N+1).

Na quarta se¢do, Consideragoes metodologicas da pesquisa, caracteriza-
mos os professores participantes, as etapas e os questionarios para levantamento
de dados.

Na quinta se¢do, Mapeamento do livro didatico: inferindo concepgoes e
usos, apresentamos as respostas dos professores aos questionarios o que nos
permitiu uma perspectiva geral de uso do livro didatico considerando seus con-
textos.

Por fim, na sexta se¢do, Consideracoes sobre o recurso livro didatico de
matemdtica, apresentamos nossas consideracdes sobre 0s usos € o que guiam
os usos dos professores quando refletem sobre o planejamento. Considerado por
todos como o recurso mais presente no planejamento, seja nas escolas publicas
ou privadas e desempenhando fungdo de recurso curricular. Associado ao tra-
balho de uma matematica tedrica servindo como repertdrio de atividades como
lista exercicios e problemas para os professores.

INTRODUCAO

A atividade do professor de Matematica compreende a procura constante,
selecdo e (re)utilizacao de recursos. De fato, o professor utiliza livros didaticos,
referenciais curriculares, quadro branco, elabora listas de exercicios, articula
jogos matematicos e calculadoras e, além desses, mais observaveis atualmente,
com a era digital, os computadores, softwares educacionais, jogos on-line, videos
e uma variedade de materiais e objetos de aprendizagem disponiveis na internet.

O trabalho do professor ¢ dindmico e se refaz a medida que ele reflete sobre
a sua propria pratica. De fato, nesse processo, a selecdo e (re)criagcdo de tarefas
matematicas podem ser (re)formuladas conforme as experiéncias vivenciadas;
um plano de aula pode ser modificado a partir da interacdo com outros profes-
sores; os recursos antigos podem ganhar outros significados e novas formas de
utilizagdo; a sequéncia dos conteudos curriculares pode ser modificada mediante
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conhecimentos prévios dos estudantes ou por matrizes curriculares da propria
instituicao de ensino ou, at¢ mesmo, por influéncia das propostas apresentadas
no livro didético adotado pela escola. As agdes do professor neste movimento de
ressignificacdo e de revisita de seus recursos e de suas producdes, para Gueudet
e Trouche (2009, p. 199), estdo no “coracdo” da atividade e do desenvolvimento
profissional do professor de matematica.

Para esse conjunto de a¢des em que os professores transformam de maneira
significativa seus recursos e, como produto constituem seus documentos, ¢ deno-
minado de trabalho documental do professor e sua analise, nesta perspectiva, de
Abordagem Documental do Didatico — ADD (GUEUDET; TROUCHE, 2009).

A Abordagem Documental do Didatico conceitua e diferencia recurso e
documento com o objetivo de mostrar a dindmica da constru¢do do documento
como elemento da atividade profissional do professor. De fato, ao longo de sua
trajetoria docente, o professor registra diversos momentos do seu trabalho, seja
ele realizado na escola, em sala de aula ou em casa. Esses registros revelam nao
apenas algumas das suas fontes ou recursos, mas concepgdes e conhecimentos
sobre o contedo matematico, escolhas didaticas e metodologicas.

Com base nessas consideragdes realizamos uma pesquisa em nivel de mes-
trado, no Programa de Pos-graduagdo no Ensino de Ciéncias e Educagdao Mate-
matica — PPGECEM da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, intitulada
Os Recursos Livro Didatico e a BNCC no planejamento de aulas do professor
de Matematica do Ensino Fundamental (BOTELHO, 2019). Entre os recursos
dedicados ao ensino escolhemos para estudo o livro didatico e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) frente a mudanga curricular que
ocorria a época da produgdo da pesquisa e como tais recursos influenciaram o
planejamento de professores.

Neste texto, apresentamos um recorte da dissertacdo tendo como objeti-
vo principal apresentar usos do livro didatico e inferir concepgdes de ensino e
aprendizagem por professores de Matematica quando refletem sobre a prepara-
¢do ou planejamento de aulas de matematica: ¢ um recurso suficiente para as
aulas? O que utiliza dos livros (para que servem) e o que ¢ atrativo neles para o
planejamento das aulas?

A escolha pelo tema justifica primeiramente pelo fato de o livro didatico
ser considerado como um dos recursos mais antigos no Brasil. De fato, segundo
Rosa (2009), o livro didético foi trazido pelos jesuitas em 1549, com a instalacdo
do Governo Geral em Salvador (ROSA, 2009). Silva (2002) coloca que o ensino
sempre se vinculou a um livro escolar: livros religiosos, seletas de textos em
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latim, manuais de retérica, abecedarios, gramaticas, livros de leitura povoaram
as escolas através dos séculos.

Além desse fato, baseados em estudos como de Oliveira (2014), Verceze
e Silvino (2008), Santos ¢ Martins (2011) e Horikawa e Jardilino (2010), nds
observamos que o uso que um professor faz do livro didatico revela varias das
suas concepgdes. Por exemplo, concepgdes sobre o planejamento de suas ativi-
dades, sobre o curriculo escolar, sobre a metodologia utilizada para o ensino dos
diversos conteudos e, ainda, diversas funcdes atribuidas pelo professor para si e
para seus alunos.

Adotamos a defini¢do de recurso apresentada por Adler (2000, apud
GUEUDET; TROUCHE, 2016) como tudo aquilo que da suporte a atividade do
professor, e por atividade do professor, as situagdes profissionais de concepgao,
de planejamento, de execucao em sala de aula e de avaliacao apresentadas por
Margolinas (2002). Pelas razdes apresentadas, achamos pertinente a discussdo
do livro didatico do professor de Matematica na perspectiva de recurso/docu-
mento trazida pela Abordagem Documental do Didatico.

A ABORDAGEM DOCUMENTAL DO DIDATICO

A Abordagem Documental do Didatico tem se revelado uma perspectiva
tedrica e metodologica atual nas pesquisas em Educagdo Matematica que discu-
tem a formagao do professor através dos seus recursos para ensinar.

Hé quase dez anos, Luc Trouche e colaboradores introduziram essa pers-
pectiva que surgiu a partir da observacao das mudangas na forma de ensinar
e aprender que ocorreram com o desenvolvimento da internet e, consequente-
mente, com a expansao dos recursos tecnologicos. Essas mudangas, por sua vez,
suscitaram a época, conforme os autores, novos aportes tedricos e metodologicos
que permitiram a compreensao de questdes emergentes, por exemplo: como ana-
lisar o trabalho que os professores realizam? Como pensar as relagdes entre o
trabalho individual e o coletivo? Como acompanhar o trabalho do professor ao
longo do tempo?

A Abordagem Documental do Didatico ¢ uma perspectiva reflexiva sobre
o processo pelo qual o professor se desenvolve profissionalmente ao longo do
tempo tomando como ponto de partida o uso de recursos como instrumento de
trabalho, seja ele realizado na escola ou fora dela. Essencialmente, distingue o
que estd disponivel para a atividade dos professores (os recursos) € o que eles
desenvolvem para apoiar a sua atividade de ensino (os documentos).
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Para Bellemain e Trouche (2016) um recurso pode ser de diferentes niveis:
recursos “conteudo” (livro didatico), recurso “metarrecursos” que facilitam o
acesso ao primeiro nivel de recursos (sites de busca) e finalmente recursos para
“trabalhar o contetido” (editores de texto, softwares de geometria).

Para Gueudet e Trouche (2009), existe uma relacao dialética entre o recurso
e um documento. Segundo os autores, esse processo pode ser representado por
uma espiral, onde a elaboragdo de um documento provém da utilizagdo de um
conjunto de recursos que ocorre ao longo do tempo. Esse documento, por sua
vez, pode constituir um novo conjunto de recursos para a geragdo de um novo
documento.

O processo de producao de um documento, de forma simplificada, pode ser
representado pela estrutura: documento = recurso + esquemas de utilizagdo,
para o qual os autores denominaram de génese documental (GUEUDET; TROU-
CHE, 2009, 2016).

O termo “utilizacdo” no “esquema de utilizacdo” segundo Bellemain e
Trouche (2016) deve ser entendido em sentido amplo:

Trata-se de toda a acdo didatica do professor, desde a selecdo dos recursos até sua
adaptacdo, sua estruturagdo, sua implementagéo na sala de aula, sua revisdo a pos-
teriori etc. Os invariantes operacionais que sdo a base dos esquemas orientam essa
utilizag@o dos recursos. Eles sdo relativamente resistentes (eles se formaram ao longo
de varios ciclos de uso) (BELLEMAIN; TROUCHE, p. 11, 2016).

Os esquemas podem ser identificados quando sdo percebidas regularidades
na acao do professor referente ao uso do recurso para uma mesma situagao de
aula em diferentes contextos. No entanto, também existem aspectos ndo obser-
vaveis nos esquemas de utilizagcdo do recurso, seus conhecimentos, chamados de
invariantes operacionais, mas que podem ser inferidos a partir das concepgoes e
crengas do professor sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica
que estdo fortemente presentes na sua pratica docente, nos documentos por eles
produzidos e nos depoimentos sobre seu trabalho.

O processo de génese documental comporta duas dimensdes que tratam da
influéncia dos recursos (possibilidades e limitagdes) na atividade do professor e
a apropriacdo e (re)criagao pelo professor dos recursos, modificando-os para seu
uso. Guin e Trouche (1999, apud ASSIS, 2016) denominaram essas duas dimen-
soes de instrumentagdo e instrumentalizagdo, respectivamente.

Para Gueudet e Trouche (2009), um documento ndo da apenas suporte a
atividade profissional, mas também ¢ um indicativo do desenvolvimento pro-
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fissional do professor. De fato, a abordagem documental analisa o trabalho dos
professores por meio das géneses documentais. Para Bellemain e Trouche (2016),
as diferentes géneses documentais sdo a trama do trabalho documental dos pro-
fessores. Esse trabalho documental ¢ um motor da evolu¢ao dos sistemas de
recursos dos professores ¢ um motor do seu desenvolvimento profissional, via
evolugdo dos seus esquemas.

Cabe destacar que ndo tivemos acesso aos registros (material fisico) dos
professores participantes quanto ao planejamento feito por eles, produzidos para
suas aulas, o que nos inviabilizou de realizar uma analise mais profunda de seus
esquemas de utilizagdo e de invariantes operatorios, assim como possiveis mu-
dangas de suas praticas ao longo da pesquisa. No entanto, direcionamos nossos
questionamentos para os usos do livro quando refletem sobre a preparagdo ou
planejamento: ¢ um recurso suficiente para as aulas? O que utiliza dos livros
(para que servem) e o que ¢ atrativo neles para o planejamento das aulas? Cabe
considerar que ao relatarem sobre usos que fazem do livro, os professores mobi-
lizam concepgdes de ensino e aprendizagem presentes nos invariantes operato-
rios dos seus esquemas.

0S RECURSOS E A ATIVIDADE DOCENTE

Na perspectiva da Abordagem Documental do Didatico vemos a impor-
tancia dos recursos na atividade do professor e que a utilizacdo destes ocorre
dentro e fora da sala de aula. E fato que para implementar uma aula (com os
recursos planejados) o professor passa por diferentes fases de atividade, mas que
tem como objetivo principal o aprendizado do aluno.

Podemos dizer que essas fases constituem a atividade do professor. Segundo
Margolinas (2002), nessas fases ¢ permitido analisar a complexidade da atividade
docente e apreender elementos com os quais o professor interage (MARGOLI-
NAS, 2002; MARGOLINAS; RIVIERE, 2005). Se hé interacdo € porque existe
um “meio” para a agdo. Nessa perspectiva Gueudet e Trouche (2016) trazem e
designam como “meio”, tudo o que age sobre o sujeito e sobre o qual o sujeito
age.

Assim, o professor, como qualquer sujeito, modifica seu conhecimento ao
longo das interagdes com esse tal meio. Nesse contexto, o autor enfatiza que deve
haver uma reaproximacgao entre os recursos ¢ os elementos do meio do professor,
pois 0s recursos proporcionam um meio para a acdo do professor, tanto quando
ele prepara a sua aula como quando ele a implementa.
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Assim, observamos fases da atividade do professor que ocorrem fora da sala
de aula e as fases que ocorrem dentro da sala de aula. Claramente existem arti-
culagdes entre elas e essas sao também elementos centrais no estudo da Abor-
dagem Documental do Didatico (GUEUDET; TROUCHE, 2016). E no contexto
desta analise das dimensdes, que se encaixa o Nivel da Atividade do Professor,
proposto por Margolinas (2002). A Figura 2 apresenta um modelo constituido
por cinco niveis onde eles interagem entre si de forma néo linear (ESPINDOLA;
TRGALOVA, 2015).

Figura 2 — Niveis de atividade do professor

+3 Valores @ concepgdes sobre o ensino/aprendizagem
Projeto  educativa: valores educativos, concepgbes de

aprendizagem e de ensino

+2 Construgdo do tema

Construgdo didatica global na qual se inscreve a aula:
nogdes de estudar a aprendizagem a realizar

+1 projeto de aula
Projeto didatico e especifico para a aula observada;

objetivo, plano de trabalho
0 Situagao Didatica
Realizacio da aula, interacdo dos alunos, regulacio do

trabalho

=1 Observagio das atividades dos alunos
Percepcao das atividades dos alunos, regulacao do trabalho

Fonte: Adaptado de Espindola e Trgalova (2016).

No nivel (N+3) identifica-se a ideologia do professor quanto ao ensino e a
aprendizagem, o que o leva a construir o tema de sua aula no nivel (N+2). Neste
nivel, o professor estabelece que nogdes devam ser ensinadas naquele conteudo,
0 que vem a ser relevante aprender. No nivel (N+1), o professor apresenta o seu
plano de aula, onde ha todos os objetivos propostos para a efetiva aprendizagem,
e as etapas para a realizagdo do seu trabalho. Ao realizar em sala de aula tudo
que ele propds em seu plano de trabalho, o professor esta no nivel (N0O). O (NO)
trata da situacao didatica vivenciada em sala de aula. O nivel posterior (N-1) ¢ a
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etapa onde se observa a atividade dos alunos e se eles realizam as intervengdes
das atividades propostas.

Ainda, segundo Margolinas (2002), podem ser atribuidos, em alguns casos,
os niveis da atividade (N-2) e (N-3), onde o professor pode apresentar um retorno
as respostas dos alunos, conforme seu interesse.

Segundo Espindola e Tragalova (2016), pode também ocorrer uma “tensiao”
entre os niveis da atividade, ou seja, a realizacdo de uma aula pode ndo corres-
ponder as expectativas do projeto da aula, assim, tem-se uma tensdo entre os
niveis (NO) e (N+1).

Um estudo detalhado permite identificar invariantes operatdrios pertencen-
tes aos esquemas de utilizacdo que regem a agdo do professor em cada nivel da
sua atividade. Esses invariantes possibilitam a modificacdo ou ndo do documen-
to produzido para a realizacao de sua aula. Essa modificagdo pode acontecer em
qualquer nivel baseado no que aconteceu em um nivel precedente.

Na atividade de Planejamento, entendemos como sendo uma composi¢ao
dos niveis (N+3) e (N+2) que culminam no projeto de aula (N+1). De fato, para
Libaneo (2013).

[...] o planegjamento ¢ um processo de racionalizacdo, organizagdo, € coor-
denacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a probleméatica do
contexto social. [...] o planejamento ¢ uma atividade de reflexdo acerca das
nossas opgoes € acdes. [...] a acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples
preenchimento de formularios para controle administrativo; ¢ antes, a atividade
consciente de previsdo das agdes docentes, fundamentadas em opgdes politico-
-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as situagdes didaticas con-
cretas (isto ¢, a problemadtica social, econdmica, politica e cultural que envolve
a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que interagem no
processo de ensino) (LIBANEO, 2013, p. 246).

Nos baseamos nos diferentes niveis para situar e inferir concepgdes de
ensino e aprendizagem (N+3) de professores de Matematica quando refletem
sobre preparacgao ou planejamento (N+1): é um recurso suficiente para as aulas?
O que utiliza dos livros e o que ¢ atrativo neles para suas aulas?
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CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa Explicativa (COSTA;
COSTA, 2011) que realiza estudos de casos simultaneos com professores de Ma-
tematica a fim de verificar o uso do livro didatico pelo professor de Matematica
no planejamento de aulas.

Realizamos a pesquisa com a participagao de seis professores de Matema-
tica, atuantes no ensino publico e/ou privado das cidades de Mamanguape/PB e
Jodo Pessoa/PB. Esses professores foram escolhidos por atuarem todos nos Anos
Finais e alguns concomitantemente em escola publica e privada, o que nos da
subsidios para verificar possiveis diferengas com o uso do livro didatico.

Foram elaborados dois questionarios. O primeiro teve como objetivo ela-
borar um perfil de cada um coletando informagdes sobre formacao profissional
(inicial e continuada), tempo de experiéncia profissional, recursos didaticos que
utilizam em seus planejamentos e com que frequéncia.

O segundo questiondrio conteve questdes sobre o uso de recursos para reali-
zar o planejamento de suas aulas, quer seja numa esfera pessoal (selecao de con-
teudos, segdes do livro que costumam ler) ou coletiva (participagcdo na escolha
do livro didatico da sua escola e orientagdes da escola para uso do livro). Para
este texto fizemos uma sele¢do de questdes entre aquelas propostas na pesquisa
(BOTELHO, 2019): Quais os recursos de que vocé se utiliza para a realizag¢do
do seu planejamento e com qual frequéncia? Vocé considera o livro didatico um
recurso suficiente para o planejamento das aulas? Quais os seus critérios para
a escolha do livro didatico? Qual a orientagdo feita pela institui¢cao que vocé
ensina a respeito do uso do livro didatico?

A coleta dos dados foi realizada através de audios enviados pelo celular por
conveniéncia dos professores participantes devido a indisponibilidade de horario
com a pesquisadora. De modo a garantir o anonimato de suas identidades, de-
nominamos os professores participantes como sendo: Prof. A, Prof. B, Prof. C,
Prof. D, Prof. E e Prof. F.

MAPEAMENTO DO LIVRO DIDATICO: INFERINDO CONCEPCOES E USOS

Os professores participantes da pesquisa

Os seis professores participantes deste estudo possuem formacao em Li-
cenciatura em Matematica, sendo trés com especializagdo na area de Educagao
e um com Mestrado em Educacdo Matematica. O prof. D leciona hd 5 anos € os
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demais, ja tém entre 10 e 18 anos de sala de aula. Portanto, temos duas diferentes
geragdes de professores atuantes participando da pesquisa. Entre os professo-
res, cinco deles tém a docéncia como Unica atividade profissional e remunerada.
Todos atuam no Ensino Fundamental. Vemos também que alguns professores
atuam paralelamente no ensino publico e privado, mas apenas o prof. C estava
também no Ensino Médio

O Quadro 1, a seguir, apresenta o perfil de cada professor no que se refere
a sua formacgao, experiéncia profissional e segmento que lecionam quando da
realizacdo da pesquisa.

Quadro 1. Perfil dos professores

Form. . Tempo de Tipo de Segmento de Num. de
O] Pos- ] AP .
Professor | inicial/tempo ~ experiéncia instituicao atuacio/carga alunos por
- graduacio q P
de formagao profissional que atua horaria semanal turma
Matematica :
- - Mais de 10 P “,Vbal‘.ia Fund. II 3
Prof. Mais de 10 Especialista anos ¢ publica 30n 5
anos municipal
Matematica Mestrado Mais de 10 Privada Fund. I1
Prof. B Mais de 10 e publica 35
ais de anos 40h
anos estadual
Matematica i
Prof. C Nao tem Mais de 10 Privada Fl}n(.i' e 30
1 a5 anos anos Médio/25h
Matematica
N Publica
Prof. D Mais de 10 Nao tem 1 a5 anos municipal Fund. I1/20h 40
anos
Matematica ;
Prof. E < Especialista | Mo 4¢ 10 Prl'vt:(iia Fund. 11/40h 40
. Mais de 10 specialista anos e piiblica und.
anos municipal
Matematica
. Mais de 10 .
Prof. F Mais de 10 Especialista anos Privada Fund. 11/30h 40
anos

Fonte: Autoria prépria.

Considerando o segundo questionario e os depoimentos dos professores
participantes, conseguimos inferir concepgdes e usos do livro didatico. Apresen-
tamos as perguntas e as respostas dos professores seguidas de algumas reflexoes.

Quais os recursos de que vocé se utiliza para a realizac¢do do seu planeja-
mento e com qual frequéncia? — Para esta pergunta, os professores participantes
indicaram entre os recursos didaticos apresentados aqueles que costumam uti-

136



O livro diddtico na perspectiva de recurso do professor de matemdtica

lizar e com que frequéncia os utilizam, quer seja como recurso para planejar ou
para utilizar em suas aulas. O Quadro 2, a seguir, resume as repostas.

Quadro 2. Frequéncia de uso dos recursos pelos professores

Frequéncia de utilizagdo/professor
Recurso 5

Nunca As vezes Sempre
Livro didatico (LD) A/B/C/D/E/F
Videoaulas A/B/C/D/E/F
Sites de Matematica A/B/C/D/E/F
Banco de Questdes A/D C/E/F B
Softwares Dindmicos D A/B/E/F C
Material Manipulativo A/B/C/D/E/F
Sequéncias Didaticas A/B/C/D/E/F
Outros livros A/B/C/D/E/F

Fonte: autoria propria.

Vemos que o livro didatico ¢ utilizado por todos, assim como outros livros
sdo consultados para o planejamento. Outros livros foram nomeados como um
“acervo complementar”. Esses recursos complementares sdo utilizados para
aplicacao de exercicios diversos, questoes de vestibulares, desafios, propostas de
pesquisas para os alunos, atividades integradas a outros componentes curricula-
res e em alguns casos, para uso de textos que tratam da Historia da Matematica.

Os recursos disponiveis na internet como videoaulas e sites especificos para
o ensino de matemadtica também foram mencionados. Quanto as videoaulas, por
exemplo, os professores que sdo de escolas publicas relataram que gostariam de
utiliza-las na aula, mas nem sempre ha equipamento suficiente nas escolas e que,
mesmo colocando-as no planejamento, na maioria das vezes, ndo conseguem
executar como previsto.

Sites que propdem atividades, jogos e planos de aulas para todos os
contetidos também foram citados pelos professores como um recurso consultado
quando hé tempo habil no fim de semana, do contrario, as aulas sdo planejadas
e executadas apenas com o uso do livro didatico. O mesmo acontece com as
Sequéncias Didaticas, pois estas requerem uma demanda de procedimentos que
por falta de tempo ndo permite a prepara¢ao do material que as compdem.

J& os Materiais Manipulativos, os professores que atuam nos 6° anos do
Ensino Fundamental afirmaram utilizé-los por acreditar que nessa série os alunos
ainda estao acostumados com atividades voltadas a constru¢do e a manipulagao.
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Ja o Banco de Questdes, os professores A e D afirmaram que nao utilizam
por acharem suficientes aquelas trazidas no livro didatico e que acreditam mais
nas atividades manipulativas e de construgao; o prof. B utiliza sempre, pois con-
sidera o recurso bastante util e pratico para otimizar o tempo do planejamento e
selecdo de seus exercicios e enfatiza que este recurso € construido com base em
questdes exploradas em avaliagdes externas e desenvolvem habilidades especi-
ficas em diferentes areas da Matematica. Para ele, este recurso ¢ muito util para
os professores que tém carga horaria excessiva, que trabalham em trés turnos,
facilitando a montagem de instrumentos avaliativos e fazendo o bom uso da
tecnologia.

No tocante aos softwares dindmicos, o prof. D ndo o considera em seu pla-
nejamento e justifica a falta de intimidade com os recursos digitais devido a sua
formacao inicial. Acredita ser uma deficiéncia em sua formagao e que pretende
se especializar sobre o assunto. Ja o prof. C, os utiliza com bastante frequéncia
em fun¢do do segmento que atua o Ensino Médio, uma exigéncia até mesmo das
escolas privadas para a preparagdo dos alunos para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e outros vestibulares, e também de sua formacao inicial, na qual
realizou trabalhos significativos com o uso de diferentes ferramentas digitais
e a0s poucos passou a incorpora-las em suas aulas de Algebra e Geometria,
principalmente.

Com o segundo questionario, coletamos informagdes exclusivas ao uso do
livro didatico. A seguir, algumas das questdes propostas na pesquisa seguida das
respostas dos professores participantes.

Vocé considera o livro didatico um recurso suficiente para o planejamento
das aulas? — Esperamos com essa pergunta ter esclarecimentos sobre a integra-
¢do do livro didatico com outros recursos de ensino.

“Eu vejo da seguinte forma: o livro didatico ¢ um recurso, porém ele ndo é comple-

to, até porque a gente trabalha com varios tipos de alunos, onde varios alunos tem
deficiéncia e a gente encontra diariamente todas essas dificuldades; entdo, os livros,
hoje em dia trabalham muito a questdo da contextualizagdo; infelizmente os nossos
alunos ndo estdo acostumados a trabalhar a contextualizagdo, com a interpretagdo
matematica; entdo esse ¢ um dos problemas que a gente encontra na sala de aulae a
gente ndo pode se apegar ao livro didatico como um Unico recurso e para isso a gente
tem as maneiras lidicas de esclarecer...” (prof. A).

“Nao considero suficiente por ser um recurso limitado.” (prof. B).
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“O LD ¢ um recurso imprescindivel para o planejamento da aula, porém ndo podemos

nos limitar. Existem diversas outras possibilidades a serem exploradas a fim de tornar
a aula atualizada, dindmica e necessaria. Em resumo: é um 6timo recurso, mas nao
autossuficiente. Eu acredito que ele ndo seja autossuficiente para o planejamento da
aula, até porque a gente ndo pode se limitar a um recurso quando se tem varios a
disposi¢do.” (prof. C).

“Apesar do LD ser um livro de carater pedagdgico, como complemento aos livros
classicos, mesmo assim, na minha opinido, o LD néo ¢ um recurso suficiente nas aulas
de matematica; entendemos sim, que o LD deve ser entendido como um instrumento e
que deve conter uma quantidade suficiente de exercicios para garantir a aprendizagem
dos alunos, isso ¢ fato. Na minha opinido, acredito que as aulas de matematica tém
que ser umas aulas mais concretas, dindmicas, umas aulas que possam chamar mais
a atencdo dos alunos...mas umas aulas que possam fazer um certo impacto, a diferen-
¢a, fazer com que o aluno tenha mais aten¢@o, mais raciocinio. Acredito que com as
musicas, através das parddias, através do Datashow, através de jogos, dentre outros...
volto a dizer, aulas que chamem a aten¢@o dos alunos, que despertem o raciocinio
légico, que fagam com que aqueles alunos que ndo gostam da matematica passem a
gostar.” (prof. D).

“Eu ndo acho que somente o LD ¢ suficiente. Eu creio que uma aula bem elaborada
ela ndo vem s6 de um LD; ela vem de pesquisas, ela vem do dia a dia, ela vem da ex-
periéncia do profissional em conhecer cada aluno, em conhecer a sua turma; cada caso
¢ um caso, cada crianga ¢ uma cabeca diferente...entdo, o LD sozinho, eu acho que ele
nao ¢ um recurso totalmente essencial.” (prof. E).

De forma geral, através dos relatos, todos os professores ndo consideram o
livro didatico suficiente para o planejamento das aulas de matematica, indepen-
dente do contetido matematico. Alguns defendem que o seu uso exclusivo ndo
“reflete” a realidade dos alunos quando propdem atividades contextualizadas ou
quando ndo diferencia os alunos uns dos outros. Outros colocam que ele ndo se
configura com um recurso que estimula a aprendizagem da Matematica através
da ludicidade e das experiéncias praticas, como ¢ possivel com alguns dos mate-
riais manipulativos citados. Mesmo assim, ele € considerado imprescindivel ao
trabalho dos professores.

Sendo assim, o prof. A embora sempre utilize o livro didatico e também
outros livros para o planejamento das aulas, ele tem dificuldades em trabalhar a
contextualiza¢do matematica e opta por utilizar do livro conceitos, propriedades,
exercicios e propostas de atividades ludicas, de construg¢do. O professor aqui,
se baseia na realidade do aluno e naquilo que ele julga como interessante ele
aprender. O seu planejamento ¢ construido, em sua maioria, com atividades que
propdem constru¢do de conceitos, jogos, recortes e exercicios do livro que pro-
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movam algumas técnicas operacionais, como trabalhar os algoritmos das opera-
coes, identificar regularidades em figuras geométricas, apenas como “tarefa de
casa’.

Ja o prof. B, utiliza o LD para direcionar a selecao de contetidos no momen-
to do planejamento, pois, por trabalhar em escola privada ¢ bastante cobrada a
execugdo de todos os contetidos trazidos no LD para cada série, o que o direcio-
na no seu planejamento seguir a sequéncia do livro como um curriculo pronto,
apenas inserindo algumas atividades que julga interessante acrescentar.

O prof. C, por ministrar aulas apenas em escola privada prepara o seu pla-
nejamento com recursos digitais, utiliza muito dos softwares para validar pro-
priedades em suas aulas de Geometria, principalmente. Sendo assim, o livro ¢
explorado, em sua concepg¢ao, apenas para realizar alguns exercicios que estejam
em consonancia com sua abordagem, pois ele também utiliza de outros livros
para acrescentar questdes de abordagem qualitativa para a aprendizagem dos
alunos.

Vemos que o prof. D ressalta criticas a respeito do LD. Embora seja, entre os
participantes da pesquisa, o professor com menos tempo de atuacao profissional
em sala de aula, ele se refere ao livro didatico como um recurso que apresenta
muitas falhas na composi¢ao da quantidade de exercicios. Defende a ideia de
que ele deveria apresentar um numero suficiente de exercicios que contemplas-
se 0 necessario para a aprendizagem, de modo que o professor ndo sentisse a
necessidade de consultar outros recursos do mesmo tipo (outros livros) pois em
se tratando de escola publica, dificilmente os alunos t€ém condi¢des de acesso
a outros recursos que ndo seja o livro fornecido pela escola. Em se tratando do
planejamento, o professor busca levar para a sala de aula atividades interessantes
que movimentem a sala de aula e a vontade do aluno investigar, pesquisar, com
a inten¢do de que os alunos passem a gostar de realizar as atividades de mate-
matica.

Que partes do livro didatico vocé costuma utilizar? — Na sequéncia da
entrevista, perguntamos que partes do livro os professores costumam utilizar.
Esperamos com essa pergunta ter esclarecimentos sobre a utilizacdo do livro
didatico considerando que eles estao organizados em partes (Manual do profes-
sor, Exercicios de Fixacdo, abordagem tedrica do conteudo, Questdes de Vesti-
bulares, Desafios, Contextualizando, entre outras). O nome dado a essas segoes
variam em cada obra, mas contém aspectos em comum no que se refere ao di-
recionamento de seus objetivos. Apenas quatro professores opinaram a respeito.
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“Costumo ler sempre a parte pedagdgica, mas muita coisa fora da realidade...Por
exemplo: meios que utilize com poucos alunos...E a nossa realidade ¢ bem diferente,
ou seja, a superlotagdo da turma. As atividades sdo literalmente fora da realidade dos
alunos de escolas publicas, pelo seguinte fato: nosso maior impasse € o sistema, onde
os alunos sdo passados adiante, onde nem as quatro operacdes basicas eles sabem. E
essa base que alguns ndo tem é que na interpretagdo das atividades dos livros, por
serem contextualizadas, eles ndo realizam essa interpretacdo. E ja tem a maior difi-
culdade em relagdo a questdo da leitura.” (prof. A).

“Leio todas as partes, mas priorizo as orienta¢des para o professor, pois considero-as
uma diretriz para trabalhar as atividades que sdo propostas em grupos e as que sao
voltadas para aplicagdes do conhecimento estudado.” (prof. B).

“Conteudos, exercicios e aplica¢do do contetudo.” (prof. C).

“Ao trabalhar os conteudos abordados nos livros, costumo passar para os alunos
os topicos mais importantes, em termos de conceito. Para preparar as aulas, fago
pesquisa em varios livros, tirando os principais topicos. Nao gosto muito de teorias,
apesar de saber que sdo essenciais...sabendo que a matematica ndo ¢ uma disciplina
decorativa, por essa razdo, estimulo os alunos a praticarem mais os exercicios ma-
tematicos; também costumo fazer a leitura nas orientagdes para o professor para o
melhor desenvolvimento dos contetidos abordados.” (prof. D).

Vemos que o prof. A destaca a parte pedagogica do livro. Para ele ¢ a parte
do livro que apresenta propostas de atividades para trabalhar em sala ou em
grupo de alunos. O prof. A destaca algo de extrema importancia que acontece
nas salas de aula, o nimero de alunos acima do adequado (mais de 40 alunos por
sala). Na sua opinido, as propostas trazidas nos livros, para atividades em grupo,
sao adequadas e possiveis de serem trabalhadas quando em um niimero maximo
de 25 alunos por turma, sendo assim, por isso o professor considera que sao
propostas fora da realidade. Da sua resposta podemos inferir que ele ndo utiliza
ou que ele adapta a proposta do livro didético para sua realidade.

Os professores B e C também costumam ler as propostas de atividades, con-
siderando-as que sdo adequadas para aplicagdo do conteudo. O prof. D enfatizou
gostar de ler as orientagdes para o professor (Guia do Professor, se¢do contida no
final do Livro do Professor) para também desenvolver melhor atividades referen-
tes aos contetdos aplicados.

De maneira geral, os professores costumam dar preferéncia as se¢des que
contém propostas de atividades com aplicagdo do conteudo, ou seja, quais ati-
vidades realizar para concretizar a teoria aplicada nas aulas. Na concep¢ao dos
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trés professores que responderam sobre a questdo, o livro contribui para esse
momento do planejamento, muito embora ainda, com algumas adaptacdes.

Quais os seus critérios para a escolha do livro didatico? — A escolha e
distribui¢do do livro didatico, especialmente nas escolas publicas, ocorre através
do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD*. Acreditamos que esse fato
influencia nas atividades de sala de aula, com suas propostas de atividades, dire-
cionando o planejamento e a sequéncia do curriculo escolar.

Considerando a participacdo em alguma edi¢do do PNLD realizada na
escola, perguntamos aos professores quais os critérios que eles costumam para
a escolha do livro que vao utilizar nos proximos anos. Esperamos com essa per-
gunta ter esclarecimentos sobre o que atraem os professores nos livros didaticos
que costumam utilizar. Apenas quatro professores responderam.

“Eu escolho sempre os que tem mais propostas de atividades coletivas, fica sempre
no final dos capitulos. Gosto também quando tem figuras diferentes, muitas imagens
que facilitam o contexto. A escola deixa a gente a vontade para escolher, nunca vi
imposi¢des.” (prof. A).

“Vejo sempre as se¢des de exercicios, primeiramente...quando apresenta variados
exercicios com contexto, situagdes-problemas, pra mim ¢ o que mais vai ajudar, por
que na teoria acho tudo igual. Nesse ponto, a gestdo de minha escola acredita na
capacidade de escolha dos especialistas que somos nds, os professores, porque ¢ um
material nosso.” (prof. B).

“Apesar de nunca ter participado de uma escolha coletiva, mas gosto dos livros que
tem bastante exercicios de fixagdo... matematica s6 aprende exercitando.” (prof. D).

“Gosto de pelo menos mudar de autor de um programa para outro, esse ja ¢ um critério
para mim...e vejo os que apresentam boa explanag@o dos conceitos e propriedades, por
exemplo, e os que definem bem os objetivos...ajuda na hora do planejamento.” (prof. E).

De maneira geral, observamos que a escolha do livro ¢ realizada por crité-
rios de cada professor, baseados em suas experiéncias e suas necessidades (re-
pertdrio de exercicios, de problemas, de propostas de atividade coletiva e outras).
Concordamos que esses fatores devem ser levados em consideracdo, mas faltam
os critérios, por exemplo, como aqueles expressos no Guia do livro didatico. O
GLD proporciona ao professor uma “radiografia” das obras, contendo os aspectos
positivos e comentarios a respeito do que em cada obra poderia ser melhorado,

2 O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD ¢ o mais antigo programa de distribui¢do
de livros a estudantes da rede de ensino publico do pais. O Programa compra e distribui obras
didaticas aos alunos matriculados em todas as escolas de Ensino Fundamental, Médio € EJA.
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embora a cole¢do ja tenha sido aprovada. Neste sentido, o Guia traz comenta-
rios sobre, por exemplo, a abordagem dos conteudos, o método de avaliagdo, a
sistematizagcdo dos contetidos propostos em cada série, a adequagdo ou ndo das
ilustragcdes, se ha ou nao consonancia com a atividade a que ela se relaciona.

Qual a orientagdo feita pela instituicdo que vocé ensina a respeito do uso
do livro didatico?

Esperamos com essa pergunta ter esclarecimentos sobre fatores externos
aos professores que podem influenciar nos usos que fazem dos livros didaticos.
Neste caso, consideramos orientacdes da instituigdo escolar em que eles atuam.

“Nos ficamos muito a vontade para trabalhar com o livro; ndo ha recomendagdes
especiais, apenas que zelem pelo livro para que outro colega possa utiliza-lo no ano
seguinte.” (prof. A).

“Na escola publica ndo ha nenhuma orientacdo especial para uso do LD; na escola
privada sim, por terem comprado livros caros, a escola ndo segue um padrao de curri-
culo, e sim “dar” todo o contetido trazido no LD adotado.” (prof. B).

“Tem que ministrar todo o contetido que o livro traz.” (prof. C).
“Utilizar o livro para nio haver reclamagoes.” (prof. D).
“Fago do meu jeito...troco a ordem dos conteudos...o planejamento ¢ meu.” (prof. E).

“Tem que terminar todo o conteudo do livro e ainda revisar alguns topicos para a
recuperag¢do final; nas reunides com os pais, até eles perguntam se vai dar tempo de
dar todo o livro. Para eles ¢ assim que funciona: ndo terminar o livro é o mesmo que o
aluno nio ter aprendido o que era para aprender naquele ano.” (prof. F).

Fica claro no registro dos professores que o plano anual e o plano de ensino
sdao uma escolha baseada nas concepgdes que cada um tem. Nao ha indicios de
que a escola intervém numa construcao coletiva do planejamento orientada pelo
Projeto politico-pedagogico da escola. As colocagdes trazidas pelos professores
relatam a necessidade do zelo do livro e da utilizacdo integral do mesmo como
um recurso de base para o desenvolvimento do curriculo escolar.

CONSIDERACOES SOBRE 0 LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA

Em nossa pesquisa, procuramos inferir usos do livro didatico associados ao
planejamento de professores de matematica a luz da Abordagem Documental do
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Didatico (GUEUDET; TROUCHE, 2016). Consideramos a atividade de planeja-
mento (N+1) como um dos niveis de atividade do professor, segundo Margolinas
(2002), mas que ¢ resultado da composi¢do com os niveis sobre concepcdes de
ensino e aprendizagem (N+3) e tema (N+2).

Ao relatarem sobre usos que fazem do livro quando refletem sobre o pla-
nejamento, os professores mobilizam concepg¢des de ensino e aprendizagem
presentes nos invariantes operatorios dos seus esquemas de utiliza¢ao. Nao infe-
rimos esquemas de utilizagdo, mas os invariantes que os guiam.

Inicialmente, percebemos que os professores utilizam os livros didaticos
como recurso curricular. De fato, ele é referencial do contetido que deve ser
apresentado pelo professor na sala de aula, quer seja na escola privada ou publi-
ca, quer seja ele considerado suficiente ou nao.

Nas escolas privadas, ha um compromisso de se trabalhar todo o conteudo
trazido pelo livro adotado na perspectiva de estar proporcionando um ensino
completo para cada etapa do ensino, uma vez que isso torna-se uma cobranga dos
pais. Nas escolas publicas, os professores procuram “otimizar” o conteudo trazi-
do nos livros. Nessa 6tica, concluimos que existe uma expectativa de que o livro
didatico apresente o “minimo” do que pode ser explorado em sala de aula, pois
¢ impossivel contemplar todas as atividades e propostas existentes para todas as
realidades que surgem em diferentes escolas em todo o pais.

Também inferimos que os professores atribuem ao livro didatico uma con-
cepcao de uso associada a uma matemdtica mais teorica do que pratica. Ou
seja, os professores parecem nao utilizar o livro didatico quando decidem propor
atividades com caracteristicas mais experienciais e investigativas. Esta observa-
¢do relaciona-se com o fato de alguns se sentirem mais atraidos pelos livros que
possuem mais imagens, desenhos e propostas de atividades coletivas. Também
foi observado que os professores ndo apresentaram critérios especificos para o
ensino de matematica como metodologias, avaliacao e outras presentes no Guia
do Livro.

Apesar das criticas dos professores, o livro ¢ um instrumento norteador
para o ensino dos professores. De fato, inferimos que a partir do livro didatico,
os professores criam propostas adaptando o que propode o livro. Por exemplo,
eles preferem trabalhar com analogias considerando a realidade da comunidade
escolar, a contextualizagdo, realizando atividades que motivem o interesse do
aluno em identificar a relacdo do conhecimento estudado em sala de aula com a
sua realidade de vida. Para esta finalidade, nos parece que os professores usam
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os livros didaticos como um repertorio para planejar atividades (problemas,
exercicios, situagdes-problemas).

Assim, baseando-se na ADD, consideramos o livro didatico (de maneira
genérica) como um recurso que alimenta o trabalho do professor e que permite
a criacdo de seus documentos (planos de aulas, atividades, por exemplo). Esses
aspectos nos levam a pensar no processo de génese documental e suas duas
dimensoes: influéncia (fungdes) dos recursos, possibilidades e limita¢des na ati-
vidade do professor (instrumentagdo) e a apropriagao e (re)criagdo pelo professor
dos recursos, modificando-os para seu uso conforme seus contextos, necessidade
e conhecimentos (instrumentalizagao).
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