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INTRODUCAQ

Preparar as/os alunas/os para serem produtoras/es e leitoras/es criticas/os e
proficientes de textos materializados em praticas discursivas e sociais diversas
constitui um dos objetivos centrais do ensino de portugués como lingua materna
na escola. Enquanto, na década de 1990 e nos anos 2000, discutia-se o lugar das
praticas orais e escritas no ensino escolar — com a critica ainda valida acerca
do reduzido espaco da oralidade no ensino basico (NONATO, 2018, 2019) —, na
ultima década, com o avango tecnologico tanto em termos de hardware quanto
de software, com a penetracdo da internet de banda larga e das redes 3G e 4G e
com a facilidade de acesso a dispositivos mdveis, como os smartphones, sao as
praticas multimodais — que associam o verbal ao pictdrico e ao musical, dentre
outras possibilidades — que tém ocupado um espago central nao sé na vida coti-
diana, como também na institucional.

Nesse sentido, a escola ndo pode se subtrair de discutir tais praticas; mais
do que isso, ela precisa ter condi¢des materiais para que elas possam se tornar
objeto de estudo para a interpretagdo e para a producao de sentido. Trata-se de
tarefa essencial, na medida em que os géneros digitais tém exercido importante
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papel na formacdo da opinido publica, no entretenimento, na popularizacao
cientifica, na educagao e no ativismo — todos eles com significativa complexi-
dade semidtica.

Tal necessidade ja encontra eco na propria Base Nacional Comum Curricu-
lar. Em termos da area de Linguagens, encontramos um destaque ao tratamento
tanto da multimodalidade quanto dos géneros digitais, com a importante ressal-
va de que “ser familiarizado e usar [a Web] ndo significa necessariamente levar
em conta as dimensoes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar
de forma critica com os contetidos que circulam na Web” (BRASIL, 2018, p. 68).
Parece-nos, essencialmente, que este ¢ o papel central do trabalho com essas
praticas, géneros e tecnologias na escola.

Isso posto, propomos tematizar, neste capitulo, um dos processos cognitivos
e discursivos centrais que encontra espaco relevante de materializagdao verbal,
pictorica e multimodal nos géneros digitais contemporaneos: a metaforizacao.
Assim, nosso objetivo ¢ debater o ensino de metaforas na educacao basica a
partir da interpretagdo e da producao de textos multimodais publicados em redes
sociais contemporaneas no ambito do Ensino fundamental — anos finais e do
ensino médio.

Fundamentamo-nos teoricamente na Teoria da Metafora Conceptual
(LAKOFF e JOHNSON, 1980) e em seus desdobramentos contemporaneos as-
sociados ao estudo da metafora em uso (FORCEVILLE, 2007; VEREZA, 2007,
2010; 2013; GONCALVEZ-SEGUNDO e ZELIC, 2016; GONCALVES-SE-
GUNDO, 2016; DIENSTBACH, 2017; STEEN, 2011).

O capitulo esta organizado da seguinte forma: na primeira se¢ao, debatere-
mos as no¢des de metafora conceptual, metafora situada e metafora distribuida a
partir dos pressupostos da Linguistica Cognitiva e dos Estudos Criticos do Dis-
curso; na segunda sec¢do, discutiremos a expressao metaforica e apresentaremos
a tipologia de Forceville (2007) para a caracterizacdo das metaforas visuais (ou
pictdricas); na terceira secao, discutiremos dois objetos de aprendizagem vol-
tados ao trabalho com metaforas em memes; por fim, teceremos consideragoes
finais que retomam a discussao realizada.

SOBRE A VISAO COGNITIVO-DISCURSIVA DA METAFORA: METAFORAS
CONCEPTUAIS, METAFORAS SITUADAS E METAFORAS DISTRIBUIDAS

Em oposicao ao que o senso comum nos leva a crer, metaforas integram
nossa vida cotidiana e institucional de distintas formas. Algumas delas sdo tdo
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sutis que tendem a ser percebidas apenas com instrucdo direta e treino, como
vemos no post do Facebook a seguir, em que uma usuaria compartilha uma
noticia do portal greenMe':

Figura 1. Post do Facebook em que ocorre compartilhamento de noticia do greenMe

Th-a

O mundo avanca para atitudes racionais quanto ao uso do plastico
descartavel.
Facamos forca para que aqui também aconteca

GREENME.COM.BR

E definitivo: Europa confirma a proibigdo do plastico
descartavel a partir de 2021

Fonte: post de Facebook.

O verbo avangar — tipicamente associado a um evento no qual um Agente
desloca-se intencionalmente, em uma trajetéria com sentido pré-estabelecido,
rumo ao seu destino, ou seja, para frente — estd sendo aplicado a uma situagao
de natureza distinta. O Agente, no caso, nem seria uma entidade passivel de uma
movimentagao dessa natureza: o mundo. Tratamos, entao, o mundo como se ele
fosse capaz de agir como um ser vivo —um animal, por exemplo —, que se desloca
intencionalmente por distintos percursos. Além disso, o avanco e o destino nao
sdo fisicos; eles referem-se a uma mudanga positiva de comportamento humano,

! Utilizamos uma tarja para tornar anénima a autoria do post, evitando, assim, a exposi¢do do

produtor textual.
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a uma atitude consciente do ponto de vista ecoldgico: a racionalizagdo do uso do
plastico descartavel.

Nesse sentido, o que vemos ¢ a associacdo do nosso conhecimento sobre
movimenta¢ao ao nosso conhecimento sobre melhoramento, de forma que me-
lhorar ou aperfeicoar-se encontram-se ligados a deslocamentos rumo a destinos,
que representam metas e objetivos. Podemos, inclusive, testar o quao dificil ¢
falar desse processo de melhoria sem utilizarmos vocabuladrio de movimentagao,
como evolugdo e progresso. Contudo, dificilmente notamos — sem instrug¢ao ex-
plicita — essa relacdo, que tende a passar despercebida. Isso ocorre porque essa
projecdo ja estd enraizada e largamente compartilhada em nossa comunidade
linguistica. Um dos resultados possiveis desse enraizamento e compartilhamento
¢ a convencionalizacdo de expressoes linguisticas que evidenciem tal associagdo,
como as que acabamos de discutir. Tal processo pode também ser observado em
provérbios ou expressdes idiomaticas, conforme debateremos posteriormente.

Esse tipo de uso metaforico consistiu no grande objeto da pesquisa de Lakoff
e Johnson, que culminou na publica¢do, em 1980, do livro Metaphors we live by
(traduzido como Metdforas da vida cotidiana). Neste livro, os autores mostram
que metaforas ndo consistem em desvios, em figuras tipicas da literatura ou da
retorica, mas em fenomenos de pensamento, que estruturam nossas formas de
conceber e perspectivar a realidade; nesse sentido, o linguistico — bem como o
pictorico — atuariam como veiculos, como expressao dessa projecao entre dois
dominios de conhecimento diferentes.

Um deles, o dominio-fonte, seria mais concreto e representaria um conjunto
de conceitos e de relagdes que utilizamos para guiar o entendimento de outro
dominio, o alvo, que seria perspectivado a partir desse mapeamento. No caso
em andlise, portanto, valemo-nos de nossa experiéncia com deslocamento rumo
a um destino (dominio-fonte) para concebermos aperfeicoamentos e melhorias
em relagdo a um objetivo (dominio-alvo). Logo, teriamos a seguinte metafora”:
MELHORAR/APERFEICOAR-SE E DESLOCAR-SE RUMO AO DESTINO. A esse tipo de me-
tafora deu-se o nome de metafora conceptual®.

2 E importante destacarmos que essas formulas metaforicas sio depreensdes do analista. Di-
ficilmente, os produtores textuais, de fato, enunciam essa relacdo metaférica da forma como
fizemos. Os enunciados verbais — ou imagéticos, como veremos adiante — fornecem pistas
para que possam identificar qual o mapeamento metaforico que esta licenciando esses usos.
O esquema da féormula é o seguinte: DOMINIO-ALVO E DOMINIO-FONTE.

* Indicamos, para aprofundamentos conceituais e metodologicos, os seguintes trabalhos: Ve-
reza (2007, 2010, 2013); Gongalves-Segundo e Zelic (2016); Dienstbach (2017).
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Outras metaforas, por sua vez, parecem-nos mais claras, de forma que
percebemos, mais nitidamente, que estamos transferindo conhecimentos, avalia-
coes e sensacdes de um dominio de conhecimento para outro, ndo raro parte de
uma estratégia discursiva orientada a gerar humor, promover adesiao, emocionar,
dentre outras possibilidades. Podemos observar um uso desse tipo de metafora
no exemplo abaixo:

Figura 2. Tirinha com sobreposi¢@o de elementos verbais e visuais

Fonte: Biologia Pollyana Fantini. Disponivel em: https://bit.ly/2yv5ISI.

Nessa tirinha, depreende-se facilmente que existe a constru¢ao de uma me-
tafora. Isso se da, especialmente, pela pista verbal que se sobrepde aos elementos
visuais: o termo achismos sobreposto a bexiga (ou ao baldo) instrui o leitor a
conceber um mapeamento entre ambos, a0 passo que a expressao evidéncia cien-
tifica sinaliza o modo pelo qual a flecha deve ser concebida. Quando fazemos a
projecdo entre dominios, nds trazemos para o alvo determinadas expectativas,
avaliagdes ou propriedades da fonte; no caso, a de que a flecha, como objeto
pontiagudo que se movimenta em alta velocidade, perfuraria o baldo, estouran-
do-o; assim, esperariamos que as evidéncias cientificas fossem capazes de anular
achismos, relagcdo que se manteria consistente com a fonte. Contudo, nao € o que
ocorre: ao final da tirinha, vemos a flecha se decompor e ser destruida, instruin-
do-nos a projetar que as evidéncias cientificas ndo estdo se mostrando capazes
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de combater os achismos em termos de versdes consistentes sobre o mundo.
Tal inversdo parece construir, portanto, uma dentncia sobre nossa vivéncia con-
temporanea: uma realidade em que o discurso cientifico e o fazer analitico vém
sendo atacados e fragilizados por conhecimentos ndo embasados, por percep-
¢oes individuais que de tdo arraigadas se mostram imunes a questionamentos,
analises e conclusdes baseadas em dados sistematizados.

Vemos, portanto, que estamos diante de um caso diferente do anterior
(Figura 1). Naquele, a metafora era quase imperceptivel e estruturava uma série
de usos léxico-gramaticais. Neste, a metafora se faz visivel, e os mapeamen-
tos sdo instruidos sequencialmente. A quebra de expectativa, que ocorre na
fonte, precisa ser percebida e transferida para o alvo, a partir dos mapeamentos
sugeridos pela sobreposicdo entre as modalidades, fazendo emergir, assim, o
efeito de critica. Achismos e evidéncias cientificas nao sdo concebidos, na nossa
comunidade linguistica de modo geral, como baldes ¢ flechas; esses usos nao
sdo convencionalizados — e, possivelmente, ndo terdo grande potencial de con-
vencionalizagdo. A metafora ¢ local e construida retoricamente com objetivos
criticos associados a um dado discurso sobre o avango conservador no pais. Por
conseguinte, estamos diante de uma metafora situada.

Vereza (2013) define metafora situada como

[...] uma metafora que [...] conduz, cognitiva e discursivamente, todo um desdobra-
mento, ou mapeamento textual, online, episddico, construindo um determinado obje-
to de discurso (MONDADA e DUBOIS, 2003), ou um ponto de vista, de uma maneira
deliberada. Ou seja, a metafora situada ndo é apenas discursiva por estar presente,
mesmo que somente no nivel cognitivo, na linguagem em uso; ela, de fato, encontra-se
claramente na interface entre cogni¢@o e pragmatica, ajudando-nos a compreender,
sob um dado angulo, a complexidade desse entrelace (VEREZA, 2013, p. 06).

Por vezes, contudo, metaforas situadas podem ser disseminadas e compar-
tilhadas de tal forma que se tornam estruturantes de um dado discurso. Nesses
casos, ocorre a naturaliza¢ao de uma associacao entre certos dominios em uma
determinada discursividade, que passa a compreender tal relagdo como verdadei-
ra, legitima ou evidente, ao passo que, para outra discursividade, tal associagdo
¢ vista como absurda e indicadora de posicionamentos enviesados, preconceitu-
osos ou excludentes. Esse tipo de metafora esta, portanto, intimamente ligada
ao conflito ideoldgico e a confrontacdo discursiva. Trata-se das ditas metafo-
ras distribuidas*. Conforme Gongalves-Segundo e Zelic (2016, p. 74-75), tais

*  Morais (2015), em sua tese de doutoramento, propde a no¢do de metafora emergente dis-
tribuida a partir de um dialogo entre o Realismo Experiencial, o Empirismo Cognitivo e a
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metaforas “ddo coesdo as representacdes de dados grupos sociais, legitimando
dados estados de mundo e mobilizando determinadas atitudes, sendo, assim,
importantes estratégias discursivas [...]”. O conjunto de textos abaixo permite
diferenciar esse tipo de uso metaforico dos anteriores:

Quadro 1. Conjunto de enunciados com metaforas distribuidas

sl f W @ B R

)

BLOG DO HENRIQUE SZKLO

O like  a droga do século

Fonte: Blog do Henrique Szklo. Disponivel em: https://bit.ly/2H70EZx

CATEGORIAS~  HISTORCO~ Q)

an
bt .- '

Fonte: Phillip Stratos. Disponivel em: https://
bit.ly/2GWsuag

(II0)

Fonte: John Holcroft - uncommissioed edito-
rial work. Disponivel em: https://bit.ly/20M-
Vh7y

Fonte: Elaboragao propria.

Analise de Discurso Francesa de base pécheuxtiana. Tomamos emprestado o termo distri-
buida de sua proposta, mas nao nos vinculamos ao arcabouc¢o discursivo com o qual o autor
dialoga. De modo analogo, ha diferengas em relagdo a concepgdo cognitiva de base. Tal
discussdo, contudo, foge aos objetivos deste capitulo.
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Podemos depreender — tanto no enunciado verbal, quanto nos enunciados
pictoricos (II) e (III) — uma projecao de conceitos e de relacdes do dominio-
-fonte das DROGAS — sejam as ilegais, como em (II), sejam as legais, como na
(IIT) — para o dominio-alvo das REDES SOCIAIS, colocando em provavel destaque
o mapeamento da sensacdo de prazer e de dependéncia do usudrio no que tange
ao consumo de uma dada substancia e no que se refere a obtencao de curtidas e
reacdes positivas em termos do que se publica nas redes sociais.

Tal associagdo entre dominios nao ¢ situada e localizada no ambito de um
texto especifico, com fins retéricos localizados, nem € conceptual, no sentido de
se tratar de um mapeamento metaforico esquematico (abstrato e generalizavel),
produtivo (estruturante de uma rede diversa de usos tanto gramaticais quanto
lexicais) e de baixa perceptividade®. Trata-se de um caso intermediario: a asso-
cia¢do aparece em uma diversidade de textos, construidos por distintas modali-
dades, além de associar-se a um dado discurso, ou seja, a um modo socialmente
compartilhado de construir e perspectivar a realidade. No caso em analise, esta-
mos diante de um discurso que representa as redes sociais e seu impacto sobre
as pessoas a partir de uma perspectiva negativa, em analogia a problematicas de
saude publica, estando em tensdo dialdégica com outros discursos sobre o tema.
Logo, as metaforas distribuidas sdo relevantes para pensarmos na relagao entre
modalidades, figuratividade e ideologia.

Isso posto, passamos a discussao sobre os modos de expressao de metaforas.

SOBRE A EXPRESSAQ METAFORICA: METAFORAS VERBAIS, METAFORAS VISUAIS
(PICTORICAS) E METAFORAS MULTIMODAIS

Como vimos na secdo anterior, ¢ importante diferenciarmos mapeamento e
expressao metaforica. Um mapeamento pode estar mais ou menos consolidado

> Essa diferenca de percepcdo do estatuto metaforico de uma projecdo entre dominios da ori-

gem a importante no¢ao de metaforicidade. Em geral, metaforas conceptuais tém metafori-
cidade minima, mal sendo reconhecidas como metaforas. A ndo ser que passemos por alguma
forma de aprendizagem ou treinamento, elas tendem a ser vistas como literais. Metaforas
situadas costumam ter alta metaforicidade; ndo raro, ¢ importante que sejam vistas como
metaforas, o que pode aumentar seu potencial persuasivo, humoristico, critico, dentre outros.
Metaforas distribuidas podem oscilar: sua metaforicidade tende a ser percebida; contudo,
para alguns grupos, especialmente para aqueles que ja naturalizaram a relagao interdominios,
elas podem passar despercebidas, enquanto, para outros, principalmente os que a rejeitam, a
metaforicidade é mais alta. Por essa razdo, o mapeamento acaba sendo, muitas vezes, denun-
ciado e desarticulado. Para mais detalhes sobre metaforicidade, consultar Dienstbach (2017).
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em uma dada cultura. Quando maximamente consolidado, integra nossa cogni-
¢do mais estavel, o que resulta na sua incorporagdo a gramatica e ao Iéxico da
lingua; quando relativamente consolidado, encontra-se ligado a um dado dis-
curso, podendo ser alvo concreto de resisténcia ou de preservacao ideoldgica;
quando minimamente consolidado, fica atrelado localmente a um texto, no qual ¢
construido com efeitos retoricos e/ou estéticos variados. Reside, portanto, nesse
aspecto a distingdo entre metafora conceptual, distribuida e situada. Diferente
disso, contudo, ¢ a expressao desse mapeamento, que pode ocorrer em multiplas
modalidades (ou semioses), como a verbal, a pictorica, a gestual, dentre outras.
Nesta se¢do, enfocaremos, detalhadamente, as metaforas visuais (ou pictoricas),
ainda que também tegamos algumas consideracdes sobre as metaforas multimo-
dais, ou seja, aquelas em que o mapeamento s6 se estabelece a partir da interagao
entre duas modalidades distintas — como no caso da Figura 2 que discutimos
anteriormente; neste capitulo, iremos nos deter naquelas que envolvem compo-
nentes verbais e pictoricos.

Um dos principais pesquisadores que tém se dedicado a esse fendmeno ¢é
Charles Forceville. O autor propde uma tipologia para guiar a descri¢ao desse fe-
ndémeno. Contudo, cremos ser necessario ja adiantar que tais categorias nao tém
necessariamente contornos nitidos nem ocorrem de forma for¢osamente isolada.
E possivel que uma mesma imagem contenha elementos de mais de um dos tipos
abaixo. Além disso, ¢ importante apontar que diferentes esferas e géneros dis-
cursivos constrangem tanto a possibilidade de construirmos metaforas visuais,
quanto o tipo de metafora visual que pode ser empregado.

Isso posto, passamos a definir e a exemplificar os tipos metaforicos pro-
postos por Forceville (2007)°: metafora hibrida, metafora integrada, metafora
contextual e simile pictorico.

Na metafora hibrida, componentes visuais de ambos os dominios — fonte
e alvo — encontram-se amalgamados em uma mesma figura, constituindo uma
unidade. Vejamos o exemplo abaixo:

¢ Para discussdes pormenorizadas sobre metaforas visuais e multimodais, ha nimeros de

periddicos tematicos — de acesso gratuito — dedicados a essa discussdo. Destacamos, em
especial, o v. 44, n. 19, da Revista Signo (https://online.unisc.br/seer/index.php/signo/issue/
view/553).
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Figura 3. Exemplo de metafora hibrida

J

Fonte: Boby Atmajaya. Disponivel em: https://bit.ly/33ht8sy.

Podemos, na imagem acima, depreender uma unidade visual: um sorvete’.
Tal unidade ¢ composta por duas partes bem delineadas: a casquinha e a bola
de sorvete que esta derretendo e escorrendo. Conseguimos depreender, contudo,
que a bola de sorvete — pela sua configuracdo de cores e forma — remete ao Pla-
neta Terra. A imagem convida-nos, portanto, a mapear a bola (fonte) no planeta
(alvo); com isso, o derretimento que acontece com a bola de sorvete ¢ transferido
ao planeta. No dominio-alvo, tal processo pode ser comparado ao aquecimento
global, ao derretimento de calotas polares, dentre outros processos correlaciona-
dos. Logo, a metafora pode estar denunciando o processo de mudancga climatica
pelo qual passa o planeta. O carater hibrido se deve, pois, ao fato de a figura re-

7 Nao nos atentaremos a mado que segura o sorvete, na medida em que ela ndo contribui para

o mapeamento metaforico e para os efeitos de critica ¢ de dentincia potencialmente visados.
Logo, tomaremos apenas o sorvete como a unidade visual em analise.
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presentar um sorvete (unidade) cuja bola ¢, simultaneamente, a massa do sorvete
(fonte) e a Terra (alvo), ambas amalgamadas e indiferenciaveis.

A metafora integrada ¢ parecida com a metafora hibrida. A diferenca, con-
tudo, reside no fato de ndo ocorrer um amalgama propriamente dito entre os dois
dominios, ou seja, a unidade imagética ndo dispde de uma parte que se configura
como o ponto de articulagdo entre os dominios, ponto este que seria responsavel
por fazer emergir a metafora. O que ocorre € que essa unidade representa em sua
totalidade (um elemento de) um dado dominio; contudo, essa mesma unidade
pode ser reconceptualizada como (um elemento de) outro dominio, tendo em
vista as inferéncias possibilitadas pelo nosso conhecimento de mundo que per-
mite estabelecer comparacdes. Vejamos o exemplo a seguir:

Figura 4. Exemplo de metafora integrada

Fonte: Apontador Kastor — Rodrigo Torres. Disponivel em: https://bit.ly/2LZIhJI1.

Nesse caso, o que vemos ¢ um apontador que ¢ construido na forma de
um castor. Nosso conhecimento de mundo permite fazer a ponte entre ambas
as experiéncias: do mesmo modo que um castor utiliza seus dentes para cortar
madeira, o apontador possui laminas para cortar a madeira do lapis. O ori-
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ficio onde se encontram as laminas de corte consiste, inclusive, na boca do
castor. Vemos, contudo, que o objeto metalico representa, em sua totalidade, um
castor; ndo ha uma parte na figura que gera tensao entre dominios, como ocorre
na anterior (Figura 3). A presenca do lapis, elemento contextual, ajuda-nos a
perceber que se trata, na verdade, de um apontador® — contudo, isso ndo seria
provavelmente necessario, se estivéssemos com o objeto em maos. Essa relagao
de alvo em formato de fonte parece ser fundamental para entendermos o que ¢
uma metafora integrada.

Metaforas contextuais, por sua vez, sao aquelas em que um elemento pe-
riférico da imagem ¢ o responsavel pela ativagdo de um mapeamento metaférico
relativo ao elemento focal, promovendo uma releitura da imagem — sem ele, a
interpretacdo seria ‘literal’. Nao raro, ¢ esse elemento periférico (“contextual’)
que constroi o dominio-fonte. Vejamos, na sequéncia, um exemplo:

Figura 5. Exemplo de metafora contextual

Fonte: One way street by Pawel Kuczynski. Disponivel em: https://bit.ly/2ZqNugs.

8 Essa ressalva aponta para o fato de essa imagem também ter caracteristicas de metafora
contextual, a ser explicada na sequéncia.
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Na imagem acima, hd um cortejo finebre representado por um conjunto
de pessoas levando, nos ombros, um caixao por uma estrada. Em tese, ndo
haveria nada de potencialmente metaforico nessa representacdo. Contudo, a
presenca da placa de “proibido retornar’, um elemento do contexto da estrada,
periférico na imagem, permite uma nova compreensao do elemento em foco —
o cortejo. Calcada na metafora conceptual VIDA E JORNADA (Ou VIDA E VIAGEM),
passamos a entender a morte (metonimicamente representada pelo caixao)
como um caminho sem volta.

Por fim, similes pictéricos consistem em metaforas ativadas pela justapo-
sicdo entre unidades imagéticas que passam a ser comparaveis em funcao de
alguma propriedade construida como compartilhada entre elas. O importante ¢
assinalarmos que tal potencial comparativo ndo ¢ natural, mas uma construcao
realizada e induzida pelo texto. Vejamos um exemplo:

Figura 6. Exemplo de simile pictérico

Fonte: Gunduz Agayev. Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/325385141824123011/.

Na imagem, vemos duas unidades: uma composta pelo cachorro amarrado
ao poste (acima); outra, por uma pessoa sentada em uma cadeira enquanto
usa o celular que esta carregando na tomada (abaixo). A justaposicido entre
as imagens permite inferir uma similaridade entre as situagdes a partir dos
seguintes mapeamentos: o cachorro ¢ projetado no ser humano; a coleira, no
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conjunto celular-carregador; o poste, na tomada. Com isso, ¢ possivel inferir
que o celular exerce controle sobre o ser humano, direcionando e guiando seu
comportamento, que passa a ser menos racional ou autdbnomo, em analogia a
relagdo que se da entre o ser humano, a coleira e o cao.

A proposta de Forceville (2007) nao recobre, contudo, as diferentes possi-
bilidades de articulagdo entre as modalidades verbal e pictdrica na configuragio
da metafora; em outros termos, o autor enfatiza a discussdo de metaforas visuais,
mas nao de metaforas multimodais. Embora devamos admitir que ainda faltem
estudos que sistematizem essas possibilidades, especialmente quando conside-
ramos as novas tecnologias de edi¢do de imagem, audio e video, é importante,
desde j4, assinalarmos — de forma ndo exaustiva — dois eixos de anélise:

1. participagdo das modalidades na constituicao dos dominios:

a) os dominios-fonte e alvo sdo constituidos por modalidades distintas;

b) um dominio é coconstruido por ambas as modalidades;

ii. grau de interdependéncia entre as modalidades na ativacao da metafora:

¢) ainteragdo entre ambas as modalidades ¢ necessaria para a construcao
da metafora;

d) uma das modalidades apenas aumenta a metaforicidade do todo, mas
ndo ¢ necessaria para o estabelecimento da metafora.

44



“Entendeu ou quer que desenhe?”

Quadro 2. Exemplos para os eixos de analise

i.a. cada modalidade constrdoi um
dominio

_ MIrnnim:hTh'sunn_s_
7 MENTEE COMPORTAMENTO
—lky g

|

g4 AN
uuni;fiima

y.

Fonte: Cosas de Psicélogos.Disponivel em:
https://bit.ly/2YBOsdE

i.b. um dominio é coconstruido por
ambas as modalidades’

Fonte: Casa DIdéias. Disponivel em: http://
casadeimagens.blogspot.com/2009/11/

ii.a. ambas s3o necessdrias para ativar a
interpreta¢do metaforica
Escrevendo um artigo em dupla

“Eu escrevo a introdugdo e material e
métodos, e vocé escreve resultados
e discuss&o. Depois a gente junta.”

“Ok, vai dar certo!”

O artigo, no final:

Fonte: @memesposgraduacdo.Disponivel
em: https://www.instagram.com/p/BzI5ly-
8FRW3/

ii.b. umas das modalidades apenas
aumenta a metaforicidade do todo

Thso vkt . Llrish macassals
AQTE Pl . FR caen [mapaliliTh

Fonte: @aqueleeitaoficial - Raquel Segal.
Disponivel em: https://www.instagram.
com/p/BSHO07syAMVD/

Fonte: Elaboragao propria.

9

Nesse caso, ambos os dominios sdo construidos por ambas as modalidades: a imagem da

bola e o enunciado verbal Chegou a hora de ganhar esse jogo ativam o dominio-fonte do FuU-
TEBOL, a0 passo que o enunciado verbal 4 dengue mata e a imagem do mosquito esmagado
pela bola ativam o dominio-alvo da DENGUE. A metafora situada subjacente ¢ COMBATER A

DENGUE E JOGAR FUTEBOL.
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Nos Objetos de Aprendizagem que discutiremos na préoxima se¢ao, con-
sideraremos os trés modos de expressao metaforica: o verbal, o pictérico e o
multimodal.

METAFORAS LINGUISTICAS, VISUAIS E MULTIMODAIS NO ENSINO BASICO:
DISCUTINDO OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Nesta sec¢do, indicaremos algumas possibilidades de trabalho com meté-
foras verbais, visuais e multimodais no ensino basico, buscando, sempre que
possivel, articula-las. Cada objeto de aprendizagem serd acompanhado de uma
discussao sobre objetivos, possibilidades de encaminhamento em sala de aula
e sugestoes de adaptacdo. Além disso, destacamos que as propostas podem
ser realizadas com apoio da tecnologia, mais especificamente, dos proprios
smartphones dos/as estudantes/as ou mesmo de computadores, em uma sala de
informatica. Por fim, ¢ possivel também haver uma interacdo multidisciplinar
com as aulas de Arte.

OBJETO DE APRENDIZAGEM “REMIXAGEM METAFORICA”

Memes sao géneros discursivos multimodais de grande produtividade nas
midias digitais contemporaneas, como o Facebook, o Twitter ¢ o Instagram.
Eles sdo produzidos facilmente por ferramentas disponiveis em computadores
pessoais e smartphones', distribuidos rapidamente pelas redes e interpretados
a partir de relagdes de sentido viabilizadas pela combinagao entre o verbal € o
visual, ndo raro dependentes de alguma forma de recuperagdo intertextual, ou
seja, do texto-fonte que d4 origem ao meme (KOBAYASHI, 2018). Muitas vezes,
na auséncia de conhecimento acerca do texto-fonte, conseguimos depreender a
relacdo de sentido proposta pelo meme a partir do contato com outros memes
analogos, que compdem uma familia (YUS, 2019).

Nossa proposta de objeto de aprendizagem com memes metaforicos envolve:

1. depreensdo das projecdes entre conceitos e relacdes entre dominio-fonte
¢ dominio-alvo em uma familia de memes;

1O Portal Canaltech elencou um conjunto de aplicativos de smartphones proprios para
a criacdo de memes: https://canaltech.com.br/apps/5-apps-para-voce-criar-memes-e-man-
dar-para-os-seus-amigos/.
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ii.  depreensdo de efeitos pragmaticos dessa proje¢ao (geragao de humor, de iro-
nia, de critica social, de empatia, de comogao, dentre outras possibilidades);

iii. depreensao do mapeamento esquematico (mais abstrato) projetado;
iv. remixagem do meme pela manipula¢do do dominio-alvo;

v. remixagem do meme pela manipulagdo do dominio-fonte.

Nossos objetivos, com isso, sao multiplos: (a) que a/o aluna/o perceba que
o processo de metaforizacdo integra sua vida cotidiana, integrando produgoes
discursivas com a qual ele/a trava contato nas mais diversas esferas de atuagao
e nos mais distintos suportes, como as praticas cotidianas das redes sociais; (b)
que a/o aluna/o aprenda a sistematizar os mapeamentos metaforicos, processo
relevante para que ele/a possa, posteriormente, compreender o papel discursivo
e ideologico das metéaforas e suas implicagdes; (c) que ele/a depreenda que a
construgdo de sentido ndo ocorre apenas pela linguagem e/ou pela imagem
isoladamente, mas que as duas modalidades interagem nesse processo; (d) que
ele/a trabalhe a criatividade no ambito de uma produgdo reflexiva de sentido
viabilizada pela sua capacidade de raciocinar analogicamente (GONCALVES-
-SEGUNDO, 2018; FERREIRA, 2018); (e) que a/o estudante consiga colocar
em pratica um projeto de producdo de sentido, valendo-se de ferramentas de
producdo e edicdo de textos multimodais de forma autonoma ou de forma
colaborativa com seus pares.

Sugerimos que o objeto de aprendizagem envolva cerca de trés familias de
memes. Exemplificaremos com apenas uma, por questdes de espago. A condugao
do objeto de aprendizagem ¢ a mesma, independentemente do nimero de fami-
lias escolhido'. As explica¢des que seguem ficaro restritas aos memes (1) e (I1)
da familia abaixo:

' A pagina Museu dos Memes possui uma aba denominada Acervo e Colegdes, na qual pode-

mos encontrar dados histéricos sobre a origem de um meme, seu processo de difusdo, seu
impacto bem como exemplares da mesma familia. Segue o link: http:/www.museudeme-
mes.com.br/acervo/. Acreditamos tratar-se de uma fonte relevante para que a/o docente possa
consultar para adaptar e ampliar a atividade.
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Quadro 3. Exemplares de memes da mesma familia

Fonte: tweet de Dicas do Estalinho. Dispo- | Fonte: Elizama Pereira. Disponivel em:
nivel em: https://bit.ly/2LWx7p1 https://bit.ly/2Kqpa8j

Fonte: Elaboragao propria.

Na familia de memes’ acima, o dominio-fonte é construido imageticamente, € o
dominio-alvo, verbalmente. A sobreposi¢ao de um rétulo verbal sobre a imagem
indica explicitamente qual ¢ o mapeamento metaforico almejado na construcao
textual. Em outros termos, ¢ como se a projecao fosse “desenhada”. No caso do
primeiro desses memes, a ameaga comunista — componente do dominio-alvo —
estd mapeada na bota — componente do dominio-fonte — que pressiona a cabeca
da crianga; esta, por sua vez, consiste em elemento do dominio-fonte que corres-
ponde aos militares no dominio-alvo. No segundo caso, os alvos da crianca e da
bota seriam, respectivamente, os brancos e o racismo.

O humor do meme — e a critica que emerge com ele — ¢ causada pela
contraposicao entre os dois quadros: no primeiro, o zoom gera o efeito de que a
crianca estd sendo subjugada e submetida por um agente, representado metoni-
micamente pela bota, incitando, em (I), uma leitura de que a ameaga comunista
seria capaz de sobrepujar o poder dos militares e, em (II), uma interpretagao
de que os brancos também seriam vitimados pelo racismo; no segundo quadro,
contudo, construido a partir de uma distancia maior, vemos que € a propria
crianga que pressiona a cabega com a bota, o que indica tratar-se apenas de

12 F importante ressaltarmos que memes s6 emergem pelo seu potencial de variagdo, remixa-
gem e difusdo (SHIFMAN, 2014; KOBAYASHI, 2018; YUS, 2019). Logo, a emergéncia de
uma familia é condi¢ao para que um enunciado multimodal digital como os expostos ante-
riormente seja concebido como meme. Nesse sentido, diferenciamos dois usos desse termo:
(a) em referéncia a uma familia em si (por exemplo, o meme da crianga comprimindo a pro-
pria cabeca com uma bota); (b) em referéncia a um dos exemplares (ou uma das instancias)
de uma familia (por exemplo, o meme 1 da familia que acabamos de mencionar).
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uma simulacdo de submissdo ou vitimag¢do. Tal simulacdo, depreendida pelo
imagético, €, entdo, transferida para o dominio-alvo, permitindo inferir, em
(I), que os militares apenas simulam a existéncia e a pressdo de ameacas co-
munistas no pais e, em (II), que os brancos apenas dramatizam a vivéncia
de experiéncias racistas e a pressdo e o sofrimento advindos delas. A partir
desse reconhecimento, a/o docente pode recuperar conhecimentos de Histoéria,
por exemplo, explorando com as/os alunas/os discursos que validaram e ainda
validam tais associagoes.

Repetindo esse processo de raciocinio em cada um dos membros dessa
familia de memes'?, as/os alunas/os poderdo chegar a uma generalizagdo, ou
seja, um esquema de mapeamento derivado do imagético em face do tipo
de rétulo verbal inserido, articulado aos efeitos pragmaticos potencialmente
visados com tal projecdo. A provavel conclusdo é que se trata de um meme
que denuncia uma relacdo de simulagdo realizada por agentes, em tese, com
maior poder em relacdo a agentes, em teoria, com menor poder, como forma
de construir esses ultimos como uma ameaga. Nesse sentido, o meme critica,
com humor, discursos hegemonicos que tendem a construir os oprimidos como
opressores ou os resistentes como subversivos e a justificar o controle ou o
ataque aos grupos de menor poder.

A partir dessa depreensdo e de uma discussdo que a/o docente pode fazer
acerca do enquadramento dos eventos e dos acontecimentos pelo discurso ofi-
cial ou pela midia, mostrando que nem textos nem imagens constituem ‘““ver-
dades” em si, mas sempre recortes possiveis, os/as estudantes/as devem ser
convidados/as a produzirem suas proprias versoes desse meme, acrescentando
um membro a familia. Nesse sentido, o objeto de aprendizagem prevé que
outros rotulos sejam inseridos em substituicdo aqueles que constam nos dados
fornecidos. E possivel que os/as estudantes/as enquadrem o meme a outros
acontecimentos politicos, mas também ¢ valido — e seria bem interessante,
por sinal — que também houvesse transposi¢des ligadas ao ambiente escolar,
ao universo familiar, as relagoes entre estudantes/as na turma. Posteriormen-
te, os memes poderiam ser distribuidos entre os/as estudantes/as para debate
acerca de sua adequagdo ao esquema, de seu potencial de geracdo de humor
e de dentncia, dentre outras possibilidades. Vemos, portanto, que se trata de
um objeto de aprendizagem de manipulagdo do dominio-alvo, algo previsto

3 Acreditamos que a/o docente possa trabalhar com trés ou quatro exemplares de memes da
mesma familia para compor a atividade. Exemplificamos, neste capitulo, com apenas duas
instancias para ndo tornar as explicacdes do objeto de aprendizagem redundantes.
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pela natureza do proprio género discursivo, ligado a cultura de remixagem™
(LESSIG, 2008).

A tultima etapa desse objeto de aprendizagem seria sugerir que os/as estu-
dantes/as tentassem manipular o dominio-fonte, buscando em bancos de dados
ou mesmo desenhando, em computadores ou em papel, imagens que pudessem
gerar efeitos analogos ligados a esse mesmo esquema, mantendo as rotulagdes
dos dados apresentados pelas/os docentes ou por elas/es mesmas/o na etapa
anterior. Trata-se de atividade mais complexa — e que pode articular-se muito
bem com as aulas de Arte —, mas igualmente relevante, no sentido de que tanto
continuara trabalhando com a capacidade analogica dos estudantes, quanto
incitara uma discussdo produtiva sobre a natureza do meme como género
discursivo: em que medida a alteracdo da imagem-base (do meme-instancia),
ainda que mantendo o mesmo esquema, permite afirmar que se trata do mesmo
meme (meme-familia)? A resposta provavel ¢ que ndo se trata do mesmo meme
(familia). Além disso, pode-se interrogar em que medida o novo texto produ-
zido pelos estudantes ¢ um meme. Novamente, a resposta esperada ¢ ndo. Isso
dara a oportunidade de a/o docente discutir caracteristicas do género: para ser
meme, nao basta ter uma relagdo entre o verbal e o visual, mas € necessario
circular em midias digitais, ser remixado, transformado e aplicado a diferentes
alvos e contextos, dentre outras caracteristicas!’>. Quem sabe a turma se anima
a tentar “emplacar” um meme nas midias digitais?

OBJETO DE APRENDIZAGEM “MANIPULANDO A METAFORICIDADE"

O objetivo do proximo objeto de aprendizagem ¢ buscar desconstruir e
reconstruir a metafora para depreender os possiveis efeitos pragmaticos decor-
rentes de tal processo. Muitos mapeamentos metaforicos cristalizam-se em ex-
pressoes linguisticas convencionalizadas. As vezes, essa cristalizagio se d4 sob
a forma de provérbios; outras vezes, de expressoes idiomaticas'®. Acreditamos

4 Lessig (2008) define a remixagem como uma “colagem”, a combinag@o de elementos cul-
turais ja existentes por meio de tecnologias de edi¢do de video, de imagem e de texto que
manipula o sentido construido na/pela referéncia “original” para criar algo novo. O autor en-
fatiza que a remixagem ndo ¢ algo inteiramente novo — na verdade, trata-se de um mecanis-
mo fundamental para a construgao de sentido, para as interagdes por meio da linguagem em
geral. A novidade encontra-se nas novas técnicas disponiveis e na facilidade para produzir e
compartilhar contetido possibilitada por meio das midias digitais.

A leitura de Yus (2019) e Kobayashi (2018) podem ajudar a/o docente a pensar em um con-
junto de caracteristicas relevantes para se definir um meme (familia).

16 Ha varias perspectivas para definirmos esses construtos cristalizados. Vamos nos restringir
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que a atividade possa centrar-se nas expressoes idiomaticas, na medida em que
elas permitem, em maior ou menor grau, a manipulacao de referentes. Como ex-
pressdes idiomaticas variam muito em termos geograficos e sociais, acreditamos
ser importante adaptar os exemplos a seguir em termos da realidade linguistica
local. Certamente, os/as estudantes/as também terdo propostas de idiomaticos
nao conhecidos pela/o docente.

O trabalho com a manipulagdo da metaforicidade envolve:

1. reconhecimento do carater metaforico de construtos linguisticos crista-
lizados;

1. discussdo acerca dos graus de transparéncia e de opacidade de expressoes
1diomaticas;

iii. debate sobre o papel da interagdo entre o verbal e o imagético na metafo-
rizagdo e na desmetaforizacao;

1v. aconstrucdo criativa de interagdes verbo-imagéticas que desconstruam o
mapeamento metaforico;

v. aconstrugdo criativa de metaforas visuais que aumentem a metaforicida-
de das expressdes idiomaticas.

Acreditamos que esse tipo de objeto de aprendizagem ¢ relevante, por tornar
bem concreta a experiéncia da/o aluna/o com o processo de metaforizagao. O
humor e o absurdo que provavelmente emergirdo como efeitos da desmetaforiza-
¢do permitirdo a/ao aluna/o visualizar a diferenga entre construgdes metaforicas
e ndo metaforicas, diluindo potenciais dificuldades na compreensao do processo
e do conceito. Sugerimos que a atividade seja instigada a partir de uma constru-
¢do multimodal como a que segue abaixo:

ao arcabougo teodrico mais tradicional: o da fraseologia. Nesse sentido, segundo Xatara e
Succi (2008, p. 35), provérbio ¢ “uma unidade 1éxica fraseoldgica fixa e consagrada por
determinada comunidade linguistica, que recolhe experiéncias vivenciadas em comum e
as formula como um enunciado conotativo, sucinto e completo, empregado com a fungio
de ensinar, aconselhar, consolar, advertir, repreender, persuadir ou até mesmo praguejar”,
ao passo que a expressao idiomatica, além de nao representar uma “verdade” consagrada e
compartilhada por uma comunidade, ndo constitui, estruturalmente, uma unidade comple-
ta, requisitando preenchimento de sujeito ou de objetos (XATARA e SUCCI, 2008). Nessa
perspectiva, portanto, a expressdo quem semeia vento colhe tempestade seria um provérbio,
enquanto lavar a roupa suja seria um idiomatico.
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Figura 7. Construgdo multimodal com expressao idiomatica

Wiimportante é pensar fora da CE

Fonte: Marta Soubre. Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/510384570272147537/.

A expressdo idiomatica pensar fora da caixa é metaforica, na medida em
que se entende a caixa como uma expressao linguistica que ativa o dominio-
-fonte de um CONTEINER (RECIPIENTE). A expressao remete a dois mapeamentos
metaféricos conceptuais comuns:

I. CONHECER E VER: estando dentro da caixa, o individuo ndo ¢é capaz de ver
o que esta fora. Saindo da caixa, ele ¢ capaz de enxergar novas relagdes,
novas entidades, novos conceitos. Nesse sentido, a caixa ¢ limitante. Ver
o que esta além dela expande os conhecimentos do individuo. Esse mape-
amento metaforico ¢ bem comum: quando ndo entendemos algo, dizemos
que ndo esta claro; quando estamos diante de uma situagao dificil, muitas
vezes dizemos que ndo conseguimos enxergar uma solucdo. Em todos
esses casos, a questao da possibilidade de ver esta associada ao conheci-
mento, ao saber.
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II. CATEGORIAS SAO RECIPIENTES; TEORIAS SAO CONSTRUGOES: recipientes
e construgdes sao dominios-fonte comuns para concebermos alvos de
cunho epistemologico, como categorias e teorias. Dizemos que teorias
tém fundamentos e bases € sao construidas; dizemos que determinadas
palavras ndo cabem em uma dada categoria ou defini¢do. No caso, pensar
fora da caixa pode ser, justamente, pensar além de categorias e teorias ja
conhecidas e ja consolidadas, buscando solugdes e ideias novas.

A proposta do objeto de aprendizagem consiste em, ao apresentar o enun-
ciado multimodal aos/as estudantes/as, discutir com eles o que esta acontecen-
do em termos do processo metaforico. Eles/as provavelmente perceberdo uma
divergéncia entre o imagético e o verbal, divergéncia essa que provavelmente
levara ao efeito de humor e/ou de absurdo, na medida em que o verbal parece
tipicamente ativar a interpretacdo metaforica, enquanto, nesse caso, o imagético
parece desmetaforizar o verbal, favorecendo a leitura literal. Pode ser produtivo
indagar aos/as estudantes/as que elementos da imagem favorecem a desmetafo-
rizagdo, como a agéncia bancaria e a postura do corpo do homem.

Posteriormente a essa discussao inicial, a/o docente pode discutir com os/
as estudantes/as os mapeamentos metaforicos anteriormente debatidos, incitan-
do-os/as a dar exemplos linguisticos variados da mesma metafora conceptual e
mesmo a construir outras imagens que fagam a desmetaforizag¢do. Na sequéncia,
cremos ser importante contrastar tal imagem com a que segue:

Figura 8. Construgao visual de ‘pensar fora da caixa’

Fonte: Redagdo em alta. Disponivel em: https://bit.ly/31gQbSb.
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A proposta ¢ que os/as estudantes/as discutam se esta nova imagem mantém
a desmetaforizacao ou nao, debatendo quais elementos seriam responsaveis por
isso. O que esperamos ¢ que eles/as percebam que a imagem reforca a metafori-
cidade: por um lado, a lampada aumenta a percep¢ao do mapeamento CONHECER
E VER; por outro lado, o cérebro, sendo metonimicamente'” associado ao pensa-
mento, aumenta a percep¢ao da caixa como uma restri¢ao a novas possibilidade
de pensar ou de “enxergar o mundo”.

Realizada tal discussdo, a ideia € replicar a atividade, em pequenos grupos,
a partir de pontos de partida distintos:

1. a/o docente pode apresentar uma lista de expressoes idiomaticas metafo-
ricas distintas as/aos alunas/os. Eles/as discutirdo nos grupos acerca do
seu significado, podendo fazer buscas online para entendé-las e tentardo
depreender os mapeamentos. A ajuda do/a professor/a na mediagao desse
processo ¢ fundamental. Na sequéncia, as/os alunas/os serao estimulados
a produgdo de imagens que promovam a desmetaforizacao;

ii. a/o docente pode apresentar uma lista de imagens desmetaforizadas de
expressoes idiomaticas, estimulando os/as estudantes/as, por meio do uso
do componente ludico, a tentar adivinhar qual seria a expressao idiomati-
ca'® de origem. Posteriormente, seu significado e os mapeamentos meta-
foricos podem ser debatidos/as;

1ii. ao final de ambas as atividades, a/o docente também pode estimular a
producdo de uma imagem que ressalte a metaforicidade, conforme ocorre
na Figura 8, que debatemos anteriormente. Pode ser instigante trabalhar
com os/as estudantes/as as categorias de Forceville (2007) para estimular
a producdo de metaforas visuais de diferentes tipos.

Por fim, em parceria com as aulas de Arte, as turmas podem ser estimu-
ladas a construirem seus diciondrios de expressoes idiomaticas, congregando
o verbal e o imagético, tanto em termos de imagens que construam desmeta-

17" Caso a/o docente ja tenha trabalhado o conceito de metonimia, pode ser um bom momento
para mostrar a/ao aluna/o no que ele se difere da metafora (metonimias sdo mapeamentos
realizados no ambito de um tnico dominio, com fung¢do tipicamente referencial) e em que
medida ambos podem interagir. Para uma boa discussao introdutdria, ver Ferrari (2011).

8 Uma busca no Google Imagens por expressdes idiomaticas retorna uma série de resultados.
Indicamos também, como alternativa, o Pequeno Dicionario llustrado de Expressoes Idio-
maticas (ZOCCHIO e BALLARDIN, 1999).
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forizacdo quanto em termos de imagens que ampliem a metaforicidade. Esse
dicionario pode ser elaborado a partir de expressdes idiomaticas que sejam
pertinentes aquela comunidade, considerando distintas variedades linguisticas
(geograficas e sociais).

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo, neste capitulo, foi discutir possibilidades de trabalho com
metéaforas no ensino basico, considerando suas distintas formas de expressao
(verbal, pictérica e multimodal) e suas diferentes formas de distribuicdo e de
ancoragem (conceptual, distribuida e situada) no ambito das praticas discursivas
digitais contemporaneas.

Iniciamos o debate pela conceituacao de metafora, mostrando sua relevancia
cognitiva e discursiva, de forma a evitar reduzi-la a uma figura de linguagem de
carater eminentemente literario, o que simplifica demasiadamente o fendmeno e
subtrai-lhe importancia em termos da sua irradiagdo nas multiplas praticas dis-
cursivas, sejam as mais institucionalizadas, sejam as mais cotidianas. Nessa es-
teira, foram definidas as no¢des de metafora conceptual (estruturante do sistema
conceptual, com repercussoes 1éxico-gramaticais que se estendem pela comuni-
dade linguistica), metafora distribuida (estruturante de determinados discursos,
com efeitos de mobilizacdo e de legitimagdo de agdes sociais) e metafora situada
(estruturante de um texto, com efeitos retoricos localizados).

Posteriormente, tratamos da expressao metaforica, enfatizando a tipologia
de metaforas visuais (ou pictoricas) de Forceville (2007), que abrange metaforas
hibridas (alvo e fonte encontram-se amalgamados em uma parte da unidade pic-
torica), metaforas integradas (a unidade simultaneamente pode ser interpretada
como alvo e fonte, tendo em vista inferéncias acerca de sua similaridade), meta-
foras contextuais (elementos do contexto da imagem ativam uma interpretagao
metafdrica que tem, como centro, a unidade imagética saliente) e similes pictori-
cos (justaposicao de duas unidades pictoricas favorece estabelecer uma analogia
entre ambas que ativa uma interpreta¢ao metaforica).

Por fim, a partir desse arcabougo teorico, discutimos dois objetos de
aprendizagem voltados ao trabalho com metaforas em sala de aula no ambito
de praticas discursivas digitais. Os objetos de aprendizagem primavam por tra-
balhar capacidades ligadas as competéncias de interpretagcdo e de produgdo de
metaforas, em termos verbais, pictoricos e multimodais, com possivel interface
com Artes, e previam, preferencialmente, a utilizagdo de tecnologias de edi¢ao
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de imagens, o que pode ser realizado tanto em computadores quanto em tablets
e smartphones.

Esperamos, assim, ter contribuido para um debate cada vez mais produ-
tivo no que se refere ao multiletramento nas aulas de lingua portuguesa na
educacdo basica.
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