. CAPITULO 15

ATITUDES LINGUISTICAS DE MESTRANDOS
DAS UNIDADES DO PROFLETRAS DA
REGIAO DO TRIANGULO MINEIRO:

Juliana Bertucci Barbosa (UFTM-Uberaba)
Talita de Cdssia Marine (UFU-Uberlandia)

RESUMO

Neste capitulo, buscamos apresentar resultados de um teste de atitudes lin-
guisticas aplicado a professores da Educacgdo Bésica da rede publica de ensino. Tais
professores sdo ingressantes do ano de 2018 no Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) de duas unidades da regido do Tridngulo Mineiro. Para
construcao do teste, baseamo-nos, principalmente, em fendmenos variaveis do Por-
tugués Brasileiro, sendo um mais estigmatizado, como o fendmeno da concordancia
verbal, e outro menos estigmatizado, como os verbos “ter” e “haver” com sentido
de existir. Acreditamos que compreender as atitudes linguisticas de professores de
lingua portuguesa pode subsidiar o planejamento de a¢des de conscientizagao lin-
guistica, formag¢ao continuada de professores e propostas de ensino do portugués.

INTRODUCAO

Apesar de pesquisas como a de Labov (2008) sobre a variagao fonética
ocorrida no inglés falado na ilha de Martha’s Vineyard, na década de 1970, ja

I Agéncias de fomento: Capes (PLI-Portugal) e CNPq (Edital Universal, Numero do processo:
424520/2016-8).
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apontarem para a importancia de se investigarem as crengas, as atitudes e/ou a
percepcao linguistica dos falantes, estudos dessa natureza ainda sdo recentes
no Brasil, embora estejam em franca ascensdo (CYRANKA, 2007, 2011; 2014;
CYRANKA; RONCARATI, 2008; AGUILERA, 2008; BOTASSINI, 2009,
CUBA; BARBOSA, 2013; CARDOSO, 2015, MARINE; BARBOSA, 2016,
FREITAG et al., 2016, TEODORO, 2018, SENE, 2018, etc.). Na esteira desta ten-
déncia € que surge a presente pesquisa, partindo do pressuposto de que estudar
as atitudes linguisticas de um grupo, por exemplo, pode auxiliar o pesquisador
a compreender as reagdes dos falantes diante das diferentes variedades de uma
lingua ou, ainda, (re)conhecer o seu julgamento em relagdo a distintos usos lin-
guisticos (GOMEZ MOLINA, 1987, p.25).

Assim, neste capitulo, temos como objetivo principal apresentar resultados
de um teste sobre as atitudes linguisticas aplicado a professores da Educacao
Basica da rede publica de ensino. Tais professores sdo ingressantes do ano de
2018 no Programa de Pos-Graduagao Mestrado Profissional em Letras (Profle-
tras), de duas unidades da regido do Tridngulo Mineiro. Para a construgdo do
teste piloto, baseamo-nos, principalmente, em fendmenos variaveis do Portu-
gués Brasileiro, sendo um mais estigmatizado — o fendmeno da concordancia
verbal (Cf. SCHERRE, 2005) — e, outro, menos estigmatizado — os verbos “ter”
e “haver” com sentido de existir (Cf. SILVA, 2003).

CONTEXTUALIZANDO E JUSTIFICANDO O ESTUDO COM ATITUDES

Por meio de investigagdes como a que ora apresentamos, podemos entender
como as atitudes linguisticas interferem no processo de constru¢ao da identidade
de uma comunidade, o que pode se constituir como fonte de pesquisa e de refle-
xao das mais diversas ordens. Isso porque, tal como afirma Almeida (2008, p.
277), acreditamos que “nossa maneira de falar, a linguagem que utilizamos para
expressar nosso pensamento podem ser submetidos, também, a julgamentos de
valor que lhe conferem lugar de prestigio ou desprestigio” no seio social, o que
acaba por revelar a importancia que os valores sociais refletem na linguagem,
podendo condicionar e até determinar a aprovagao ou a desaprovacao de de-
terminados usos. Essas avaliacdes, materializadas pelas atitudes linguisticas do
falante diante de algumas variedades da lingua ou diante de variantes especificas
de determinadas variedades, segundo Moreno Fernandez (1998, p. 179), podem
agir decisivamente nos processos linguisticos de variagdo e mudanca que se pro-
duzem nas comunidades de fala, visto que:
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[...] una actitud favorable o positiva puede hacer que un cambio lingiiistico se cum-
pla mas rapidamente, que en ciertos contextos predomine el uso de una lengua en
detrimento de otra, que la ensenanza-aprendizaje de una lengua extranjera sea mas
eficaz, que ciertas variantes lingiiisticas se confinen a los contextos menos formales y
otras predominen en los estilos cuidados. Una actitud desfavorable o negativa puede
llevar al abandono y el olvido de una lengua o impedir la difusion de una variante o
un cambio?.

Nesse sentido, orientadas pelos postulados dos psicologos sociais Lambert e
Lambert (1968), avaliamos, pautadas na aplicacao de um questionario, como que
professores de lingua portuguesa, que atuam na Educagdo Basica, da rede publi-
ca de ensino e que sdo alunos ingressantes do curso de Pos-Graduagdo Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) de universidades publicas do Tridngulo
Mineiro, avaliam determinados fenomenos varidveis do Portugués Brasileiro,
sendo um mais estigmatizado e, outro, menos estigmatizado.

Tal como Freitag e Santos (2016, p. 109), acreditamos que o que faz com
que uma variavel seja sensivel ou ndo a avaliagdo de um determinado grupo de
falantes, pode estar relacionado

ao seu grau de saliéncia, seja linguistica, social ou ideologica. A observagdo ndo s6 do
comportamento, mas das crencgas e das atitudes em relacao a determinado fendémeno
linguistico, permite mensurar a percep¢ao de uma variante de um fendmeno socio-
linguistico.

Nesse sentido, acreditamos, também, que fendmenos linguisticos variaveis
que sdo linguistica e socialmente mais salientes, como a variacao da concor-
dancia verbal, por exemplo, acabam estimulando atitudes linguisticas negativas,
ao passo que fenomenos linguisticos menos salientes, seja do ponto de vista
linguistico, seja do ponto de vista social —, por exemplo, o uso do verbo “ter”
com sentido de “existir” —, por serem menos perceptiveis, acabam ocasionando
atitudes linguisticas positivas (ou menos negativas).

(Re)conhecer essas atitudes linguisticas dos professores de lingua portu-

guesa que atuam na Educacdo Basica, na rede publica de ensino, pode subsi-
diar o planejamento de agdes de conscientizagdo acerca da heterogeneidade

2 “[...] uma atitude favoravel ou positiva pode fazer que uma mudanga linguistica se cumpra
mais rapidamente, que em certos contextos predomine o uso de uma lingua em detrimento
de outra, que o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira seja mais eficaz, que certas
variantes linguisticas se confinem aos contextos menos formais e outras predominem nos
estilos cuidadosos. Uma atitude desfavoravel ou negativa pode levar ao abandono e ao esque-
cimento de uma lingua ou impedir a difusdo de uma variante ou uma mudanca linguistica”
(traducao nossa).
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linguistica do Portugués Brasileiro, para além dos documentos oficiais que
servem como diretrizes (Pardmetros Curriculares Nacionais-PCN) ou base
(Base Nacional Curricular Comum-BNCC) ao ensino de lingua portuguesa
no Brasil, enfaticos ao defenderem um ensino de lingua claramente envolto
por uma perspectiva sociolinguistica. Nesse sentido, ¢ relevante ressaltar que
a primeira dentre as dez competéncias especificas de lingua portuguesa para o
ensino fundamental que ¢ apresentada pela Base Nacional Curricular Comum
(BNCC, 2017, p. 85)* é a seguinte: “Compreender a lingua como fendémeno
cultural, historico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo-a como meio de construgao de identidades de seus usuarios
e da comunidade a que pertencem”.

Além disso, conhecer e reconhecer as atitudes linguisticas dos professores
de lingua portuguesa em exercicio na Educagdo Basica, da rede publica de ensino,
pode contribuir sobremaneira para o planejamento de propostas de formagao
continuada desses professores, ainda muito carentes de formagao sociolinguis-
tica com vistas ao ensino de lingua portuguesa, tal como apontam pesquisas
recentes, como as de Marine e Barbosa (2017), Teodoro (2018) e Sene (2018).

Cabe destacar que acreditamos, também, que nossa pesquisa pode nos dar
pistas de como esses professores lidam com a variagdo linguistica em sala de
aula e como reagem frente a determinados fendmenos linguisticos varidveis, ja
que o julgamento sobre as variedades linguisticas que o falante emite, acaba re-
fletindo, linguisticamente falando, na maneira como ele se comporta: como uma
pessoa que tem “uma atitude mais normativa, mais purista” ou que tem “uma
atitude mais tolerante” (CARDOSO, 2015, p. 10).

Além disso, ha de se considerar que existem caracteristicas extralinguis-
ticas que podem influenciar na constitui¢do da identidade linguistica do falan-
te, tais como idade, sexo, ocupagdo, grau de escolaridade, procedéncia (nagao
ou regido de origem), entre outros, € que podem acabar contribuindo para a
formagdo de critérios de valor que influenciam na avaliacdo que fazemos das
pessoas e também das variedades linguisticas utilizadas por essas pessoas. Por
1850, N0SsO questionario objetivou também, tragar o perfil social dos professores
pesquisados®.

3 A versdo final da BNCC para o Ensino Fundamental foi homologada pelo Ministério da

Educacdo (MEC), em 20 dezembro de 2017 e pode ser acessada por meio do seguinte link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf.

4 Na seco dedicada aos procedimentos metodologicos, descreveremos o questionario que
elaboramos e aplicamos para esta pesquisa.
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PERCEPCAO, AVALIACAO E ATITUDES LINGUISTICAS

Nesta pesquisa, assim como Freire (2016, p. 50), assumimos que a no¢ado de
percepcao linguistica:

[...] Esta relacionada a capacidade cognitiva que os falantes tém em reconhecer dif-
erengas linguisticas produzidas por eles mesmos e/ou por outros informantes em
diferentes contextos das diversas esferas comunicativas. Assim, atribuem-se valores
diferenciados ao que foi percebido (variante linguistica com prestigio x variante lin-
guistica com desprestigio social, por exemplo). E essas praticas levam necessaria-
mente os falantes a exibir atitudes sociolinguisticas.

Nesse sentido, a relacdo entre percepcao, avaliacdo e atitudes linguisticas
se configura por meio de uma atividade circular: o falante/ouvinte percebe dife-
rengas de usos na lingua e avalia essas diferengas, emitindo reagdes subjetivas
acerca delas, manifestadas por meio de atitudes, tal como ilustrado por Freire
(2016, p.51) pela figura abaixo:

Figura 1: Circulo permanente de praticas variacionistas

-

percepcao avaliacao

\ /

Atitude

Fonte: FREIRE, 2016, p.51

Assim, parece-nos evidente que a no¢ao de avaliagdo linguistica esté relacio-
nada ndo apenas aos os usos da lingua, mas, também, aos seus usuarios. Por isso,

semelhante a atitude linguistica, torna-se uma pratica sociolinguistica, uma vez
que ndo s6 sdo considerados aspectos relacionados a lingua, mas também questdes
vinculadas ao proprio falante, seu lugar de origem, a outros fatores externos, como,
por exemplo, sexo, idade, escolaridade, etnia, classe social, profissdo, dentre outros
(FREIRE, 2016, p. 51).

Ja no que se refere a nocdo de atitudes linguisticas propriamente dita, Gar-
rett (2010, p. 01) afirma que “language attitudes permeate our daily lives. They
are not always publicly articulated and, indeed, we are not always conscious of
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them’. Nesse sentido, parece-nos evidente que as atitudes linguisticas, sejam
elas positivas ou negativas, configuram-se como algo concreto e revelador (“o fa-
lante se manifesta”), pautadas nas mais diversas percepgoes, reagdes, avaliagdes
e estereotipos que circulam numa dada comunidade de fala.

De acordo com Lambert e Lambert (1968), as atitudes se constituem de trés
componentes colocados no mesmo nivel: o saber ou crenga (componente cognosci-
tivo); a valoracdo (componente afetivo); e a conduta (componente conativo). Fazen-
do a transposi¢do de tal conceito aos estudos sociolinguisticos, podemos afirmar
que a dimensdo comportamental (uso) se refere a producdo, ou seja, como o
falante efetivamente fala, a frequéncia de recorréncia de uma dada variante em
uma comunidade. Ja as dimensdes cognitiva e afetiva correspondem a percep-
¢do. Assim, de acordo com Freitag et al. (2016, p. 66):

Como o falante acha que fala ou acha que deve falar (cognitivo) ¢ a manifestacio
verbalizada, sem reacdes afetivas, acerca da sua crenga sobre seus usos e sobre os
padrdes da comunidade. Como o falante julga aqueles que falam de determinado jeito
(afetivo) ¢ a manifestagdo de reagdes afetivas em relagio ao objeto em questao.

Assim, compreendemos a relagdo intrinseca entre percepcao, avaliagdo
e atitudes linguisticas e entendemos, tal como Garrett, Coupland e Williams
(2003), que diversos sdo os termos que estao vinculados a nocao de atitudes — ha-
bitos, valores, crengas, opinides e ideologias —, “o que significa dizer que a atitude
linguistica de um individuo ¢ o resultado da soma de suas crengas, conhecimen-
tos, afetos e tendéncias a comportar-se de uma forma determinada diante de uma
lingua ou de uma situacao sociolinguistica” (AGUILERA, 2008, p. 106). Logo,
neste capitulo, focamos nossas reflexdes nas atitudes linguisticas entendidas
como tomadas de posicionamentos, julgamentos e reacdes, positivas ou negati-
vas, a algo ou alguém, subdivididas em trés dimensdes: cognitiva (pensamentos
e crengas), afetiva (sentimentos) e comportamental (uso).

DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo deste estudo, inicialmente aprovamos o projeto no Comité
de Ftica em Pesquisa, via Plataforma Brasil. Como instrumento de pesquisa,
elaboramos um teste de atitudes linguisticas® que foi aplicado a professores de
Lingua Portuguesa da Educacao Basica, atuais alunos do Mestrado Profissional

5 “Atitudes linguisticas permeiam nossas vidas diarias. Elas nem sempre sdo articuladas pu-
blicamente e, na verdade, nem sempre estamos conscientes delas” (tradug@o nossa).
¢ Alguns dos itens do teste partiram de resultados de Ghessi e Barbosa (2017).
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em Letras’ (Profletras) de duas universidades federais da regido do Triangulo
Mineiro: Universidade Federal de Uberlandia-UFU e Universidade Federal do
Triangulo Mineiro-UFTM, campus sede em Uberaba.

A ELABORACAO E APLICACAO DO TESTE DE ATITUDES LINGUISTICAS

Para esta pesquisa, realizamos um teste piloto de atitudes linguisticas para
ndo s6 podermos refletir sobre algumas questdes relacionadas a percepcao e a
atitude linguistica, mas, também, para posteriormente podermos aprimorar o
instrumento de coleta de dados. Para a montagem do instrumento de pesquisa —
o teste de atitude —, consideramos, conforme afirmam Freitag et al (2016, p. 66,
destaques nossos), que

além do tratamento societal, de carater etnografico, colhendo dados a partir de varias
fontes de dominio publico, como documentos oficiais, propagandas, televisdo e, tam-
bém, redes sociais (FREITAG et al., 2015), as abordagens podem ser de forma di-
reta (perguntar aos falantes o que pensam sobre determinado fato da lingua), mais
propicia a captar a dimensao cognitiva, ou indireta (submeter os falantes a apreciagdo

de caracteristicas linguisticas e pedir que as associem a tragos psicossociais atribui-
dos aos seus falantes, e, por tabela, a variante em questdo), mais propicia a captar a
dimensao afetiva.

Além disso, cabe destacar que, para medir a atitude, existem algumas me-
todologias ja utilizadas em outras pesquisas, entre elas, o matched guise test e
o verbal guise test. A técnica matched guise test busca identificar atitudes dos
sujeitos em rela¢do a lingua (LAMBERT et al., 1960)%. Nesse teste, os partici-
pantes da pesquisa ouvem 4udios de um mesmo falante e avaliam tais estimulos
linguisticos, julgando-os quanto a aspectos afetivos (como, por exemplo, lide-
ranga, agradabilidade, aparéncia, questdes sociais, etc). Outra técnica similar ¢
o verbal guise test, que difere do matched guise, principalmente pelo fato de
conter estimulos de diferentes falantes’. Por meio dessa técnica, segundo Freitag
e Santos (2016, p.113), € possivel “extrair ocorréncias de variantes linguisticas de
um fendmeno varidvel de um corpus oral previamente gravado, e utilizé-las na

7 Os mestrandos sdo alunos ingressantes em marco de 2018 nas duas universidades.

8 Técnica desenvolvida por Lambert et al. (1960), foi originalmente usado para descobrir as
atitudes de canadenses de Montreal para inglés e francés. Em seu estudo, apresentaram duas
gravagdes, uma em inglés e outra em francés, aos alunos escola secundaria bilingue. Tais
alunos avaliaram as gravagdes, acreditando que cada uma delas era de uma pessoa diferente,
embora, na realidade, fossem de um mesmo individuo, apenas em idiomas diferentes.

° Desta técnica, Agheyisi e Fishman (1970) desenvolveram uma técnica chamada verbal guise
test em que os falantes das gravagdes sdo pessoas diferentes.
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elaboragdo do protocolo de testagem”. Cabe mencionar que acreditamos que cada
método tem vantagens e desvantagens; por isso, realizamos adaptacdes de acordo
com o objetivo de nosso estudo, considerando, inclusive, as especificidades dos
participantes da nossa pesquisa (mestrandos do Profletras que sao também, obri-
gatoriamente, professores de lingua portuguesa da Educacao Basica).

Para a montagem do nosso teste piloto, baseamo-nos e adaptamos, prin-
cipalmente, o verbal guise test, visto que utilizamos estimulos linguisticos de
diferentes alunos da Educacdo Basica; entretanto, ndo partimos de texto oral,
mas, sim, de fragmentos de produgdes escritas por alunos. Optamos por textos
escritos para evitar interferéncias acusticas (como, por exemplo, julgamento do
sotaque, que nao era foco de nosso estudo) ou mudangas de padrao entoacional.
Cabe ressaltar que, para selecionarmos os fragmentos que foram julgados pelos
participantes da pesquisa, focalizamos em tais fragmentos os usos de dois feno-
menos varidveis: um supostamente mais estigmatizado, a concordancia verbal,
e outro supostamente menos estigmatizado, variagdo no emprego de “ter” e
“haver” com valor existencial.

A coleta dos dados foi realizada por meio de instrumento eletronico, com
o auxilio da ferramenta Google Forms'. O teste foi enviado para o e-mail dos
informantes. Antes de responder ao teste, os participantes da pesquisa leram e
aceitaram um termo de esclarecimento e consentimento que aparecia na pri-
meira tela do formuldrio. Somente apos o aceite de sua participacao € que o
respondente teve acesso ao teste. Nosso teste configura-se como um “piloto”
de nossa pesquisa, pois, como ja mencionado, a partir dos resultados obtidos,
pretendemos refinar o teste que concebemos e aplicamos, o qual foi constituido
de 16 itens, dividido em trés partes:

I Parte — composto de perguntas sobre o perfil social e formacao académi-
co-profissional dos mestrandos/respondentes do Profletras;

II Parte — para essa etapa do teste, apresentamos 04 fragmentos de textos
escritos por alunos. Apo6s cada fragmento, havia trés questoes. A primei-
ra de multipla escolha, que solicitava aos respondentes que avaliassem os
fragmentos escolhendo adjetivos de diferentes campos semanticos — dia-
topico, aparéncia fisica, escolaridade, aparéncia intelectual, profissional,
estilo de vida/social, aparéncia/agradabilidade, avaliacao social —, e duas

1O Google Forms é uma ferramenta (gratuita para todos que possuem uma conta Google) que pode
ser acessada em diversas plataformas, como web, desktop e celular e tem como objetivo principal
a elaboragdo e aplicacdo de formularios de pesquisa ou de coleta de opinides.
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perguntas abertas, uma avaliativa (de julgamento em relagdo a escrita do
aluno) e outra sobre tomada de atitude do professor, em sala de aula, em
relagdo a escrita. Nessa tltima questdo, nossa inten¢do ndo era identificar
a atitude, mas, sim, observar se o professor mencionava (percebia) o fend-
meno varidvel selecionado para nossa pesquisa.

III Parte — essa se¢do do teste esta relacionada ao uso das variantes, pois
solicitamos, a partir de 04 fragmentos de textos escritos por alunos, que o
respondente indicasse em quais contextos ele orientaria um determinado
aluno “a escrever e/ou a utilizar as formas linguisticas” dos fragmentos
apresentados. Para isso, utilizamos uma escala de 1 a 5 (cf. CARDOSO,
2015), sendo 1 o contexto de escrita menos monitorado e 5 um contexto de
maior monitoramento do falante. Abaixo temos um exemplo:

Figura 2: parte III do teste

2) Ha varios trabalhos para proxima semana.

1 2 3 4 5
Mensagem A A~ O ~ — Redacéo
escritaaum ~ ~ -/ ~ J escolar/redagéo
amigo em rede em vestibular
social ou
aplicativo de
celular
I . - *
3) Nés mudou porque a sala de cima era mais boa (M, 10, CB)
1 2 3 4 5
Mensagem o ~ A~ ~ O Redacéo
escritaaum ~ N - ~ ~ escolar/redagéo
amigo em rede em vestibular
social ou
aplicativo de
celular

*

4) N6s jogamos futebol, volei, basquete e ténis de mesa. (M, 10, CB)

Fonte: as autoras.
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METODOLOGIA DE ANALISE DO TESTE

Inicialmente, os dados obtidos apos a aplicacdo do teste foram analisados
separadamente: por universidade, por regido, por escolaridade. Em seguida,
como os resultados encontrados isoladamente, em sua maioria, foram similares,
relacionamos e reunimos as informacoes.

Posteriormente, tabulamos os dados extraidos do questionario com auxilio
do Excel, aplicativo Windows, e de ferramentas estatisticas do Google Forms,
realizamos a analise exploratoria, selecionando os componentes principais que
poderiam nos ajudar a descrever o perfil (social/académico/profissional) e as ati-
tudes linguisticas dos mestrandos do Profletras das duas universidades da regido
do Triangulo Mineiro.

RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos os resultados da aplicagdo do teste de atitudes
aos alunos do Profletras das duas universidades federais da regido do Triangulo
Mineiro: Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM-Uberaba). Cabe mencionar que, mesmo tendo ve-
rificado que em todas as respostas ha resultados interessantes que revelam as
atitudes linguisticas dos participantes da pesquisa, descrevemos e discutimos,
neste capitulo, apenas alguns dados. Nosso critério de sele¢dao levou em conta
as respostas que se mostraram mais contundentes no que se referia a percepgao
e as atitudes dos professores, principalmente, em relagdo aos dois fendmenos
variaveis escolhidos e a pratica docente.

PERFIL SOCIAL E ACADEMICO-PROFISSIONAL

Ao enviarmos o teste por e-mail aos mestrandos ingressantes de 2018 do
Profletras das duas universidades (37 alunos), obtivemos 16 respondentes, sendo
06 da UFTM e 08 da UFU.

Em relacdo a regido de origem dos mestrandos, assim como no trabalho
sobre crengas linguisticas de Marine e Barbosa (2017), verificamos que o Pro-
fletras da UFTM possui alunos oriundos de Uberaba, de cidades da regido do
Triangulo Mineiro, do sul de Minas Gerais e do oeste do estado de Sdo Paulo. Ja
o Profletras da UFU possui alunos de Uberlandia, de cidades da regido do Tri-
angulo Mineiro, de Brasilia (cidades satélites) e de cidades do interior de Goids.

278



Atitudes linguisticas de mestrandos das unidades do Profletras da regido do Tridngulo Mineiro

Essa primeira parte do teste ainda apontou que tais mestrandos tém como

perfil social e académico-profissional as seguintes caracteristicas:

a) estdo na faixa etdria de 30 a 49 anos;

b) sdo, predominantemente, do género feminino (93%);

¢) 57% deles fizeram o Curso de Letras em universidades/faculdades publi-
cas e todos na modalidade presencial;

d) a maioria (60%) terminou o Curso de Letras entre os anos 2000 e 2010,
graduando-se, portanto, depois da publicacao dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e de muitas pesquisas que tematizam os problemas do
ensino de lingua portuguesa;

e) 79% ndo cursaram outra graduac¢ao;

f) 62% fizeram curso de poés-graduacdo lato sensu (geralmente, na area de
ensino/metodologia de Lingua Portuguesa ou supervisdo de ensino), (6%)
cursaram pos-graduacdo lato sensu na area de Educagdo Inclusiva e os
demais possuem apenas graduagao.

Em relagdo ao tempo de docéncia na Educacdo Basica publica, ha profes-

sores com diferentes experiéncias, como podemos observar no grafico abaixo:

Grifico 1: tempo experiéncia na docéncia (no Ensino Fundamental)

Contagem de Tempo de docéncia na educacao basica publica

de6a 10 anos

mais de 20 anos

28.6%

até 5 anos

10a 19 anos

20,07
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Como pode ser observado no grafico 1, hd um certo equilibrio em nossa
amostra em relacdo ao tempo de docéncia na Educagdo Bésica publica, o que,
para o nosso estudo, pode ser um elemento bastante relevante para a analise geral
de nossos dados, ja que os resultados obtidos partem de professores que possuem
diferentes experiéncias docentes.

AS ATITUDES LINGUISTICAS DOS MESTRANDOS DO PROFLETRAS DA REGIAO
DO TRIANGULO MINEIRO

Como ja mencionado, os testes sobre atitude linguistica referem-se as partes
IT e III do questionario. Na parte II, apresentamos 04 fragmentos: dois que fo-
calizavam o fendmeno da concordéancia verbal (CV) e dois que focalizavam as
variantes “ter” e “haver” com sentido de “existir”.

Vejamos os dois primeiros fragmentos'', escritos pelo mesmo aluno da Edu-
cacdo Basica, que visaram, principalmente, o fendmeno da CV, sendo o primeiro
com marcagdes € o segundo com auséncia de marcacdes de CV:

Fragmento 1 - E claro que eles perceberam que muitas coisas sdo dife-
rentes dos costumes que temos aqui no Brasil, mas, mesmo assim ficaram
encantados com tudo [A06, F, 17, AB]

Fragmento 2 — [..] eles ria e contava mais e mais situagoes que ja lhe
aconteres. [A06, F, 17, AB]

Foi solicitado aos respondentes, a partir da leitura de cada um dos frag-
mentos, que selecionassem, a partir de caixas de multipla selegdo, expressoes
e/ou adjetivos de diferentes campos semanticos (diatopico, aparéncia fisica, es-
colaridade, aparéncia intelectual, profissional, estilo de vida/social, aparéncia/
agradabilidade e avaliagdo social). Abaixo, apresentamos os itens selecionados
—nem todos os itens foram escolhidos — pelos respondentes, acompanhados do
percentual de ocorréncia de tal selecdo em nosso teste, a partir da avaliacdao dos
fragmentos 1 e 2, respectivamente:

I Os fragmentos foram reproduzidos conforme texto original.
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Grifico 2: sobre Fragmento 1'?

100+

Escolaridade Estilo de vida Diatépico Profissional

Grafico 3: sobre Fragmento 2"

Escolaridade Estilo de vida Aparénciantelectual Diatopico

Como podemos observar nos graficos 2 e 3, para o fenomeno da CV, alguns
campos semanticos ndo foram selecionados pelos respondentes (sdo eles: aparén-
cia fisica, avaliagdo social) e apenas uma pessoa selecionou “Pessoa confiavel”
(critério de agradabilidade).

Em relacao aos resultados da presenca da CV (fragmento 1), a maioria dos
respondentes julgou o fragmento 1 como escrito por uma pessoa com o seguinte
perfil: Ensino Médio Completo (50%), estilo de vida “simples” (100%), perten-

12 Legenda: Escolaridade: Ensino Médio Incompleto (25%), Ensino Fundamental (25%), En-
sino Médio Completo (50%) / Estilo de vida: Simples (100%) / Diatépico: Zona Urbana
(regido central da cidade) (100%) / Profissional: Trabalhador empregado (100%).

3 Legenda: Escolaridade: Ensino Fundamental Incompleto (90%), Ensino Médio Incompleto
(10%) / Estilo de vida: simples (100%) / Aparéncia Intelectual: Pessoa com dificuldade de
aprendizagem (60%), Nao opinaram (40%) / Diatopico: Zona rural (80%) / Regido Periférica
da cidade (20%).
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cente a zona urbana (regido central) da cidade (100%), além de ser um “trabalha-
dor empregado” (100%). J4 em relagdo a auséncia da CV, predominantemente, os
respondentes avaliaram o fragmento 2 e atribuiram ao produtor daquele texto o
seguinte perfil: ter Ensino Fundamental Incompleto (90%), ter um estilo de vida
“simples” (100%), ser uma pessoa com dificuldade de aprendizagem (60%), ser
da zona rural (80%) ou da regido periférica da cidade (20%).

Tais resultados apontam que, para a auséncia de concordancia, os mestran-
dos do Profletras (professores da Educagdo Basica), ingressantes da turma de
2018, realizaram uma avaliagdo mais negativa, reforcando alguns esteredtipos
equivocadamente associados a auséncia da CV, como sendo, por exemplo, um
traco caracteristico de uma pessoa oriunda da zona rural e com dificuldade de
aprendizagem. Ja para o fragmento 2, a avalia¢do se mostrou mais positiva, tal
como podemos observar pela associacdo do referido fragmento como producao
escrita de alguém pertencente a “zona central da cidade” e com maior grau de
escolaridade.

Essa avaliagdo mais positiva para o fragmento 2 se comprova nas demais
questdes do teste, principalmente quando foi perguntado aos participantes da
pesquisa, em relagdo aos fragmentos 1 e 2, se eles acreditavam que o autor de
cada um dos textos “era um bom aluno”. Apenas um participante afirmou que
ndo poderia avalia-lo, tanto pelo fragmento 01, quanto pelo fragmento 02. Em
relacdo ao fragmento 01, com presenca de marcagdes de CV, a maioria dos res-
pondentes avaliou da seguinte forma:

(02) Sim, pois escreve bem com concordadncia, deixa claro a ideia e sem
desvios ortograficos. (L11)

(03) Sim, pois escreve com clareza, é coerente e faz uso das concordancias
verbal e nominal. (L11)

(04) Sim, pois demonstra ter bastante conhecimento da lingua portuguesa.
(L11)

Cabe mencionar que, pelos comentarios feitos pela maioria dos responden-
tes, percebemos que houve, por parte desses professores/mestrandos, a avaliagdo
de que o “aluno bom” ¢ aquele que faz uso da concordancia (verbal e nominal).
O que, por oposicao, pode revelar que tais professores acreditam (creem) que a
nao marcac¢ao da concordancia pode estar associada ao “mau aluno”. Tal crenga,
por sua vez, pode impulsionar atitudes linguisticas em sala de aula bastante per-
niciosas e que podem, inclusive, contribuir para a baixa autoestima linguistica
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do alunado, impactando negativamente no desenvolvimento da competéncia co-
municativa desses discentes.

Em relagdo ao fragmento 02, com auséncia de concordancia verbal, nova-
mente apenas um respondente afirmou nao poder avalia-lo; os demais afirmaram
que poderia sim “ser um bom aluno”, apenas com desvios de “norma padrao” ou
com problemas de concordancia, como em:

(05) Sim, pois produziu um texto coerente porém com erros de concordan-
cia (L06)

(06) Precisa melhorar a concordancia. (L0OS)

Associando os comentarios acima ao perfil social, académico e profissional
dos professores pesquisados, pelo qual sabemos que a maioria (60%) terminou
o Curso de Letras entre os anos 2000 e 2010, graduando-se, portanto, depois
da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cuja orientacao
para um ensino de lingua pautado nos géneros textuais e sensivel a variacao
linguistica ¢ evidente, acreditamos que essa avaliacdo positiva do aluno — com
ressalvas do tipo “porém com erros de concordancia” ou “precisa melhorar a
concordancia” — pode ser reveladora de uma avaliacdo “falsa positiva”. Nossa hi-
potese para justificar esse possivel “falso positivo”, pauta-se na suposi¢ao de que
tais professores, impulsionados pelo conhecimento das orientagdes dos PCN,
bem como pelas inimeras pesquisas publicadas no periodo em que cursavam a
graduacdo — as quais pressupomos que tenham tido acesso durante a licenciatura
—, que problematizaram a questdo do ensino da gramatica normativa na escola
sem considerar o carater heterogéneo da lingua, tudo isso pode ter influenciado
uma resposta “politicamente correta” ao teste, mas que, nao necessariamente,
representa o que de fato pensam sobre o aluno que ndo faz uso da concordancia
de acordo com as prescricoes da gramatica normativa. Nesse sentido, entende-
mos que uma nova questao devera ser acrescida ao novo teste que conceberemos
apos a avaliacao deste piloto, a fim de que possamos avaliar se nossa hipotese se
confirma ou ndo.

Vejamos agora, o julgamento dos respondentes em relagdo a outros dois
fragmentos (3 e 4), escritos por um mesmo aluno da Educacao Bésica. Os frag-
mentos foram selecionados para o teste devido ao emprego dos verbos “ter” e
“haver” com sentido existencial:

Fragmento 3 - Ndo tem essa historia de pegar resto. Vem um monte de
cara falar com ela, em alguns eu ja estava de olho antes. [C82002P62]
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Fragmento 4 - Se seus pais acham que hd algo errado em namorar a esta
altura do século, eles fazem o estilo supercaretas.[C82002P62]

Assim, como ocorreu nos fragmentos 01 e 02, a partir da leitura dos dois
fragmentos acima, foi solicitado aos mestrandos do Profletras que selecionassem
expressoes e/ou adjetivos de diferentes campos semanticos (diatdpico, aparéncia
fisica, escolaridade, aparéncia intelectual, profissional, estilo de vida/social, apa-
réncia/agradabilidade e avaliagdo social). Os itens selecionados foram:

Grifico 4: sobre Fragmento 3"

Escolaridade Diatépico

Grifico 5: sobre Fragmento 4

100%-
90%

AN NNV

Escolaridade Diatopica Aparéncia Intelectual

4 Legenda: Escolaridade: Ensino Fundamental Incompleto (35%), Ensino Médio Incompleto
(65%) / Diatopico: Regido Urbana da cidade (central) (40%) / Regido Periférica da cidade
(60%).

5 Legenda: Escolaridade: Ensino Médio Incompleto (75%), Ensino Médio Completo (25%) /
Diatopico: zona urbana (regido central da cidade) (100%) / Aparéncia Intelectual: Inteligente
(100%).
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Como podemos observar nos graficos 4 e 5, para o emprego de “ter” e
“haver” com sentido existencial, alguns campos semanticos nao foram selecio-
nados pelos respondentes (sdo eles: aparéncia fisica, avaliacdo social, agradabi-
lidade, profissional). Em relagdo aos resultados do uso do “ter” (fragmento 3),
a maioria dos respondentes julgou o fragmento 3 como escrito por uma pessoa
com o seguinte perfil: ter Ensino Médio Incompleto (65%), pertencer a zona
urbana. Ja em rela¢do ao uso do “haver” (fragmento 4), predominantemente os
respondentes avaliaram o fragmento 4 e atribuiram ao autor do texto o seguinte
perfil: ter Ensino Médio Incompleto (75%), ser de zona central da cidade (100%)
e ser “inteligente” (100%). Como podemos observar também, para o emprego
de “haver”, os respondentes selecionaram mais itens e todos com julgamento
positivo, como “‘ser inteligente”.

Acreditamos que esse resultado possa estar associado ao fato de, no caso
desse fendomeno variavel, o uso atrelado a prescricdo normativa, refor¢cado pela
escola (“haver” com sentido de existir), chamar mais atencao do que a varian-
te “ter” com sentido de existir. Isso porque, se por um lado tal uso (do “ter”)
ndo costuma ser prescrito pela gramdtica normativa ou, quando citado, acaba
sendo associado a contextos de usos informais de fala e que devem ser evitados
em contextos mais formais, sobretudo na escrita, por outro lado, varios estudos
linguisticos ja apontam a grande frequéncia e predominancia do uso de ter com
valor existencial no Portugués Brasileiro (CALLOU, AVELAR, 2001; DUTRA,
2000; VITORIO, 2010, OLIVEIRA; BARBOSA, 2014, entre outros). Ou seja,
neste caso, diante de um fenémeno linguistico variavel ndo estigmatizado e alta-
mente produtivo na lingua, a saliéncia recai para a variante padrao, colaborando
para que os professores de lingua portuguesa julgassem positivamente o uso de
“haver” com sentido de existir, associando tal emprego ao perfil de “um bom
aluno”.

Entretanto, para os fragmentos 3 e 4, na questao “o autor ¢ um bom aluno?”,
todos os respondentes julgaram o produtor dos textos como sendo “bom aluno”,
como aquele que “escreve um texto coerente” e trés deles ressaltaram, para o
fragmento 4, a importancia do autor do texto ter utilizado o verbo “haver” e
“saber usar a norma padrao”.

Por fim, temos os resultados principais da Gltima parte do teste (parte I1I).
Nessa etapa, os participantes da pesquisa foram solicitados a avaliar em quais
contextos eles orientariam um determinado aluno “a escrever e/ou a utilizar
as formas linguisticas” que apareciam em 04 fragmentos. Para isso, utiliza-
mos, como ja mencionado, uma escala de 1 a 5 (cf. CARDOSO, 2015), sendo
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1 contexto menos monitorado (ilustrado por uma situacdo de escrita menos
formal) e 5 um contexto de maior monitoramento do falante (ilustrado por
uma situagdo de escrita mais formal). Cabe mencionar que, nesses ultimos
itens do teste, dois respondentes ndo se manifestaram (alegaram desconfigu-
racdo da escala e dificuldade de preenchimento do formulario). Assim, nessa
etapa tivemos apenas 14 respostas.

Para os fragmentos em que buscamos observar a avaliagdo dos mestrandos
em relacdo a presenca e a auséncia de CV, tivemos os seguintes resultados:

Grifico 6: fragmento com auséncia de CV “3) N6s mudou porque a sala de cima
era mais boa (M, 10, CB)

9 (64,3%)

4(28,6%)

0 (0%) 0 ml%]

4 ]

Grafico 7: fragmento com presenca de CV “4) Nos jogamos futebol, volei,
basquete e ténis de mesa”. (M, 10, CB)

5(35,7%)

3 (21,4%)

(X}

2 (14,3%) 2(14,3%) 2 (14,3%)

Ao compararmos os resultados dos gréficos 6 e 7, verificamos que os pro-
fessores, ao avaliarem o fragmento com auséncia de CV (grafico 6), associa-
ram-no ao contexto menos monitorado, que envolvia um grau de formalidade
menor (escala 1 e 2, contexto de conversa escrita em facebook e whatsapp com
amigo). Ja em relacdo ao fragmento com presenga de CV (grafico 7), apesar
dos professores terem apontado, em sua maioria, o contexto mais monitorado
(escala 5 / 35,7%), alguns também associaram o fragmento e as estruturas da
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lingua presentes neles, incluindo a concordancia verbal, a um contexto menos
monitorado (escalas 1 e 2, ambos com 14,3%). Tal resultado confirma a visao
dos professores em relacdo a auséncia da concordancia verbal (associada a
situacdes menos formais) e, consequentemente, podemos inferir que essa ava-
liagdo negativa do professor/mestrando do Profletras pode ser levada para sala
de aula e transferida aos seus alunos da Educac¢ao Basica.

Ja para a avaliag@o dos fragmentos com usos do “ter” e “haver” com sentido
de existir, tivemos os seguintes resultados:

Grafico 8: uso de TER “1) Tem pessoas que chegam ¢ mudam
0s n0ssos planos”.

3(21.4%)

2 {14,3%)

1(7,1%)

Grafico 9: uso de HAVER “2) Hé vérios trabalhos para

proxima semana’.

5 (35,7%)

3(21,4%) 3(21,4%)

(5]

0(0%)

Como podemos observar pela anélise dos graficos 8 e 9, diferentemente do
que ocorreu com a avaliagdo do fendmeno da CV (gréficos 6 e 7), o julgamento
dos professores em relagdo aos fragmentos com o emprego de “ter” e “haver”
com sentido de existir ndo se restringiu a uma das extremidades da escala (para
menos ou para mais formal). Tivemos associacdes do uso de “ter/haver” tanto a
contextos mais monitorados quanto para contextos menos monitorados. Sutil-
mente, 50% dos respondentes julgaram e associaram o emprego do verbo “ter”
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a um contexto menos monitorado, ou seja, a uma situagdao de escrita menos
formal. Esse resultado revela que, embora muitas pesquisas, como de Callou e
Avelar (2001), ja tenham apontado a preferéncia pelo uso de “ter” em diferen-
tes amostras do Portugués Brasileiro — tanto na modalidade escrita quanto na
falada —, ainda tal forma ¢ associada a contexto de menor formalidade. Essa
atitude negativa em relagdo ao uso de “ter” pode ser levada equivocadamente
as aulas de lingua portuguesa. Por outro lado, tivemos alguns respondentes
que associaram o emprego de “ter” com sentido de existir (21,4%) a contextos
mais monitorados, mais formais. Inversamente, o fragmento com presenga do
“haver” com sentido de existir foi associado por alguns professores a um con-
texto de maior formalidade (35,7%) e, simultaneamente, por outros professores,
a um contexto de menor formalidade e menor monitoramento (21,4%).

Podemos inferir que essa oscilagdo na escala, em que os mestrandos do
Profletras julgaram um mesmo fragmento com “haver” ou com “ter” tanto
como menos formal como mais formal (respectivamente, escala de 1 e 5), se
deve ao fato de ser um fenomeno menos suscetivel a percep¢do da variacdo
(menos saliente) e, consequentemente, recebe avaliagdes/julgamentos distintos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos os resultados de um teste piloto de atitude
linguistica aplicado a professores da Educacao Basica da rede publica de ensino
que sdo discentes ingressantes do ano de 2018 no Programa de P6s-Graduacao
Mestrado Profissional em Letras (Profletras) de duas unidades da regidao do Tri-
angulo Mineiro.

Nosso teste, elaborado com fragmentos de produgdes escritas de alunos da
Educagdo Basica, pautou-se, principalmente, em fenomenos varidveis do Por-
tugués Brasileiro, sendo um supostamente mais estigmatizado (concordancia
verbal) e, outro, supostamente menos estigmatizado (os usos de “ter” e “haver”
com sentido de existir).

Os resultados obtidos a partir da aplicacdo do teste nos deram pistas de
como esses professores lidam com a variacao linguistica em sala de aula e como
reagem frente a determinados fendmenos linguisticos variaveis, ja que o jul-
gamento sobre as variedades linguisticas que o falante emite, acaba refletindo,
tal como mencionado anteriormente, na maneira como ele se comporta. Assim,
nossa inten¢ao também foi observar que tipo de atitude ¢ mais comum entre esses
professores de lingua portuguesa: “uma atitude mais normativa, mais purista”
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ou “uma atitude mais tolerante” (CARDOSO, 2015, p. 10). Nesse sentido, nossos
resultados demonstraram que, em face a um fendmeno linguistico variavel es-
tigmatizado, como a concordancia verbal, os professores tendem a ter atitudes
linguisticas negativas quando a concordancia ndo ¢ marcada e positivas quando
o uso da concordancia ¢ realizado de acordo com as prescrigdes da gramatica
normativa. Inclusive, alguns professores explicitaram a associagdo e a avaliacao
do “bom aluno” ao uso da concordancia.

Entretanto, em face a um fendmeno linguistico varidvel ndo estigmatizado,
como os usos de “ter e “haver” com sentido de existir, percebemos que as atitu-
des linguisticas dos professores se mostraram positivas diante dos fragmentos
que representavam usos candnicos. Ou seja, tendo em vista que o uso de “ter”
com sentido de existir ¢ muito mais frequente no Portugués Brasileiro (uso nao
candnico), a sali€ncia recai para a variante padrao que, ao ser identificada pelos
professores, pode ter colaborado para que esses professores avaliassem mais po-
sitivamente o uso de “haver” com sentido de existir, associando tal uso com o
perfil de “um bom aluno”.

Por fim, cabe destacar que nossa intengdo com a elaboragao, aplicacao e
analise de tal teste foi a de identificar e compreender as atitudes linguisticas de
professores de lingua portuguesa que estao ingressando em um curso de pds-
-graduacdo, cujo grande objetivo € contribuir para a formacao continuada desses
professores, de modo a capacitd-los para praticas de ensino mais sintonizadas
com as contribui¢cdes da Linguistica — em suas mais diversas subareas — ao
ensino de lingua portuguesa.

Contribuicdes essas que ja vém sendo validadas por documentos oficiais
atrelados ao ensino na Educagao Basica no Brasil, como os Parametros Curri-
culares Nacionais (BRASIL, 1998) ¢, mais recentemente, a Base Nacional Cur-
ricular Comum (BNCC), cujas orientagdes para o Ensino Fundamental foram
homologadas pelo Ministério da Educacdo em 2017 e, para o Ensino Médio,
neste ano. Nesse sentido, acreditamos que nosso teste, apos ajustes e aprimora-
mentos, pode se configurar como uma ferramenta avaliativa bastante proficua
com vistas a subsidiar o planejamento de a¢des de conscientizagdo linguistica,
formacao continuada de professores e propostas de ensino do portugués. Isso
porque, acreditamos que (re)conhecer as atitudes linguisticas dos professores de
lingua portuguesa que atuam na Educacdo Bdsica, na rede publica de ensino,
pode subsidiar o planejamento de acdes de conscientizacao acerca da heteroge-
neidade linguistica do Portugués Brasileiro, além de contribuir para a elaboragao
de materiais didaticos de lingua portuguesa mais sensiveis a variacao linguistica.
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