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Para iniciar uma conversa inacabada

Aautoria de textos escolares por muito tempo foi considerada como
tarefa de somenos importancia, como mais uma das tantas ativi-
dades de Lingua Portuguesa para se verificar a competéncia escritora
e a gramdtica do aluno. Como produto de um sujeito em formagao, o
texto do aluno geralmente é tratado como cépia de modelos que lhes
sao apresentados desde os primeiros anos escolares. Isso ndo deixa de
ser verdade. No entanto, o processo de escrita, quando realizado com as
condig¢des adequadas que possibilitem ao aluno momentos de reflexao,
troca de ideias e revisao, pode produzir resultados mais positivos do que
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a formula tradicional da escrita sem propdsito ou descontextualizada,
visando mais a forma e a corre¢ao gramatical do que o contetdo e a
eficacia do ato discursivo do aluno.

Nesse sentido, o exercicio de autoria de textos escolares pressupde uma
reflexdo que se inicia pelo propdsito de escrita e passa inevitavelmente pelo
sistema retorico aristotélico. Esse sistema, juntamente com outras categorias,
possibilita ndo apenas a produgido de discursos que busquem a eficicia na
comunicag¢ao, mas também da condi¢des para que o professor verifique a
competéncia escritora do seu aluno. O sistema retérico, de alguma forma
presente nas redagdes dos alunos, é constituido, segundo os gregos, de
quatro partes: inventio, dispositio, elocutio e actio.

A inventio, ou invencdo, segundo Mosca (2004), “é o estoque de material,
de onde se tiram os argumentos, as provas e outros meios de persuasio
relativos ao tema do discurso” (MOSCA, 2004, p. 28), é a busca de argumen-
tos nos lugares retéricos que, de acordo com Ferreira (2010), “sao grandes
armazéns de argumentos, utilizados para estabelecer acordos com o audi-
torio”, mas sempre com o objetivo de persuadir (FERREIRA, 2010, p. 69).
Dessa forma, pode-se afirmar que a invengdo representa parte estratégica
do conteudo, do que dizer e para quem dizer. A dispositio, ou disposi¢ao,
para Tringali (2014), é uma arte de organizar em que “o orador constrdi
seu discurso como um arquiteto constréi um edificio” (TRINGALI 2014,
p. 158). E, portanto, a organizagdo do contetido, o modo de dizer aquilo
que se pretende dizer. A elocutio, ou elocugao, é o “estilo ou as escolhas que
podem ser feitas no plano da expressdo para que haja adequagdo forma/
conteudo” (MOSCA, 2004, p. 28-9). Trata-se da “reda¢ao do discurso”
(REBOUL, 2004, p. 61). E a actio, a agao, “é a agao que atualiza o discurso,
a sua execuc¢do” (MOSCA, 2004, p. 29) ou “o arremate do trabalho retérico,
a proferi¢do do discurso” (REBOUL, 2004, p. 67).

Transportadas para os tempos atuais de uma sociedade preocupada
com o letramento, tanto a inven¢ao como a disposigdo, a elocugdo e a agdo
podem funcionar bem como estratégias de escrita, a pensar nas etapas
que a compdem, como a¢des antecedentes, concomitantes e posteriores a
produgdo de um texto. Tais estratégias permitem que o aluno desenvolva
um repertdrio, esquematize sua escrita e tenha uma visdo panoramica
do processo de feitura e recep¢ao de seu texto. Assume, finalmente, a
funcdo de autor.

De outro modo, a inven¢ao propicia ao aluno momentos de reflexdo, de
consulta a fontes de informagao, cole¢do de dados, formagédo de repertorio,
troca de ideias com os colegas e contribui, enfim, para o amadurecimento
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sobre o tema. A disposi¢do pressupde o arranjo estrutural, para a arquite-
tura do texto, para que as escolhas do que dizer possam ser utilizadas na
producao textual de forma adequada ao propdsito discursivo. A elocugdo
é a atuagdo sobre o material obtido na disposi¢do, a fim de que a macro-
estrutura textual, construida pela disposicdo, revele a superficie textual,
como significagdo global do ato retérico, e chegue ao auditdrio, o leitor
(FERREIRA, 2010, p. 116).

Outro aspecto que abordaremos mais adiante é a pertinéncia do trabalho
com a escrita a considerar a contribuiqéo da sociorretorica, preconizada
por Charles Bazerman (2015). Dessa forma, conceitos como kairés, fatos
sociais, atos de fala, significagdo da forma e paisagem, podem contribuir
para preencher possiveis lacunas deixadas pelos gregos que dedicaram boa
parte de suas vidas para sistematizar a fala e a escrita e formarem cidadaos
capazes de intervir, com eficacia, na vida social e politica de seu pais.

Afinal, conforme Aristoteles (2013),

seria absurdo afirmar que alguém deve envergonhar-se por ser
incapaz de defender-se com seus membros fisicos, mas nao de
ser incapaz de defender-se mediante o discurso racional quando
o uso do discurso racional distingue mais o ser humano do que
o uso de seus membros. (ARISTOTELES, 2013, L, p. 43).

Logo, desenvolver a capacidade escritora do aluno, por meio do exercicio
de autoria, é uma tarefa inestimével para o professor diante das exigéncias
e desafios do mundo contemporaneo. Para tanto, apresentamos a seguir um
breve panorama sobre a retdrica aristotélica, a sociorretdrica de Bazerman
(2015) e indicios de autoria. Por fim, a partir dessas contribui¢oes teéricas,
analisamos uma carta argumentativa produzida por uma aluna de 6° ano
do Ensino Fundamental II.

Da retdrica antiga aos géneros textuais

Assim como a escrita, a retdrica surgiu da necessidade humana de re-
solver problemas do cotidiano. De acordo com Ferreira (2010), o primeiro
tratado de retorica foi escrito em 465 a.C. por Corax e seu discipulo Tisias,
dois notaveis oradores que defendiam as vitimas de Trasibulo, tirano de
Siracusa que havia tomado as terras de muitos cidaddos. Em um ambiente de
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contendas juridicas, os cidadaos pleiteavam, com uso de oratoria e retorica,
a devolugéo de suas terras. Lancavam-se dessa forma as bases da retorica,
que nascia amparada por uma “oratdria caracteristicamente probatoria, que
buscava provas (pisteis)” e também “assumia o aspecto técnico de uma arte
com preceitos assentados cientificamente e tinha por objetivo demonstrar
a verossimilhanga de uma tese proposta” (FERREIRA, 2010, p. 41).

A retdrica possuia, entao nos tempos de Socrates, Platdo e Aristoteles
e sob as condicoes de uma sociedade democratica, um valor social in-
questionavel. Coube a Aristoteles, entretanto, sistematizar a forga dos atos
discursivos, da oratdria, em um sistema retorico que permitisse a qualquer
pessoa elaborar discursos eficazes para um proposito determinado.

Segundo Ferreira (2010), a obra “Arte Retérica” (s/d), escrita por Aristoteles,
legou a humanidade um “verdadeiro guia sobre como criar um texto persuasivo
e trouxe ensinamentos, muito validos até hoje, sobre elementos da gramatica,
de Filosofia, Filosofia da Linguagem, Logica e Estilistica” (FERREIRA, 2010,
43-4). Desde entdo, a retdrica esteve presente em maior ou menor grau tanto
nos debates politicos como nos curriculos escolares. Aperfeicoado por Cicero
(século IT a.C.), que “demonstrou aos romanos a fora e a beleza da palavra”
(FERREIRA, 2010, p. 44), e Quintiliano (século I-1I d.C.), que estabeleceu “a
pedagogia da retorica aristotélica” (FERREIRA, 2010, p. 44), a retdrica entrou
em decadéncia ap6s o fim do periodo republicano, uma vez que sob governos
autoritarios nao ha espaco para o debate de ideias.

Dessa forma, a retorica ficou, por séculos, relegada a artificialidade da
palavra em situagdes mais ficticias do que reais e viu “diminuir sua carga
efetiva de acdo” (FERREIRA, 2010, p. 45). Apos o fim da Idade Média e até
o século XX, a retorica enfrentaria “adversarios poderosos”, como

o Positivismo, que rejeitou a retorica por so acreditar na verdade
cientifica; depois o Romantismo, que rejeitou a retdrica, pois
queria enaltecer a sinceridade a toda prova. Em 1895, a retdrica
despareceu do ensino francés e foi substituida pela Histdria das
literaturas grega, latina e francesa. (FERREIRA, 2010, p. 45).

Mas foi somente com 0s novos retoricos, a partir da segunda metade
do século XX, que a retdrica, renovada e adaptada aos novos tempos do
mundo midiatizado, conseguiu restabelecer seu status de arte e ciéncia do
discurso. De forma bem simples, a Nova Retorica e diferentes tedricos que
a representam, como Perelman e Olbrechts-Tyteca, Meyer, Reboul, Grize,
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acentuam que é no mundo da opinido que se tecem as relagdes
entre os homens e é a retérica do verossimil que permite o espago
persuasivo para a inser¢ao do ndo racional no dominio retérico.
Abre-se, pois, espago para o sentimento, para o universo passional
e sua forca retorica. (FERREIRA, 2010, p. 47).

Paralelamente ao ressurgimento da retdrica e a se considerar a impor-
tancia da produgédo de discursos como forma de interagao social, temos a
partir das contribui¢oes de Bakhtin e seu Circulo uma verdadeira revolug¢ao
nas relagdes entre linguagem e sociedade. O filésofo russo, “descoberto”
apenas na década de 1970 pelos linguistas, apresenta os géneros do dis-
curso como concretizagdo da a¢do comunicativa humana e estabelece as
condigdes para a abordagem de enunciados que, por serem relativamente
estaveis, podem ser reconhecidos, agrupados e estudados.

Assim, os géneros discursivos também compreendidos como géneros
textuais, por sua propriedade e consisténcia, foram adaptados para o ensino
de lingua materna de varios paises. Pesquisadores como Dolz e Schnewuly
(2004) organizaram os géneros, a partir de seus aspectos tipoldgicos e
capacidades de linguagens globais, em cinco agrupamentos: narrar, rela-
tar, expor, argumentar e descrever agdes. Esses agrupamentos de géneros
permeiam todo o curriculo de Lingua Portuguesa dos sistemas de ensino
brasileiro, em uma espiral progressiva de retomadas e aprofundamentos
de contetidos.

Ressaltamos que, na perspectiva bakhtiniana, o género sempre é me-
diado por relagdes de interagdo social, pois

a lingua materna - a composic¢do de seu léxico e sua estrutura
gramatical —, ndo a aprendemos nos diciondrios e nas gramaticas,
nods a adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos durante a comunicagao verbal viva que se efetua
com os individuos que nos rodeiam. (BAKHTIN, 1997, p. 301).

Logo, como a fala é moldada nas formas do género, o interlocutor
reconhece ou prevé de imediato tal género, considerada sua estrutura
composicional. Na escola, o aluno, apds algum contato com determinado
género, passa a reconhecé-lo em outras ocasides, obviamente respeitan-
do-se o grau de complexidade desses enunciados. Assim, nos 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental II, os textos selecionados geralmente sao curtos
e apresentam baixa complexidade em sua estrutura textual e discursiva,
como fabulas, contos de fada, cronicas literarias, memaorias literdrias, tiras,
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cartas de leitor, cartas argumentativas, artigos de divulgagao cientifica (para
criangas), noticias, poemas, entre outros. Enfim, o trabalho com géneros
textuais coloca o aluno em contato com a lingua materna em suas diferentes
manifestagoes e lhe propicia uma aprendizagem significativa, desde que
haja propdsitos de leitura e escrita.

Kairos, fatos sociais, atos da
fala e proposito de escrita

Os propdsitos de escrita estao relacionados ao que Bazerman (2015)
chama de kairés, o momento oportuno, que para os gregos sao “esses amplos
movimentos da histéria’, cuja fungao é “levar a contemplagio consciente esse
sentido do momento certo’, ou ainda, que “nos ajuda a considerar a posigdo
temporal, momentos que se agrupam e se desfazem, oportunidades passageiras
que podemos perceber e utilizar, com vistas a modificar o curso dos eventos
por meio de nossa intervengdo oportuna” (BAZERMAN, 2015, p. 58-9).

Dessa forma, podemos inferir que o proposito da escrita surge com
o tempo kairds, pois um motivo para escrever “corporifica um desejo ou
necessidade de modificar a situagdo” (BAZERMAN, 2015, p. 85). Nesse
sentido, a situagao ou questdo retdrica “é uma situagdo exigente marcada por
uma imperfei¢do que pode ser corrigida pela linguagem” (BITZER, 1968,
apud BAZERMAN, 2015, p. 85). Por isso, cabe a cada individuo perceber o
momento oportuno para intervir no meio social. Em uma situagao de aula,
o aluno é convidado a escrever a partir de um problema hipotético e com a
apresentac¢do de um repertorio basico de informagdes.

Sabemos que o multiletramento do mundo contemporaneo exige cada
vez mais das pessoas o uso de capacidades leitora e escritora para realizar
tarefas cotidianas e compartilhar seus conhecimentos ou posicionamentos.
De fato, a partir de problemas ou necessidades que surgem cotidianamente,
“uma situagdo s6 vem a consciéncia e toma forma a partir da percepgao de
uma exigéncia’ (BAZERMAN, 2015, p. 85). As pessoas s6 se mobilizam pela
linguagem quando o assunto é de interesse para suas vidas.

Se todo discurso é um ato retdrico, pois pressupde uma agao responsiva
do leitor, e se somos “seres retéricos” (FERREIRA, 2010), logo, “influenciar
seres humanos por meio da linguagem ¢ igualmente uma questao de avaliagio,
selecao de campos de agdo e adaptagdo a condigdes existentes, mesmo na
tentativa de transforma-las” (BAZERMAN, 2015, p. 87). E possivel consi-
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derar aqui o contexto retorico, em que Bazerman (2015) expande o alcance
do discurso ao afirmar que

os fatos sociais sdo condicionados pelas condigdes materiais e pelas
experiéncias disponiveis para as pessoas, e responsaveis perante
elas, mas, em ultima andlise, 0o mundo simbdlico da comunicagio
deve falar a consciéncia e ao componente emocional de nossos
publicos. Nossas afirmativas devem tornar-se fatos para eles, parte
da paisagem simbdlica na qual vivem. (BAZERMAN, 2015, p. 88).

Disso, o autor conclui que “atos de fala criam fatos sociais que alteram
o modo como as pessoas veem suas paisagens interiores e exteriores, as re-
lagdes com aqueles que as cercam, suas condigdoes materiais e a si mesmas”
(BAZERMAN, 2015, p. 88). Assim, podem resultar atos responsivos, desde
uma neutralidade emocional diante de uma conta de luz até uma perturbagédo
que altere a consideragdo sobre pessoas e seus comportamentos moralmente
questionaveis. Afinal, “atos de fala devem tornar-se fatos sociais ao serem
bem-sucedidos” (BAZERMAN, 2015, p. 88).

De qualquer forma, “a ligagdo entre situagdo retdrica, ato de fala, fato
social e género pode colaborar para uma agdo efetiva” (BAZERMAN, 2015,
p- 90), pois dada a estabilidade do género, o autor de um texto tem melhores
condigdes de adequar seu discurso a uma determinada situagao. Porém, “as
condigdes da escrita costumam estar apartadas do ambiente imediato, com
o escritor e o leitor nao visiveis um ao outro e separados no tempo” (BA-
ZERMAN, 2015, p. 93). Logo, na sala de aula é necessario que se faga um
exercicio de imaginac¢ao para se considerar o interlocutor ideal a quem serd
direcionado o discurso, pois o proposito da escrita ¢ modificar a paisagem
e, por meio do ato de fala, criar um fato social.

Autoria e sistema retorico

A considerar que a sociedade atual precisa de cidadaos letrados (ou
multiletrados), sabemos que essa tarefa é realizada primordialmente pela
escolarizacdo, que tem focado, desde a educacio infantil, as praticas de
linguagem como a oralidade, a interpretagédo, a escrita e os estudos dos
fatos linguisticos (BRASIL, 2017). Diante disso, ¢ facil concordar com
Bazerman, quando afirma que
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a escrita pode ser um potente instrumento de pensamento, sen-
timento, identidade, engajamento e agdo. Ao transformar nossos
impulsos em palavras, podemos revelar-nos a nés mesmos e ao
mundo, podemos participar de importantes debates, movimentos
e atividades. (BAZERMAN, 2015, p. 8).

Portanto, o trabalho com autoria na escola pressupde que o aluno produza
significagdes, pois “escrever, como em toda a linguagem, ¢ um veiculo para
evocar significagdes na mente de outras pessoas” (BAZERMAN, 2015, p.
130). Podemos afirmar, entdo, que é a partir da invengéo (do sistema retdrico)
que o aluno comeca a exercitar sua fun¢do de autor, passa a refletir sobre
o tema e as instrugdes apresentadas pelo professor, reune as informagdes
disponiveis (disposi¢cdo) e pensa na melhor forma de persuadir seu leitor
com o discurso pronto (elocugido) e publicado (agdo).

Esse exercicio permite que a questdo retorica seja contextualizada, em
principio, mentalmente e depois em forma de anotagdes, registros ou es-
quemas. Pensar na recepgao do texto, na perspectiva do outro, é uma boa
oportunidade de exercitar a capacidade de alteridade. De qualquer modo, é
ponto pacifico que a auséncia de textos mobilizadores, de discussao prévia
e de tempo para pesquisar e refletir sobre o tema apresentado dificulta ou
mesmo inviabiliza a produg¢ao de textos que contenham “indicios de autoria”
(POSSENTI, 2002).

Nesse sentido, entendemos que uma proposta de redagdo que considere
as condigoes de escrita e contextualize a situagao retorica contribui para o
aluno exercer autoria. Entretanto, para verificarmos a constituicao efetiva
da presenca do autor, é preciso atentar-se para algumas categorias que con-
tribuem com essa tarefa. Dessa forma, com base na retérica antiga e nas
contribui¢des do Circulo bakhtiniano, Piovezan (2017) sugere o trabalho
com seis categorias de andlise: unidade de sentido, marca de posi¢ao de
autor, autoconsciéncia de linguagem, polifonia, qualidade e criatividade.

A unidade de sentido ¢ garantida pela coesdo e coeréncia textuais, que
juntas representam a concatenagao, a indissociabilidade entre macroestrutura
e microestrutura do texto, em que o autor ja consegue contemplar sua criagao.

A marca de posi¢ao de autor pode ser verificada pela modalizagao
do dizer, que envolve o uso de déiticos (pronomes pessoais, advérbios de
lugar) e revelam a presen¢a com distancia maior ou menor do orador em
relagdo ao seu auditorio.

A autoconsciéncia de linguagem ¢é percebida pela presenca de fatos
buscados no mundo real que, conforme Bakhtin (1997), refletem e refratam
a realidade vivida e compreendida pelo autor.
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A polifonia, conceito desenvolvido por Bakhtin (1997), considera os
diversos agrupamentos de géneros textuais e discursivos (e ndo apenas os
narrativos), pode ser constatada pela presenga, intencional ou involuntaria, de
outras vozes, como citacoes diretas ou indiretas, aforismos, lugares-comuns
(com amplia¢ao ou subversdo do sentido de clichés ou chavdes).

A qualidade envolve a capacidade de utilizar os recursos textuais e dis-
cursivos, que atendam minimamente a forma composicional do género e que
consigam coadunar com elegancia, equilibrio e responsabilidade o contetido
proposto pelo professor. Percebemos a qualidade de um texto pelo uso de
conectivos, referenciaqéo, concordancia, pontuagdo e outros recursos que
dao ao texto fluidez e ndo o tornam prolixo.

A criatividade pode ser verificada no estilo de linguagem adotado pelo
autor. No Ensino Fundamental, é muito provavel que o aluno néo apresente
autonomia criativa em suas produgdes. A tendéncia é que siga modelos, que
tenha contato com textos canonicos quando se tratar da literatura ou com
textos técnico-profissionais quando se tratar de géneros midiaticos, expositivos
ou prescritivos. E um momento de descobertas de possibilidades textuais e
discursivas. Somente com a prética de leitura e escrita é que o aluno-autor
poderd desenvolver um estilo de linguagem e expressar maior criatividade.

Todos esses elementos também sao observaveis na disposi¢ao do texto, ou
seja, na organizagdo do discurso, pois é a partir da arquitetura textual (dispo-
si¢do) que o aluno utiliza estratégias de dizer, com argumentos, explicagdes e
exemplos, para convencer, comover ou persuadir o leitor (elocugao). Dessa
forma, acreditamos que a eficacia discursiva seja resultado da capacidade
textual e discursiva do aluno que, ainda com limitagdes de conhecimentos
linguisticos, sabe que precisa produzir uma escrita com responsabilidade,
coesao e coeréncia (agdo). Logo, o sistema retdrico reflete a capacidade or-
ganizacional do texto do aluno e revela sua autoria que, nessa fase da vida e
no ambito da escola, esta em pleno desenvolvimento.

Um olhar retdrico sobre
a carta argumentativa

Apds uma breve passagem por algumas teorias do texto e do discurso,
buscamos agora identificar a presenga de autoria e a capacidade escritora do
aluno. Para tanto, utilizaremos o sistema retdrico aristotélico, as contribuicdes
de Bakhtin (1997) e de Bazerman (2015), bem como as categorias sugeridas
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por Piovezan (2017), para andlise de autoria, em um texto produzido na escola.
Para um leigo ou mesmo educadores com pouca experiéncia, uma
produgéo escrita pode niao dizer muito. Mas, sob um olhar atento e com
conhecimentos sobre os géneros textuais e procedimentos de autoria, e apoio
do sistema retdrico, um professor tera condigdes de verificar o desempenho
de seu aluno tanto no dominio de habilidades textuais quanto discursivas.
Nesse sentido, apresentamos adiante uma breve sequéncia de atividades
que devem comprovar as teorias até aqui desenvolvidas. Para esse fim, foi
solicitada a uma turma de alunos de 6° ano do Ensino Fundamental II de
uma escola estadual, localizada em Itapevi (Grande Sdo Paulo), a realizagdo
de duas produgdes de texto: uma totalmente descontextualizada e focada no
produto final; e outra contextualizada e com foco no processo produtivo.
A primeira proposta foi apresentada na lousa com a seguinte redagao:

Producdo de texto 1
Elabore uma carta a ser dirigida a uma autoridade municipal
pedindo providéncias sobre a falta de coleta de lixo no seu bairro.

Os alunos tiveram pouco mais de dez minutos para concluirem e entre-
garem suas produgdes. Como nio houve maiores explicagdes do professor
sobre procedimentos e propdsitos de escrita, os alunos, repletos de duvidas,
produziram textos que ndo apresentavam caracteristicas do género carta
argumentativa. Nao sabiam se se tratava de uma carta de leitor, de solicitagdo
ou familiar, pois nao estava claro como a carta deveria ser escrita nem para
quem exatamente seria dirigida. Com isso, os estudantes produziram textos
incompletos, focados mais no referente “falta de coleta de lixo” do que na
argumentagdo necessaria para atingir resultados. Os textos apresentaram
também unidade de sentido sofrivel, com linguagem informal e estrutura
desorganizada.

Ja a segunda proposta foi apresentada em folha impressa com as seguintes
instrucoes:

Producio de texto 2

Imagine que vocé foi convidado(a) a participar de uma
reuniao com moradores do seu bairro para discutir um pro-
blema que atinge a todos ha mais de um més: a falta de coleta
de lixo e os problemas decorrentes disso.

Ao final da reunido, vocé foi escolhido(a) para escrever
uma carta ao prefeito da cidade apresentando a opinido
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dos moradores ¢ explicando o porqué da urgéncia em se
resolver o problema.

A sua carta precisa ser argumentativa e devera ter uma
linguagem formal e tentar convencer o prefeito para que
atenda a reivindicagdo com urgéncia. Vocé pode pesquisar
sobre o tema saneamento bdsico e limpeza publica para
refor¢ar seus argumentos e explicagdes.

O professor leu a proposta de forma compartilhada, esclareceu duvidas
pontuais e chamou aten¢ao para os termos destacados. Explicou se tratar
do género carta argumentativa® e que para o texto alcangar seu proposito
era preciso pensar em argumentos e exemplos que comovessem e conven-
cessem o destinatario (o prefeito), a resolver o problema (falta de coleta de
lixo). Nesse ponto, sugeriu-se que os alunos pesquisassem em casa o tema
da limpeza publica e os riscos causados pelo acaimulo de lixo em calgadas
e terrenos baldios. Na aula seguinte, deveriam trazer suas anotagdes e
registros de pesquisa.

Nem todos realizaram a pesquisa, por isso foi solicitado que relacio-
nassem o que soubessem sobre o tema. Antes de iniciarem a produgédo de
texto, o professor apresentou um modelo de carta argumentativa (ficticia),
conforme segue:

3 Optamos pelo termo “carta argumentativa”, mas como correlata a “carta de
solicita¢do” que, conforme Leal ¢ Branddo, poderia ser utilizada em “qualquer etapa
de escolarizac@o, mas os objetivos didaticos e as demandas em relagdo aos alunos
podem mudar radicalmente, sendo necessario, para isso, diagnosticar o que eles ja
sabem ¢ delimitar o que precisariam saber, considerando o nivel de escolaridade em
que se encontram” (LEAL e BRANDAO, 2007, p. 62).
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LOCAL E DATA

NOME DO

RECEPTOR OU __| Caro Sr. Prefeito,
DESTINATARIO

DESPEDIDA—_|

IDENTIFICAGAO Douglas Costa Bell

DO EMISSOR —~
DA CARTA

EXEMPLO DE CARTA ARGUMENTATIVA

+~Osasco, 10 de agosto de 2018.

APRESENTAGAO
Eu e os moradores do bairro Piratininga solicitamos a construgédo de DO TEMA-
uma passarela sobre a avenida Jodo Pessoa Filho, altura do nime /S;F?gi;g':n_\elgo
1.500, o mais rapido possivel. Causam preocupacéo e tristeza as
diversas ocorréncias de atropelamentos naquele local. Somente no
més de julho deste ano, cinco pessoas foram atropeladas e uma USO DE

delas morreu na hora. Como nao ha lombada e a pista é muito larga, [ ARGUMENTOS
E

as pessoas ndo conseguem atravessar a tempo. Para piorar, 05 |  ExEMPLOS

motoristas passam em alta velocidade, mesmo o limite de velocida CONVINCENTES

sendo de 60km por hora.

Entéo, entendemos que a melhor solugéo é a construcéo urgente de

uma passarela para que a vida e a seguranca dos moradores de [~~cONCLUSAO
nosso bairro sejam preservadas.

r~ Atenciosamente

Imagem 1: Modelo de carta argumentativa ficticia com descrigao da estrutura.

Apos leitura compartilhada do texto acima, os alunos tiveram cerca de
dez minutos para produzirem seus textos. Durante a produg¢ao, foi possivel
observar que:
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Os alunos apresentaram maior tranquilidade e certeza em sua
producio;

O propdsito tornou-se mais claro, pois conheciam o seu interlocutor;
Com informagdes a respeito das consequéncias do acimulo de lixo
nas ruas, os alunos puderam selecionar e organizar argumentos,

com exemplos, comparagdes e evidéncias;

A estrutura do género carta argumentativa foi respeitada, conforme
modelo apresentado.

Houve momentos de reflexao sobre o papel e a for¢a da escrita
para resolver problemas do cotidiano e da vida social.

Os alunos ficaram mais satisfeitos com o resultado.
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Para uma Veriﬁcaqéo mais atenta, selecionamos a carta de uma aluna
produzida a partir da proposta de produgao de texto 2:

Ttapevi; 10 de agosto-de 2018.
Cowvo-Senhor Prefeito,

Ew e oy movadoves do- mew bairvo fizemos wna reunido sobre o coletor des
lino, e decidimoy fazer essar cartor paver que o senhor resolva. Livo- new rua
estiv casondo imal chedro: Novruaestiv cheio-de-entulho e sacos de-lixo; tipo-

senhor mande pessoas parew limpar a rus todos noisy do mew bairro
ficaremoy agradecidos.

Gratv

TV.SA.

Imagem 2: Transcrigdo de carta argumentativa produzida por uma aluna de 6° ano.

Kairos, atos de fala e fato social

O texto acima foi elaborado (e mantida a escrita original) a partir de
uma pequena, mas necessaria, reflexao em que o tempo oportuno, kairds,
conforme Bazerman (2015), ajuda a perceber a posicdo do momento
adequado para agir e “modificar o curso dos eventos por meio de nossa
intervengdo oportuna” (BAZERMAN, 2015, p. 59)”. Observamos que a
aluna-autora assimilou as instru¢des no tocante a necessidade de intervir
para resolver uma questdo hipotética, que mobilizou seus vizinhos e amigos.

Ha uma exigéncia (convencer o prefeito) para corrigir uma imperfeicdo
(acamulo de lixo nas ruas) que precisa ser resolvida. Uma vez imbuido de
redigir um texto (ato social) que represente o interesse coletivo para uma
causa comum, a aluna-autora langa mao de diversas habilidades linguisticas,
textuais e discursivas, ainda que de maneira simples como uma carta que
reivindica solu¢ao do problema local de uma comunidade.

Nesse momento, a aluna-autora toma consciéncia da necessidade de
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utilizar estratégias de dizer direcionadas a uma autoridade que possui
poder de resolu¢ao do problema. A aluna-autora estd prestes a criar um
fato social a partir de seu ato de fala, que devera se manifestar pela escrita
da carta ao prefeito. Afinal, “atos de fala devem tornar-se fatos sociais ao
serem bem-sucedidos” (BAZERMAN, 2015, p. 88).

Sistema retorico

Analisadas a conjuntura local e a tarefa que lhe foi dada, a aluna-autora
teve um momento de reflexdo para pensar no que dizer e para quem dizer
(invengdo). Optou por demonstrar consequéncias do acimulo de lixo: mau
cheiro, entulho e sacos de lixo amontoados, impedimento da mobilidade
urbana. Também propds uma soluc¢do imediata: pessoas para limpar a rua
(disposi¢ao). Ha dois argumentos basicos aqui: um logico, que apresenta
causa e consequéncia, como o lixo amontoado causa mau cheiro e ndo per-
mite que se use a cal¢ada; e outro psicoldgico, que apela para o interlocutor
reconhecendo nele uma autoridade e a gratiddo dos moradores, ou seja,
busca sensibilizar o prefeito por sua benevoléncia (elocugéo).

Em sua construgao textual, verifica-se que faltou uma revisdo gramati-
cal (a¢d0), mas isso ndo prejudica em nada a intencionalidade expressada
pelo contetido tematico. Nesse aspecto, a disposicdo e a elocucdo revelam
unidade de sentido e certa qualidade com a distribui¢io correta dos itens
da carta, organizagao das oracoes, concordancia, coesdo e coeréncia. A
autoconsciéncia de linguagem pode ser verificada no trecho: “na calgada
nem da para sentar de tanto lixo’, pois reflete o fato de que os moradores
de bairros periféricos, muitas vezes por falta de op¢oes de lazer, costumam
ficar sentados na calgada onde conversam, ouvem musica, brincam ou
passam o tempo.

Género textual

A partir do modelo de carta argumentativa, a aluno-autora, ao con-
trario da proposta de redagao 1, passa a conhecer a forma composicional,
o tratamento adequado ao conteudo tematico e comeca a desenvolver um
estilo de linguagem, refletido na escolha de palavras e na formalidade
apropriada para cada caso. Na carta em analise, a aluna-autora atende a
estrutura do género, apresenta local e data, vocativo identificando o desti-
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natario, tema-problema, argumentos, conclusao, despedida e identificagdo
do emissor. Assume sua posi¢ao de autor em primeira pessoa do discurso,
com marca de posicdo de autor, e revela a agdo coletiva de seu texto em:
“Eu e os moradores do meu bairro”, “decidimos fazer”, “precisamos urgente”
e “todos nds do meu bairro ficaremos agradecidos”.

Ressaltamos que o uso de exemplo, para Bazerman (2015) é fundamental
para o aluno conhecer as exigéncias formais e que as seguir bastaria para
tornar o texto eficaz, pois quaisquer informag¢oes adicionais poderiam con-
fundir o leitor. Mas, também pondera que alguns géneros “tém a expectativa
de novidade, originalidade, pensamento inovador, uma aptidao situacio-
nal particular e outras capacidades de inventio mesmo para cumprir com
sucesso 0s pré-requisitos basicos do género” (BAZERMAN, 2015, p. 126).

Além disso, polifonia e a criatividade sdo indicios que dependem do
nivel de desenvolvimento do aluno e de sua pratica de leitura, de escrita
e de conhecimento de mundo. Na carta em andlise, é possivel perceber a
voz dos moradores adultos que sabem bem que um prefeito é a autoridade
que “resolve” os problemas da cidade. De forma um pouco atabalhoada,
a aluna-autora diz “decidimos fazer essa carta para que o senhor resolva”
A falta de um referente anaférico, como “o problema”, por exemplo, po-
deria ser reparada com uma revisao geral do texto, assim como marcas de
oralidade (“tipo”) e questdes gramaticais (“mal cheiro”, “calsada” e “nois”).

Enfim, a aluna-autora exerceu sua autoria a partir de uma situacao
hipotética, mas, que por imitar a realidade, coloca-se como um proble-
ma a ser resolvido pela agdo letrada. Diante do desafio de escrever com
proposito bem definido, com procedimentos de autoria e com condigdes
de escrita, a partir de um modelo e explicaq()es sobre o género, a carta
argumentativa produzida revela um aluno capaz de intervir em seu meio
para modifica-lo ou melhora-lo. Cumpre assim talvez um dos preceitos
mais caros a qualquer educador: formar cidadaos criticos e autonomos.

Para finalizar o inicio de uma
conversa inacabada

O texto, para muitos escritores experientes, nunca esta acabado. Sem-
pre queremos modificar algo aqui ou ali, dizer de outro modo ou mesmo
excluir parte do que foi dito. Pois bem, no processo de ensino e aprendiza-
gem, o sujeito aprendente, aos poucos, torna-se aluno-autor, responsavel
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pelo dizer, com marca de posi¢do de autor e dotado de autoconsciéncia
de linguagem que lhe permite considerar os fatos da realidade; torna-se
arquiteto da estrutura de seu proprio texto, com certa qualidade e com
unidade de sentido; torna-se, enfim, um negociador de distancias, uma
vez que pode aprender a interagir com os colegas para verificar a eficacia
de seu discurso retdrico, atento a presenga de outras vozes que contribuem
para a identificagdo de polifonia e possibilidades criativas que a escola pode
oferecer com certa primazia a partir dessa etapa da vida.

Com essas condigdes de produgdo escrita e com procedimentos de
autoria bem delimitados, o aluno-autor estaria preparado para derrotar o
“medo do papel em branco” (PASSARELLIL, 2012) ou o “monstro da escrita”
(MAGALHAES, 2012) e ver-se como aquele que agora tem o que dizer,
para quem dizer e como dizer.

Finalmente, o aluno como autor, para além de uma fun¢ao que pos-
sibilita a identifica¢ao em meio a dispersao discursiva, como nos explica
Foucault (1969), assume responsabilidade pelo dizer, e as implicagoes dela
decorrentes (CHARTIER, 1999), e dizer com conhecimento e qualidade
(POSSENTTI, 2002). Mas, acima das possibilidades textuais e discursivas
que o professor de lingua materna pode apresentar ao aluno-autor, estd a
oportunidade de torna-lo um sujeito atuante em seu meio para melhora
-lo (“modificar sua paisagem”); que consiga identificar o tempo oportuno
(kairds) para exercer sua “agdo letrada” (BAZERMAN, 2015); que possa
se interessar pela vida de sua cidade, de sua polis; que se expresse com
competéncia, por meio da palavra escrita, da acdo letrada, de atos de fala,
e crie fatos sociais a partir de textos argumentativos eficazes.
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