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« APRESENTACAO

Este livro — que constitui a segunda edi¢do, revista e ampliada, do e-book
Gramadtica, Varia¢ao e Ensino: Diagnose e Propostas Pedagdgicas (Letras UFR],
2017) - resulta da crescente demanda pela associagao dos resultados cientificos a
elaboragdo de material para uma pratica docente que se quer atualizada e produ-
tiva.

A obra busca cumprir as metas enunciadas no Projeto submetido ao Progra-
ma da FAPER] Cientista do Nosso Estado/2014, intitulado Padrées de Concor-
dancia em Variedades Africanas, Brasileiras e Europeias do Portugués: a Natu-
reza das Restri¢oes e o Contato Linguistico. Com objetivos especificos, vinculados
ao tema da caracterizacdo das variedades da Lingua Portuguesa e, sobretudo, dos
padrdes relacionados a concordancia, ao quadro pronominal e a configuragao do
sujeito e do componente verbal, o Projeto permitiu cumprir, ainda, as seguintes
metas enunciadas em sua proposta inicial, quais sejam: (i) divulgar os resultados
da pesquisa, por meio do desenvolvimento de projeto em escolas publicas sedia-
das no Rio de Janeiro e da publicagdo dos resultados cientificos; e (ii) articular o
projeto com outros grupos consolidados, como aqueles que se ocupam especifica-
mente das questdes pedagogicas (como, por exemplo, o Projeto Gramdtica, Va-
riacdo e Ensino: Diagnose e Propostas Pedagdgicas, parcialmente financiado
pelo Edital n° 36/2014 da FAPER]).

Para cumprir os referidos propositos, a obra organiza-se em duas partes. Na
primeira, interessa desenvolver uma espécie de diagnose especifica do tratamento
do componente gramatical no ambito do Municipio do Rio de Janeiro. No Capi-
tulo 1, Silvia Vieira e Luiz Felipe Durval avaliam o lugar da gramatica nos cha-
mados Cadernos Pedagdgicos da Prefeitura do Rio de Janeiro, mais especifica-
mente nos cadernos referentes ao 6° ano do Ensino Fundamental nas escolas do
Rio de Janeiro, nos anos de 2014, 2015, 2016. Embora o aproveitamento desse
material seja feito de formas variadas nas aulas de Lingua Portuguesa, objetiva-
mos apenas descrever a abordagem do componente linguistico, em qualquer dos
niveis gramaticais, no conjunto das atividades apresentadas. Apos essa apreciagao
do material, Juliana Catta Preta de Santana, no Capitulo 2 da obra, considerando
tanto o depoimento dos professores quanto a propria producio textual dos estu-
dantes, também apresenta uma diagnose da realidade escolar — diagnose mais
especifica referente ao ensino e ao emprego do objeto direto anaférico de 3* pes-
soa em duas escolas do municipio do Rio de Janeiro.
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A segunda e mais extensa parte da obra inicia-se com a reproducdo da pro-
posta feita por Vieira (2014, 2017) para o chamado “ensino de gramatica em trés
eixos” (Capitulo 3). Desenvolvida no ambito da disciplina Gramadtica, Variacao
e Ensino do Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa/PROFLETRAS, a
abordagem do ensino de gramatica ora apresentada tem por objetivo maior dar
conta do componente linguistico sem deixar de lado qualquer de suas faces cons-
titutivas: (i) sua sistematicidade, como conhecimento interno partilhado por todo
falante; (ii) sua concepg¢ao discursiva e interacional; e (iii) sua heterogeneidade,
como conjunto de regras varidveis e normas de uso. Assim, acredita-se que os
desafios da sala de aula nio permitem uma proposta que se aprisione em um uni-
co quadro de concepgoes tedricas; antes, ela se constitui naturalmente na diversi-
dade teodrica e metodologica.

Os demais capitulos da obra, considerando os temas pesquisados no referido
projeto, apresentam experiéncias pedagogicas que tomam por base a proposta
dos trés eixos para o ensino de gramatica. Nesta segunda edi¢do, contempla-se,
primeiramente, o tema-base do Projeto FAPER] — Cientista do Nosso Estado,
qual seja o da concordancia verbal (Capitulo 4), a partir dos resultados da pesqui-
sa desenvolvida por Danieli Chagas. Em seguida, os trabalhos se ocupam de sub-
temas correlacionados a expressdo do sujeito ou da forma verbal: Monique Débo-
ra Lima (Capitulo §5) trata do quadro pronominal em suas diversas fung¢oes,
apresentando sua experiéncia em desenvolver pesquisa e atividades pedagogicas,
incluindo o componente lidico; Daniela Souza (Capitulo 6) elabora um estudo
dirigido para o tratamento detalhado da indetermina¢do do sujeito; e, por fim,
Luiz Felipe Durval (Capitulo 7) elabora um conjunto de atividades para o trata-
mento da expressdo verbal de futuridade.

Embora conscientes de que ainda é um desafio a construg¢ao de propostas a
partir dos chamados “trés eixos para o ensino da gramatica”, esperamos contri-
buir com o encurtamento da distancia entre os campos cientifico e pedagdgico no
que se refere a abordagem do componente linguistico na Educacio Basica. Sem
duvida, as experiéncias ora apresentadas lancam as davidas e as questdes neces-
sarias para a continuidade da pesquisa, visando a contribuir com a melhoria do
ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo no que se concerne ao conhecimento
explicito dos recursos gramaticais que todos adquirimos e dominamos natural-
mente — recursos que devem ser conscientemente explorados e ampliados em fun-
¢ao das mais diversas situacoes interacionais. Continuamos nessa crenca e nessa
luta.

Silvia Rodrigues Vieira
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. CAPITULO 1

O TRATAMENTO DO COMPONENTE
GRAMATICAL NOS CADERNOS
PEDAGOGICOS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO

BREVE DIAGNOSE

Silvia Rodrigues Vieira
Luiz Felipe da Silva Durval

A diagnose do tratamento de temas gramaticais nas escolas publicas do Rio
de Janeiro parte do pressuposto de que é preciso ter conhecimento das orienta-
¢oes curriculares e da abordagem que se tem praticado, a fim de subsidiar a pro-
posta de estratégias didaticas produtivas para o trabalho com o componente lin-
guistico.

Com os objetivos de descrever e analisar o tratamento dispensado a conteu-
dos gramaticais em geral e, mais especificamente, aos relacionados ao plano da
variacdo linguistica, foi feito um levantamento de dados no material didatico
elaborado pela Secretaria Municipal de Educacido do Rio de Janeiro, os chama-
dos Cadernos Pedagogicos. A diagnose do tratamento dos dados foi feita em duas
etapas: primeiramente (Se¢do 1), houve uma observacdo mais generalizada do
componente estrutural nos cadernos direcionados ao 6° ano do Ensino Funda-
mental dos anos de 2014 e 2015; em segundo lugar (Se¢ao 2), foi realizada uma
analise mais detalhada do componente gramatical no 6° e 9° ano do material re-
ferente ao ano de 2016.
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1. 0 COMPONENTE GRAMATICAL NOS CADERNOS DO 6° ANO: 2014 E 2015

O levantamento de dados gramaticais nos Cadernos Pedagogicos direciona-
dos ao 6° ano em 2014 e 2015 objetivou responder a trés questdes principais: (i)
existem exercicios com temas referentes a contetidos gramaticais em geral e, ain-
da, relacionados a variagao linguistica?; (ii) se existem, como sdo trabalhados?; e
(iii) tais contetdos se encontram sistematizados?

Como se tratava de uma primeira observag¢do do referido material, ndo se
perseguiu o objetivo de detalhar as estruturas trabalhadas; antes, foi feita apenas
a descricao panoramica e a quantificacao geral dos temas em questdo, separando
as atividades que tratavam das ideias apresentadas no texto para sua compreen-
sdo daquelas que, de forma explicita ou ndo, versavam sobre elementos formais/
estruturais de qualquer nivel da constru¢ao gramatical do periodo — fonético-fo-
nologico, morfologico ou sintatico — ou, ainda, sobre variac¢do linguistica. Haven-
do o reconhecimento de um tema gramatical, variavel ou nio, também se proce-
deu a observa¢ao do uso ou ndo de metalinguagem para a sistematiza¢ao do
conhecimento que poderia ter sido epilinguisticamente construido.

Para o reconhecimento das questoes especificas de compreensio textual, o
trabalho foi inspirado em Marcuschi (2008). O entendimento do perfil e do con-
teudo das questbes que reunimoscom o rétulo de ‘compreensdo textual’ tomou
por base igualmente a proposta do autor, conforme demonstra o quadro a seguir,
que apresenta a tipologia e a exemplificacdo de enunciados em materiais didaticos.

TIPO EXEMPLO
Perguntas de reconhecimento da  Qual a tese defendida? Qual argumento sustenta a tese? Qual
macroestrutura textual a ideia principal contida no primeiro paragrafo?
Informacao por pronta recupe-  Segundo o texto, para que servem os inimigos? Os inimigos
ragao servem para...

a - Ap0s a leitura, vocé infere que o amor é um sentimento ina-
Inferéncias e deducoes ,
baldvel e que nunca muda?

Efeitos de sentido de pontuagao Explique o uso dos parénteses na terceira estrofe

Identificagao de ideias por copia

Retire do texto um trecho...
de fragmentos
Opiniao pessoal Na sua opinido, o menino mentiu para a mae? Por qué?

Significacao de itens lexicais/ex-  Que efeito de sentido tem a repeticio do termo NOVO em
pressoes “O novo! Sempre um sonho novo, um destino novo [...]”

Relagao entre ideias/enunciados Qual provérbio abaixo poderia ser associado a esta histéria?

Quadro 1. Tipologia e exemplificagdo de questdes de compreensao textual (Adapt. de Marcuschi,
2008, p. 271-272).
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Quantificadas as questoes observadas — separando as de compreensio textu-
al, conforme a referida tipologia, e as de conhecimento gramatical, independen-
temente da maior ou mentor integra¢do a compreensao do texto, ou as relativas a
temas de variagdo linguistica —, chegamos aos resultados que se passa a expor.
Como mostram os graficos a seguir, do total de 275 questoes encontradas nos
cadernos dos quatro bimestres de 2014, apenas 8,7% estdo relacionadas com
contetdo gramatical. Ja nos cadernos bimestrais de 2015, a porcentagem de ati-
vidades dessa natureza subiu para 14,3%, considerando o total de 495 questdes
analisadas.

= Questdes de = Questdes de
compreensio de compreensdo de
textos (250) textos (419)

= Questes que = Questdes que
envalvem envolvem
gramdtica (24) gramdtica (71)

‘Variagdo Variagdo

Linguistica (1) Linguistica (5)

Grafico 1. Questdes presentes nos Cadernos  Grafico 2. Questdes presentes nos Cadernos
Pedagégicos do 6° ano - 2014. Pedagdgicos do 6° ano - 2015.

Diante desses numeros, pode-se observar que, apesar de o foco desses cader-
nos pedagdgicos estar na leitura e produgdo textual, ha também a abordagem
especifica de temas gramaticais. No entanto, essa abordagem nos pareceu figurar
em numero bastante reduzido. Do ponto de vista qualitativo, o tratamento dos
temas gramaticais costuma ser excessivamente indireto; nio se verificou qualquer
sistematizagao dos contetidos morfossintaticos abordados. Nao ha praticamente
tentativa de se fazer generalizagdes sobre os temas gramaticais que aparecem nas
questdes, ficando a critério do professor, ao que tudo indica, o aprofundamento
ou ndo dos fendmenos linguisticos.

Dentre as questdes que envolveram gramatica nos dois anos em questao, foi,
ainda, observado se o material dispde de tratamento explicito dos temas envolvi-
dos. Quanto a esse aspecto, verificamos que um numero reduzido de atividades
gramaticais, tomadas em conjunto, utilizou metalinguagem. A tendéncia a subs-
tituir termos técnicos por vocabulos do léxico comum também foi observada: em
vez de conjungdo, utiliza-se “palavra”; substantivos, pronomes ou adjetivos sdo
designados de forma genérica e pouco informativa como “termo” ou “expressao”.

9
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No material didatico analisado, nao se observou qualquer progressio logica
na inserc¢do de atividades metalinguisticas. No primeiro, no segundo e no quarto
bimestres de 2014, nenhuma das questdes gramaticais fez uso de metalinguagem;
no entanto, no terceiro bimestre, 30% das questoes utilizaram metalinguagem
mecanicamente, ou seja, sem qualquer reflexao. No primeiro bimestre de 2015,
havia quatro questdes que se utilizavam desse recurso, mas nos outros trés bimes-
tres subsequentes ndo ocorreu o uso de metalinguagem.

Ademais, ficou constatada, na diagnose, a auséncia de temas gramaticais
inegavelmente relevantes por se constituirem elementos basicos na construcgao de
unidades morfossintaticas'. Durante todo o ano de 2014, os Cadernos Pedagogi-
cos ndo trataram de categorias gramaticais basicas, como a dos substantivos e
dos verbos, e, em 2015, houve apenas uma ocorréncia no primeiro bimestre desta
ultima categoria nas questdes, o que representa 1,05% dentre as questbes que
trabalharam gramatica nos dois anos analisados. Ainda assim, a atividade limi-
ta-se a pedir aos alunos que identifiquem a nog¢ao de tempo (passado, presente ou
futuro) que determinado verbo, retirado de um dos textos, carrega.

Ao que tudo indica, ao tentar evitar a pratica de atividades de categorizagao
que se resumam a apresentagao dos tragos categoriais distintivos, isolada de sua
funcionalidade e de seu papel na construg¢ao de sentido — seja no sintagma, na
oracdo, no periodo ou no discurso —, acaba-se por deixar de lado o tratamento
produtivo do componente linguistico. O aparente desejavel foco nas habilidades
textuais acarreta o nao tratamento de temas essenciais, a um sé tempo, ao desen-
volvimento da abordagem linguistica reflexiva e ao uso consciente dos recursos
linguisticos para o proprio desenvolvimento dessas habilidades. Fica evidente, na
andlise do material, que grande parte das questdes explora unicamente o nivel
semantico das expressoes, trabalhando apenas efeito de sentido, como se nao
houvesse recursos formais que garantissem tais efeitos. Sem davida, a exploragio
de outros niveis gramaticais pode gerar importantes reflexdes que contribuam
para a compreensao dos dados e, ainda, para a ampliacdo do repertério linguisti-
co do aprendiz.

Em uma avaliagio geral dessa distribui¢do dos dados, entendemos que, nio
obstante o carater didatico do uso desse recurso, utilizar prioritariamente nomes
genéricos como “termo” e “palavra” pode acarretar ao aluno a negacdo de infor-
macodes importantes, por exemplo, para o conhecimento consciente (por meta-
cognig¢do) da lingua e seus recursos, e até para o manuseio e a compreensdo de

! Chama a ateng¢do a auséncia do trabalho com categorias essenciais a constru¢ao da sentenga,

como todas as que envolvem a predicagdo, por exemplo.

10
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diciondrios, por exemplo. Embora diversos autores demonstrem que o desenvol-
vimento do conhecimento possa ocorrer de forma epilinguistica (cf. BASSO;
OLIVEIRA, 2012; OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017, dentre
outros), entendemos, consoante Franchi (2006), ser produtivo que, apds levar o
aprendiz a compreensdo do funcionamento do sistema e sua lingua de forma epi-
linguistica, o professor faca a sistematizagao “inteligente” do conteudo abordado,
com o auxilio da ferramenta metalinguistica que permita a esse aluno descrever
as nogoes refletidas acerca da organizacdo de sua lingua. Com isso, estaremos
construindo, de forma indutiva e a partir da analise linguistica e epilinguistica,
um conhecimento que nio ficara restrito a um determinado exercicio ou contex-
to, mas possibilitara ao aluno autonomia na producdo e na recepcao linguistica
em vdrias esferas sociocomunicativas.

Nio defendemos, aqui, o uso da metalinguagem nos moldes de uma tradi-
¢do escolar que baseie seu ensino em regras fixas e rigidas, que revista as ativida-
des gramaticais com excessos de terminologia, com a artificialidade da analise
pela anilise, com a conteudizacdo da metalinguagem a ponto de ser aspecto pri-
vilegiado em provas e testes, por exemplo. Cabe, entretanto, uma abordagem
gramatical que abarque naturalmente a metalinguagem, como instrumento pro-
dutivo para a construcdo do saber linguistico, recurso que deve estar integrado as
atividades linguisticas e epilinguisticas a serem desenvolvidas em sala de aula.

A atividade metalinguistica que efetivamente esteja conjugada a reflexdo so-
bre o funcionamento e as possibilidades de nossa lingua apresentard ao aluno
termos que o remeterdo a formas e organizagdes linguisticas especificas. Ade-
mais, se nos, seres humanos, naturalmente categorizamos tudo que vemos e sen-
timos, por que nao nomearmos os mecanismos de funcionamento e categorizar-
mos os elementos que compdem o sistema linguistico? Trata-se de um exercicio
cognitivo natural e cientifico. Acrescente-se, ainda, que, para além da pratica que
se desenvolve em termos cognitivos, a atividade metalinguistica permite falar so-
bre a lingua de maneira mais econdmica. Uma boa condu¢do da gramatica como
atividade reflexiva possibilitard a inser¢ao da metalinguagem de maneira inteli-
gente numa dosagem adequada a cada ano e estagio escolar.

No que se refere ao componente da variagdo linguistica, nas Orientagdes
Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa para o 6° ano do Ensino Fun-
damental do municipio do Rio de Janeiro, encontra-se a orientacdo para que o
professor leve o aluno a:

[...] compreender os diferentes discursos orais e escritos em diversas variantes e re-
gistros da Lingua Portuguesa, incluindo a norma padriao, com ampliagdo dos co-

11
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nhecimentos — semanticos, gramaticais e discursivos — necessdrios a construgio de
sentidos, identificando ndo sé os objetivos explicitos da comunica¢io, como
também os implicitos — caracteristicas das modalidades oral e escrita da lingua.
(RIO DE JANEIRO, 2013)

A observacio revela, entretanto, que o material criado para esse nivel ndo
corresponde a essa orienta¢do. Temas de variag¢do linguistica sdo escassos. Em
2014, houve somente uma questdo sobre variagdo ou temas variaveis e, em 2015,
cinco. A seguir, pode-se observar a unica questdo que aborda a variagao linguis-
tica durante todo o ano de 2014.

4 - Vocé sabia que a lingua varia de acordo com varos falores, dentre eles a ongem geografica do falante? Por isso, num pais
de grande extensao terilonial como o NOSSo, podemaos encontrar um repenonio rquissimo.

Volte & letra da musica “Cuilelinho” @ converse com o seu Professor e com os seus colegas sobre os Irechos mais
interessantes do lexio, nesse sentido.

Regisire aqui as suas observacdes.

FIQUE LIEADC}!!.'
© fallor Caseclariyico de VARIACOES NO USO DALINGUA

uma regeio, muilas vezes, -
& discriminads Variante social — observada em formas de falar de diferentes grupos sociais.
E muito importante Variante regional — em diferenles dreas de um mesmo estado, em
respeitar as diferentes regibes do Pais, fala-se a mesma Lingua, mas com caraclensticas
indidualidades (ongem, bastante préprias. Hd a diccdo (sotaque), o uso de palavras ou expressdes

costumes, modos de falar locas...

@ agir)l Variante historica — a lingua evolu alravés do uso que fazemos dela. 1550
vai deiando marcas. Modos de falar, expressbes usadas por nossos
antepassados caem em desuso, mas ficam registradas em taxlos escrilos
nos quais se percebem as marcas do lempo.

B Coondonadoria do St TN 17 T g s A / 4 BMESTE 2014

Figura 1. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua Portuguesa/SME-R] - 6° ano/4° bimestre — 2014,
p-17.

As raras questoes relacionadas a variag¢do linguistica abordam o tema, como
se pode verificar, como apenas mais um contetdo a ser teoricamente descrito e
ensinado, o que ndo possibilita a discussdo reflexiva com os alunos considerando
efetivamente temas variaveis. De todo modo, o pequeno aumento de questdes
abordando variagao, do ano de 2014 para o de 20135, revela que o assunto ndo é
ignorado e que se procurou, a depender dos textos, apresentd-lo. Se for conside-
rada, entretanto, a relevancia do contato com a variacdo linguistica nas aulas,
integrado as atividades textuais em reais situacoes de uso, os nimeros observados
ainda sdo insuficientes.

12
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2.0 COMPONENTE GRAMATICAL NOS CADERNOS DO 6° E DO 9° ANO: 2016

Para a diagnose do material proposto nos Cadernos Pedagdgicos de Lingua
Portuguesa destinados ao 6° € 9° ano para o ano de 2016, considerando o inicio
e o final do ciclo, tragamos dois objetivos principais que orientaram nossa anali-
se: (i) investigar o ensino do componente gramatical, considerando a variagao
linguistica e a relacdo gramatica e texto no material proposto para o Ensino Fun-
damental da rede publica municipal do Rio de Janeiro; e (ii) contrastar os dados
levantados nesse material com as Orienta¢oes Curriculares da Secretaria Munici-
pal de Educacido e com as diretrizes municipais de avaliacdo discente.

A investigagdo tomou por base a proposta de ensino de gramatica em trés
eixos, conforme Vieira (2014, 2017), desenvolvida no Capitulo 3 da presente
obra. A partir dessa proposta, formulamos trés principais questdes que orienta-
ram a analise, a saber: (i) qual o lugar do componente gramatical nesse material?
(Eixo 1. Abordagem reflexiva da gramatica); (ii) ha articulacdo entre gramatica e
atividades de leitura e producio de textos? (Eixo 2. Gramatica e producio de
sentidos); e (iii) a variacdo linguistica é abordada? (Eixo 3. Gramatica e variacdo/
normas).

Inicialmente, fizemos uma apreciacio critica das orientagdes oficiais do mu-
nicipio do Rio de Janeiro no que tange ao ensino de gramatica e de variagao lin-
guistica, a fim de observar quais eram as diretrizes formuladas. Depois, partimos
para o levantamento dos dados nos Cadernos de Apoio Pedagdgico, para verifi-
carmos se o material produzido estava em consonancia com as orientagoes.

Para darmos continuidade a investigacdo dos dados e possibilitarmos uma
comparagao dos resultados com os obtidos na analise dos Cadernos de 2014 e
2015, também separamos as questoes dos Cadernos de 2016 em trés grandes
grupos referentes a: compreensao textual, temas gramaticais e variagao linguisti-
ca. Como critério para a identificacao de questdes gramaticais, utilizamos, nova-
mente, o reconhecimento de expedientes de qualquer nivel linguistico-gramatical
(fonético-fonoldgico, morfologico, morfossintatico, sintdtico) para a constru¢ao
de significados, identificados por metalinguagem ou ndo. Além disso, a separacdo
entre questdes de gramatica e questdes de variacdo em nossa diagnose justifica-se
pelo fato de esse material abordar esta tltima como um contetado isolado, nao
fazendo um trabalho que integre temas variaveis ao tratamento do componente
gramatical. N3do foram consideradas questoes de gramdtica aquelas de natureza
lexical ou de compreensio/interpreta¢do exclusivamente do plano da significa-
¢do, trabalhando exclusivamente a relagdo entre ideias em geral, conforme ja se
esclareceu anteriormente.
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2.1. AS ORIENTACOES OFICIAIS

Observando as orientagdes curriculares do municipio (RIO DE JANEIRO,
2013), depreendem-se pressupostos quanto ao trabalho com a linguagem em con-
sonancia com o que sugerem os Parametros Curriculares Nacionais. Os trechos a

seguir destacados sintetizam as orientagoes:

[...] a pratica de andlise linguistica constitui-se um trabalho de reflexdao sobre a or-
ganizacao do texto, resultado de opg¢des temadticas e estruturais feitas pelo autor.
Sob essa 6tica, o texto deixa de ser o ponto de partida para se estudar “gramdtica”,
e sua construcdo passa a ser objeto do ensino. (p. 8).

Como se pode verificar, o objeto de estudo privilegiado é a construgao da
unidade textual, a partir de sua materializacdo em diversos géneros. O compo-
nente gramatical é concebido como matéria que prové efeitos de sentido para o
plano da construgio textual.

No que se refere a variagao linguistica, propde-se uma abordagem descritiva
das diversas variantes linguisticas, com respeito a todas, mas sem deixar de pro-
mover, como evidencia o fragmento a seguir, o que se identifica como “variante
linguistica padrao”.

[...] as variantes linguisticas ndo sdo classificadas como certas ou erradas, melhores
ou piores, pois constituem sistemas linguisticos eficazes dadas as especificidades
das préticas sociais e hdbitos culturais das comunidades. Sendo assim, é papel fun-
damental da escola garantir a todos os seus alunos acesso a variante linguistica
padrdo. Entretanto, é fundamental, também, o respeito a existéncia das diferentes
variantes como pratica essencial para o exercicio da cidadania. (p. 7-8).

Na formulacdo de objetivos, conteudos e habilidades a serem desenvolvidos
— idénticos para o inicio e o fim do segundo nivel do Ensino Fundamental —, tam-
bém se confirma essa abordagem do componente variavel e, em termos mais am-
plos, essa visdo instrumental da gramadtica nas atividades de leitura e produgio
textual. No quadro a seguir, reproduz-se parte desse material que se relaciona ao
tratamento de temas gramaticais.
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Levar o aluno a reconhecer e compreender a diversidade nas formas de falar, assim como nos
contextos de produ¢io dessa diversidade através de variantes linguisticas (sociais, de género,
geogrificas, de registro, de tempo).

Compreender os diferentes discursos orais e escritos em diversas variantes e registros da Lin-
gua Portuguesa, incluindo a norma padrao, com ampliagdo dos conhecimentos — semanticos,
gramaticais e discursivos — necessdrios a construgao de sentidos, identificando ndo s6 os obje-
tivos explicitos da comunicag¢do, como também os implicitos.

Desenvolver no aluno a habilidade de analisar o préprio texto, verificando a adequacdo ao
leitor e aos objetivos da comunicacdo e observando os mecanismos basicos de coesdo, os recur-
sos graficos suplementares, os esquemas temporais, a pontuacdo, a ortografia, assim como os
mecanismos basicos de concordancia nominal e verbal.

Quadro 2. Parte dos objetivos/habilidades propostos nas Orientacoes Curriculares: Lingua Por-
tuguesa - SME: Rio de Janeiro, 2013.

Observando, ainda, as diretrizes de avaliacao discente, verificamos que elas
estabelecem quatro aspectos que devem nortear a avaliagdo da produgio escrita
do aluno. Sdo eles: estrutura, coeréncia, coesao e uso da lingua. Os dois primeiros
aspectos estao intimamente ligados aos géneros estudados em cada bimestre e
ano escolar, estabelecendo indicadores distintos para cada um deles. Os dois ou-
tros aspectos — coesdo e uso da lingua — sdo comuns a todos os anos escolares do
segundo segmento do Ensino Fundamental; portanto, sdo esses que nos interes-
sam aqui. Abaixo, reproduzimos o quadro retirado das Diretrizes do municipio.
Na primeira coluna, estdo discriminados os aspectos a serem observados; na se-
gunda, os indicadores, seguidos da pontuagao.

* uso adequade do vocabuldrio;

+ ortografia - relagio grafema/ fonema;
espagamento entre palawras; uso de
ralisculas; acentuaglo;

+ pontuagio = ponto final, ponto de
exclamacho, ponte de interrogaclo,
wirgula;

+ concordingia  nominal &
(relagies morfossintiticas).

warbal

3. COESAO Demonsirar conhecimento dos| 2,5 = Articula adequadamente as partes do texto, sem apresentar
mecanksmos linguisticos necessirios para | problemas na utilizagio de recursos coesivos.
a construgio da predugio textual. 2,0 = Articula a5 partes do texto, podendo
(Recursos coshnos: palavras ou | apredentar eventuals problemas na I.l:ll.lwo de recursos
expressies utilizadas pars liger as partes | coesivos.
do X0 Ou para  evitar Mpll.iﬁﬂ 1,5 = Articula faZoavaimEnte 45 partes do texto, mas apresenta
desnecessirias), problemas na utilizagio de recursos coesivos.
1,0 = Articula ragoavgimgnts as partes do texto, mas apresenta
uso excessivo de repetipies desnecessdrias.
0,5 = Articuls precarismente a3 partes do texto, devido &
problemas frequentes na utilizagio de recursos coesivos.
0= {30 articuls a3 partes do texto.
4.USD DA Utilizar 2 escrita como shtema de2% = Demonstra gucelente dominle do codigo [linguistico,
representaclo, respeitando os seguintes | respeitance o5 aspectos ortogrificos, de pontuagle & de
LiNGUA do chidigo lingui concordinga.

2,0 = Demonstra bom dominio do codige Enguistico, respeitando
05 aspectos ortogrificos, de pontuagio e de concordincla.

1,5 = Demonstra bom dominio do codige Enguistico, respeitando
05 aspactos de concorddncia, mas com algumas dificuldades am
pontuacio ou acentuagio.

1,0 = Demonstra bom dominio do cédigo inguistico, respeitindo
o5 aspectos ortogrificos ou de por cdo, mas com di d
na contondinia,

0,% = Demonstra conhecimento redugido do cédige linguistico,
apresentando  dificuldades com relaglo & pontusglo, &
acantuagiio & 3 concordincia.

0 = NBo apresenta conheciments minimo do codigo linguistico.

Quadro 3. Indicadores tomados como Critérios de avaliacdo da producdo textual da Secretaria
Municipal de Educacdo: Rio de Janeiro, 2016.
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Com o foco voltado para a concepgio de lingua como instrumento de inte-
racdo social, as Orientacdes Curriculares propdem um ensino de gramatica so-
bretudo como instrumento a servigo da organizacao textual e do discurso, o que,
ao que tudo indica, acaba por limitar a explora¢do de recursos linguisticos em
seus diversos niveis. Nas Diretrizes de avaliagio da produgido escrita, ndo ha,
entretanto, indica¢do de componentes que exijam efetivamente reflexio linguisti-
ca, mas a proposta de utilizagdo de estruturas consideradas eficientes na redacio.

2.2. LEVANTAMENTO DOS DADOS NOS CADERNOS DE APOIO PEDAGOGICO
DIRECIONADOS AO 6° E 9° ANO EM 2016

Os graficos a seguir (Graficos 3 e 4) mostram a distribui¢ao dos dados en-
contrados nos Cadernos analisados pelos tipos de questdes elaboradas.

™ Questdes de = QuestSes de
compreensio compreens3o
textual (550} textual (705)

® Questdes que m CuestBes que
envolvemn anvolvem
gramdtica (58) gramdtica (104)
Ouesties de Questbes de
Variagio (4) Variagao (5)

Grafico 3. Questoes presentes nos Cadernos  Grafico 4. Questdes presentes nos Cadernos
Pedagégicos do 6° ano - 2016. Pedagogicos do 9° ano - 2016.

Do total de 612 questdes observadas nos cadernos dos quatro bimestres do
6° ano, apenas 9,5% estdo relacionadas com conteudo gramatical, o que corres-
ponde em nimeros absolutos a 58 questdes. Ja nos cadernos bimestrais do 9° ano,
a porcentagem de atividades dessa natureza teve um pequeno aumento, registran-
do um percentual de 12,8% (104 em nimeros absolutos), considerando o total de
814 questoes analisadas. Em relacdo ao tratamento explicito de temas gramati-
cais, dentre as 58 questdes analisadas nos Cadernos do 6° ano, 3,3% utilizaram
metalinguagem. Esse nimero subiu para 14,4% nos Cadernos destinados ao 9°
ano.

A seguir, listamos os temas abordados nas questdes que envolviam gramati-
ca em ambos os anos escolares de forma explicita ou ndo. Do total de 162 ques-
toes, verificamos a presenca dos seguintes tOpicos: conectivos coordenativos e
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adverbiais (41,4%); pronome (35,8%); advérbio (12,9%); verbo (3,1%); diminuti-
vo (2,9%); adjetivo (2,2%) e numeral (1,7%).

De fato, os Cadernos Pedagdgicos cumprem o objetivo de desenvolver ativi-
dades diversas de leitura/compreensao e produgao textuais, a partir dos géneros
escolhidos. No entanto, observamos, novamente, a escassez ou auséncia de temas
gramaticais importantes. Ainda ndo ha uma abordagem sistematica, mesmo que
exclusivamente epilinguistica, de elementos estruturais referentes aos diferentes
niveis da gramatica.

Quanto a sistematizacdo do conhecimento, encontramos, nos dois anos es-
colares analisados, apenas dois quadros com sinteses de conteido: um sobre dis-
curso direto/indireto e outro sobre coesdo. Reproduzimos a seguir o quadro acer-
ca dos elementos e mecanismos textuais de coesio:

e LINGUA PORTUGUESA - 9.° ANO o £ %
igj COORDENADORIA DE EDUCAGAD PAGINA 77 o
47 BIMESTRE - 2016 e

ARRUMANDO Viocd ji aprendeu que um fexio ndio é um amontoado de iders, mas uma unidode de sentide. Vem esiudando,
"_ também, o3 mecanismos de ariciiacio dos lexios. No esguema abalxp, VoCs pode sislemalizar LM pPOUCD Mass
ASIDEIAS..  ssse assunto. NS0 56 PrEOCUDE 6M MEMONZAr 5 NOMES, MAS 8M COMpreender 05 POCASS0S parg Lilkizé-os nos
s8Us 8scritos @ lefuras. Consulie o quadro sempre gue achar necessdno.
*Exemplos relirados dos exios § /d leu neste codemo.
| Coesio = ligagio, conexdo. | Lot

Faz-se usando Afravés da reiteragdo, repetic3o de termos.
temos que mmﬁmmammﬂeﬂémlmmmwwmlewr-meumpalawam
retomam vocibulos 103 el a8, [..JTemos chance de praficar gsze tipo
ou expressdes que J
porque axisiem
ening éles ragns. » Aravés da substiuigio.
: ! ;. 02 1964, estrelado por Julle Andrews. 3 Babi praticamente porflta’ ¢ chamada para
semelhantes, e até SOCONTET 130 AIBSTL, qui. 343 Bma Crise e s, Comeca a voar pela sl O Milme Intebr & regado pela ideia de que um pouco de
eSO OPOStos. alegra @ sadas 550 fndamenta par 3 vida [_]”
Faz-se por meio
das.
nominais & verbais,
da ordem dos “Hi muice tempo s¢ sabe que o ato de sorrie canrega propriedades MRPILICXS, NO ENLANLD APENnds recentements sl
vocabulos, dos ganhou vl CHMING Na PrevenClo ¢ N COMDATE 3 JOSNCIS"
PrONOMeEs —
pe“:’imi (relos & [ 72 ctara a pesquisa ndo propae que as pessoas detnem de rir dante gessss riscos. * |
Ao [Barisso & memor rao amscar, somia sempret © ]
indefinidos,
intemogativos. "Quani yoc (163 (EOEL ANNCE G0 ARMSTALL, |MVOURLITKIMENTE CONLTAl 3 MUSKUUIE 30 oo & SO O L.
relatives —, de desenvolve 23 rugas @ acelerd 0 processo de degeneragdo da pele.
diversos tipos de
numerais, advérbios Para organizar as idelas, virios autores sistematizam os conectivos @ as relagBes gue estabelecem,
eartigos definidos, | agrupando as palavias efou expressdes e chamando-as tanbém de articuladores, operadores... Escofhemos oferecer
dos conectivos que | a vocd uma tabela com alguns conectivos, mas ela & 56 uma referdincia. n3o se esquecal Em uso, as palawras sSo
estabalecem Wivas @ 0% Signicados se constroem! Consulte sou Bwio Qiddtco. Use esses Mstrumentos dé consulta ao ler os
diversas retacies.. |  prisimos lexios, quando sentir necessidade. Combine com o seu Professor.

Figura 2. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua Portuguesa/SME-R] - 9° ano/4° bimestre - 2016,
p. 22.

Como se pode observar, no caso da coesdo textual, o material propde uma
sistematizagao valendo-se de diversos expedientes gramaticais, muitos deles, ao
que tudo indica, ndo trabalhados pelos Cadernos Pedagdgicos. E curioso obser-
var que as orientacoes chegam a explicitar aos alunos que os livros didaticos se-
riam fonte para a observacio de conectivos, por exemplo. Por extensdo, subenten-
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de-se que as informacgdes relativas as categorias gramaticais ndo constituem,
assumidamente, objeto dos Cadernos em si, o que, a nosso ver, denuncia o carater
secundario ou fragil da abordagem dedicada a gramatica. A consulta a varios
materiais é sempre bem-vinda, mas assumir que o livro didético seja a fonte para
o trabalho que se prop6e pode acarretar problemas diversos, visto que o manual
em questdo pode trazer conteidos com equivocos conceituais, por exemplo, ou
até tratamentos incompativeis com a abordagem adotada no material-base.

No que se refere a variagao linguistica, ¢ importante destacar que, embora as
diretrizes de avaliacdo discente priorizem temas relativos a norma-padrio, os Ca-
dernos Pedagdgicos ndo preparam o aluno para esse critério avaliativo. Além de
o numero de questdes sobre variagao linguistica ser irrisorio (1% ou menos), é
importante observar que temas como pontuacdo e concordancia verbal e nomi-
nal, critérios de corre¢ao segundo as Diretrizes de Avaliacdo, ndo foram sequer
trabalhados nos Cadernos ao longo dos anos observados.

Por fim, buscando relacionar a andlise feita aos trés eixos para o ensino de
gramatica propostos por Vieira (2014, 2017) e detalhados no Capitulo 3 desta
obra, podemos fazer as seguintes observagoes:

EIXO 1 — REFLEXAO LINGUISTICA

Conteudos gramaticais, entendidos como elementos formais relativos aos di-
ferentes niveis da gramadtica, sdo raros e com baixo estimulo a reflexdo linguisti-
ca. A prioridade estd na identificacdo de referentes, identificacdo de valores se-
manticos e substituicao de palavras. Vejamos alguns exemplos:

Texto 1
Repare no inicio dos O homem; as viagens
versos...Por que serd que
comegam por verbos?
Converse com seus
colegas e com seu
Professor...

O homem, bicho da Terra tio pequeno

chateia-se na Tera

lugar de muita miséria e pouca diversio,

~—— faz um foguete. uma capsula, um médulo |
Que significado o uso toca para a Lua

dos verbos pode provocar d_esce cauteloso na Lua

no leitor? pisana Lua

planta bandeircla na Lua

experimenta a Lua

coloniza alua S—

civiliza a Lua

humaniza a Lua.

Figura 3. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua Portuguesa/SME-R] - 9° ano/2° bimestre - 2016, p. 3.
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2-

“Mas Alfonso ndo se esquecia de sua origem humilde.” |
A palavra em destague pode ser substituida, sem mudanga de sentido do que estd sendo dito, por:
{ )poranto ( )porém ( )porque { )pois

Figura 4. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua PortuguesalSME-R] - 6° ano/1° bimestre - 2016,
p- 27.

Como se pode observar, o tratamento dos temas linguisticos fica restrito a
alguns temas, de modo que o trabalho gramatical assume um perfil instrumental
e limitado aos textos em questdo. Desse modo, a pratica de analise linguistica é
insuficiente para cumprir as diretrizes formuladas para o ensino de lingua mater-
na em geral, que poderia ser indutivamente construido (atividades linguisticas e
epilinguisticas) e sistematizado (metalinguisticas), conforme Franchi (2006), con-
siderando a diversidade de topicos que configuram a Lingua Portuguesa.

Apesar do aumento do uso da metalinguagem de 3,3% nas questdes de gra-
matica do 6° ano para 14,4% no 9° ano, as atividades metalinguisticas ndo per-
mitem a sistematizacdo do conhecimento linguistico que deve ser abordado.

FIXO 2 — GRAMATICA E PRODUCAO DE SENTIDOS

A maior parte das questdes que abordam temas gramaticais trabalha o eixo
da gramatica e producio de sentidos, eixo de inegavel importancia ao ensino. No
entanto, esse trabalho é limitado e atua, sobretudo, no nivel macroestrutural do
texto, restringindo-se a basicamente dois grupos tematicos: coesdo e retomada
referencial.

A gramatica estd a servi¢o da semantica do texto, mas ha pouca ou nenhuma
exploracdo de recursos linguisticos do nivel da frase (predicagdo, organizacio
sintatica e papéis semanticos, efeitos da sintaxe para a pontuac¢ao?, dentre outros)
que também colaboram para a coesdo textual, o que impossibilita o desenvolvi-
mento de habilidades gerais previstas até mesmo nas Orientagoes oficiais do pro-
prio Municipio.

EIXO 3 — VARIACAO LINGUISTICA

O tratamento da variagdo € escasso, nao possibilitando a pratica de discus-
soes reflexivas sobre temas efetivamente varidveis, conforme os trés continuos

2 No tratamento da pontuagio, é curioso que, ndo obstante a enorme dificuldade dos alunos em

colocar pontos segmentando periodos, o privilégio é dado a efeitos discursivos/estilisticos da

pontuagao, como os alcancados com as reticéncias e exclamagoes, por exemplo.
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propostos em Bortoni-Ricardo (2005) e a pluralidade de normas, conforme Fara-
co (2008). Nao se desenvolveu minimamente um método para a chamada “peda-
gogia da variagao linguistica” (Cf. ZILLES; FARACO, 2015). Observam-se, ain-
da, nas poucas questdes sobre variacdo, que acabam por trabalhar o tema no
plano tedrico, graves equivocos conceituais. A questdo a seguir é emblematica

=)

PRELOMRLTO0,

W GRGADT
—)

3 — Com relac3o ao texto 18:

a) Indique marcas de uso da Enguagem informal foral na tiinha.

nesse sentido:

Texto 18

Figura 5. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua PortuguesalSME-R] - 9° ano/2° bimestre - 2016,
p- 19.

A construcdo do enunciado com o emprego da categoria informal/oral, como
composita, pode levar o aluno equivocadamente a atribuigao restrita do registro
mais informal a modalidade oral da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao que parece, faz falta uma orientagdo curricular que evite que a reflexiao
linguistica, por ser unicamente instrumental e particular aos textos trabalhados,
seja determinada casuisticamente, tdo somente a partir do material mais saliente
encontrado nos textos selecionados. Duas consequéncias graves dessa abordagem
sdo (i) a falta de conhecimento reflexivo acerca de categorias basicas organizado-
ras da lingua, até mesmo no nivel da sentenca, e (ii) a auséncia de uniformidade
no desenvolvimento do trabalho escolar com Lingua Portuguesa.

Considerando os trés eixos para o ensino de gramatica (VIEIRA, 2014,
2017), é flagrante o desequilibrio do material trabalhado, que basicamente desen-
volve atividades de leitura como mero componente de compreensio textual sem a
manipulagdo de recursos gramaticais. Quando essa manipulagdo acontece, o eixo
relativo a gramatica e sentidos do texto é priorizado, mas de forma limitada, com
rara manipulagio de categorias para sistematiza¢do e com temas quase exclusivos
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da macroestrutura textual, que se repetem ao longo de todo o material, seja do
6°, seja do 9° ano. Assim, a produtiva rela¢do lingua-texto, com temas variados
(cf. NEVES, 2006; PAULIUKONIS, 2007), incluindo os do plano de unidades
menores como o da sentenga/periodo, ndo foi atestada.

Ademais, ao deixar a cargo do professor ou do livro didatico discutir ou nio
os conceitos implicitos nas questdes de base puramente semantica, o material
acaba por contribuir, ainda, para a instabilidade do curriculo de Lingua Portu-
guesa nas escolas, visto que a elei¢ao dos temas fica limitada a oferta de estrutu-
ras particulares do material textual.

Entendemos ser necessdrio e urgente o desenvolvimento de atividades que
focalizem o componente linguistico sem perder de vista, em uma abordagem re-
flexiva, sua sistematicidade e sua variabilidade, e integrando-o a producdo de
sentidos no plano textual, sempre que possivel. Em outras palavras, os trés eixos
podem ser conjugados no ensino de gramatica, conforme propde Vieira no Capi-
tulo 3 desta obra.
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. CAPITULO 2

QUE NORMA ENSINAR NA ESCOLA?
O ENSINO-APRENDIZAGEM DO
PREENCHIMENTO DO OBJETO
DIRETO COMO FENOMENO
VARIAVEL

Juliana Magalhdes Catta Preta de Santana

A elaboracio e reelaboracdo de materiais didaticos, planejamentos de aulas
e ementas de cursos sdo preocupacdes centrais no exercicio da docéncia. Definir
e desenvolver o modo como ensinar ocupam a mente de todos os professores in-
teressados no desenvolvimento intelectual de seus estudantes. No entanto, essas
questdes, embora cruciais ao trabalho docente, ndo configuram o ponto de parti-
da de nossas tarefas. E preciso (re)pensar o que devemos ensinar em nossas aulas,
para, entdo, buscar desenvolver o modo como fazé-lo. Nesse sentido, faz-se ne-
cessario indagar: que objetivo(s) desejo alcangar por meio de minhas aulas? Esse
pensamento é um ponto primdrio que, ainda que possa parecer simplorio, muitas
vezes acaba por ser embaracoso a compreensio e atuac¢do de professores.

A percepcio do docente sobre os objetivos de seu trabalho é o que norteia a
abordagem de qualquer material diddtico ou orientagao predeterminada, pois é
ele, o professor, quem vai guiar as acoes em sala de aula e mediar a compreensao
e produgdo de seus alunos. Em se tratando do ensino de Portugués, nao sao raros
questionamentos como “devo ensinar apenas a norma padrdao?” ou “que varieda-
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de(s) do Portugués devo incorporar as minhas aulas?”, haja vista a pluralidade de
normas e variedades que envolvem a nossa lingua. O Portugués engloba todas
elas, semelhantes ou distantes em relagdo a linguagem de alunos e professores.
Por isso, tao importante é o entendimento sobre esses termos (variedades, normas,
norma padrio, norma culta etc.), além de certo acompanhamento sobre as descri-
¢oes cientificas no campo da Linguistica, para que possamos evitar um ensino
incompativel com os avangos linguisticos e alcancemos um ensino cada vez mais
coerente e eficaz, livre de preconceitos ou ideias puramente estereotipadas sobre
a lingua.

Em vista disso, julgamos importante o conhecimento de que ao uso da lin-
gua € inerente a ocorréncia de formas e expressdes que naturalmente variam e se
modificam, conforme explica a Sociolinguistica Laboviana (WEINREICH, LA-
BOV & HERZOG, 1968; LABOV, 2008 [1972]). Expressar ou ocultar um sujei-
to ou um objeto direto em uma oracdo, retomar um termo ja mencionado por
meio de um pronome clitico ou por outro sintagma nominal, expressar ou nio a
marca de concordancia verbal, por exemplo, sio maneiras distintas de “dizer o
mesmo”, formas variantes de nos referirmos a determinado termo, as quais sdo
utilizadas pelos falantes a partir de motivacoes internas e/ou externas ao sistema
da lingua. Trata-se de variantes de determinados fenomenos linguisticos (o preen-
chimento do sujeito; o preenchimento do objeto direto; a aplicacdo da regra de
concordancia, entre tantos outros), que se concretizam de maneira natural na
lingua em uso. O estudo de fendmenos varidveis, portanto, faz parte do processo
de ensino-aprendizagem da lingua, constituindo um eixo bastante valioso para
nossas aulas de Portugués.

Neste capitulo, desenvolvo o estudo de um fenomeno especifico: a expressao
do acusativo anaférico de terceira pessoa no Portugués do Brasil (doravante PB).
Com esse escopo, tenho por objetivo correlacionar dados da realidade linguistica
ja descrita cientificamente sobre tal fenomeno — brevemente explicitados na Se¢ao
1 a seguir — ao tratamento a ele dispensado no contexto escolar, de modo a per-
ceber como se dd o ensino-aprendizagem do preenchimento do objeto direto ana-
forico de terceira pessoa como fendmeno gramatical variavel, e observando, pois,
que norma(s) de uso é/sdo incorporada(s) ao ambiente escolar e de que forma o
sdo. Para tanto, valho-me de dois pilares de investigacdo oriundos de pesquisa
desenvolvida no ambito do Mestrado Académico em Lingua Portuguesa' — abor-
dados separadamente na Se¢do 2 a continuagao: (i) a concepgao a partir da qual

! A dissertacdo, intitulada Diagnose e ensino de pronomes: um estudo sobre a retomada anafori-

ca do objeto direto de terceira pessoa no Portugués Brasileiro, encontra-se disponivel no seguin-

te link: <http://www.posvernaculas.letras.ufrj.br/mestrado/dissertacoes/dissertacoes-2016.html>.
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professores da rede publica de ensino do Rio de Janeiro compreendem o espectro
da variacdo e normas de uso relativo a esse fendmeno no PB (Segiao 2.1) e (ii) a
provavel percep¢ao adquirida, por conseguinte, por seus estudantes sobre o mes-
mo tema, tendo em vista o uso variavel do objeto direto de terceira pessoa em sua
producdo textual escolar escrita, incluindo a correcdo docente efetivada sobre
esta (Secdo 2.2). O dialogo entre os resultados da producdo discente e da concep-
¢do docente permite uma reflexdo a respeito do ensino do fendémeno variavel em
questdo, consoante a pertinéncia e a produtividade ou ndo da abordagem averi-
guada, reflexdo esta discutida ao final deste capitulo (Segao 3).

1. ESTUDANDO FENOMENOS VARIAVEIS: 0 CASO DO ACUSATIVO ANAFORICO DE
TERCEIRA PESSOA

Em recente dissertacio de Mestrado, entrevistei duas professoras da rede
publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro e analisei, conjuntamente, os
materiais didaticos que utilizavam em suas aulas e a producdo textual escrita de
seus estudantes (SANTANA, 2016). As professoras entrevistadas atuavam cada
uma em uma escola municipal do Rio de Janeiro, ambas situadas na Zona Norte
da cidade, nos bairros proximos de Vila da Penha e Iraja, abarcando um alunado
oriundo das comunidades do entorno da regido e proximidades. Por considerar
que tais institui¢des configuram conjunturas educacionais semelhantes, os possi-
veis resultados diferenciais na producdo de seus estudantes deveriam decorrer,
especialmente, da propria atuagdo de cada professora com suas respectivas tur-
mas.

Na ocasido, a andlise das entrevistas feitas com as docentes permitiu ponde-
rar sobre a concep¢ao de norma e variagdo que apresentaram, além das particu-
laridades acerca do objeto direto anaférico de terceira pessoa, fendmeno especifi-
camente investigado. Tal andlise, seguida dos dados verificados nas redagoes de
seus estudantes, conduziu a um contraponto entre os resultados da produgao
textual escrita discente e as consideracoes conferidas pelas docentes a respeito dos
aspectos envolvidos no ensino de fendmenos varidveis; contraponto este que via-
bilizou algumas reflexdes sobre e para o ensino de Portugués. Na tentativa de (re)
pensar o espaco em que se inserem as normas de uso do Portugués do Brasil no
ambiente educacional, tomemos, entio, o referido fenomeno do acusativo anaf6-
rico de terceira pessoa como exemplo e ponto de partida para nossa discussio,
tendo como base a pesquisa de Santana (2016).

Segundo informam estudos sociolinguisticos (cf. DUARTE, 1986; FREIRE,
20035, entre outros), as variantes de retomada anaforica do acusativo de terceira
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pessoa hoje utilizadas no PB (aqui exemplificadas com dados oriundos do corpus
da referida pesquisa) sdo:

a) o pronome clitico, em geral a variante de maior prestigio social, consi-
derada pela norma padrio:

(1) Margo; descobriu que seu namorado a; traia com sua “AMIGA” e ela
decide se vingar;

b) o pronome lexical, originalmente nominativo, porém expresso em fun-
¢do acusativa, que € a forma de menor prestigio social, por vezes estigma-
tizada:

(2) todos os dias a mae do Luiz; levava ele; para o treino de futebol;

¢) o sintagma nominal, considerada uma estratégia de “esquiva” (cf. TA-
RALLO, 1993; SILVA, 1993) tanto ao uso do clitico acusativo, distancia-
do do vernaculo brasileiro, quanto ao uso do pronome lexical, socialmen-
te estigmatizado:

(3) logo ap6s de ter se apaixonado por Cam, Lu; descobriu que ele era um
anjo caido e que estava na terra para cumprir uma missao, que era salvar
a bondosa menina; da sua morte;

d) o objeto nulo, que é a estratégia preferida dos brasileiros, sobretudo em
contextos de oralidade:

(4) uma vez a mulher deixou o celular; de bobeira e 0 homem pegou @; para
mexer;

e) o pronome demonstrativo?, que em geral retoma um objeto proposicio-
nal:

(5) Mia dizia [que ndo e que isso era muito importante pra ela e que nao
queria que ninguém o tocasse];. Ela dizia isso; até mesmo para sua melhor
amiga.

Os estudos indicam que o pronome clitico é a forma de maior prestigio so-

cial, muito em fung¢ao da influéncia advinda do Portugués Europeu, para o qual

se configura como uma expressdo vernacular. Devido a isso, é considerada a

forma padrao do Portugués (do Brasil e de Portugal), legitimada e estimada em

contextos de oralidade e escrita, apesar de ser a mais distante do vernaculo brasi-

2

Embora sejam elencadas como variantes do acusativo anaférico de terceira pessoa apenas o
clitico acusativo, o SN anaférico, o objeto nulo e o pronome lexical nas diversas pesquisas so-
bre o tema (cf. DUARTE, 1986, FREIRE, 2005, entre outros), foram encontrados e contabili-
zados também, nesta pesquisa, os dados relativos a estratégia de retomada com o pronome
demonstrativo, utilizado com referéncia a antecedentes oracionais, considerando ainda a possi-
bilidade de uso do pronome clitico ou objeto nulo nesse contexto de retomada de oragdes.
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leiro, aprendida por nossos estudantes (e por ndés mesmos) via escolarizagao. O
pronome lexical, por outro lado, se aproxima do vernaculo brasileiro, sendo bas-
tante frequente em contextos de oralidade, na fala mais espontanea, mesmo por
falantes mais letrados em dominio da norma culta mais informal, porém carrega
o maior estigma social devido a sua maior saliéncia fonica em contraste com a
forma padrio (clitico); é, por esse motivo, ainda evitado na escrita mais formal e
outros contextos de maior monitoracao do uso da lingua (fala mais monitorada,
por exemplo, como telejornais etc.). Essas duas estratégias sdo, pois, as mais
“marcadas” pela avaliacdo social, enquanto o sintagma nominal anaférico e o
objeto nulo (que é bastante vernacular ao PB) se apresentam como estratégias
neutras, “ndo marcadas”, seja na oralidade, seja na escrita, uma vez que nao so-
frem esse estigma, embora ndo carreguem o prestigio associado a forma padrio.

Essas formas de retomada do objeto direto tém seu uso motivado por fatores
linguisticos (internos ao sistema da lingua) e extralinguisticos (externos; sociais).
Assim, com a analise dos dados de redagoes escolares, poderemos perceber quais
as motivagoes de determinados usos no corpus investigado e, com isso, notar o
qudo interessante pode ser o estudo e ensino da nossa lingua. Em se tratando de
um corpus, além de escrito e formal, destinado ao ambito escolar, a avaliacao das
docentes tem carater duplamente especial: hd a avalia¢do explicita em suas corre-
¢oes, apontadas nas redacdes e computadas em analise’, e ha, ainda, a avaliagio
que nasce da percepg¢ao das professoras sobre as variantes, junto a sua concepgao
de norma e variagdo, o que permeia todo o processo de ensino-aprendizagem por
elas incitado e, portanto, interfere nos resultados do corpo discente.

2. RESULTADOS DA PESQUISA

Com o proposito de conferir uma apreciagao mais bem detalhada, apresento
os resultados da referida pesquisa separadamente, nas duas subse¢cdes em sequén-
cia. Em 2.1, exponho a analise da concep¢do docente demonstrada por meio das
entrevistas realizadas. Em 2.2, segue a analise dos dados encontrados no corpus
de redacdes escolares corrigidas do corpo discente em questao.

3O controle da corre¢do docente é bastante relevante a analise e interpretacao dos resultados

alcancados, jd que evidencia a avaliagdo mais explicita e concreta das professoras sobre a pro-
ducio textual escrita dos alunos. Por esse motivo, a corre¢do foi computada como um grupo de
controle, embora ndo constitua um fator extralinguistico prototipico, ja que é posterior a mo-
tivacao de uso das variantes.
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2.1. 0 QUEREVELA A PERCEPCAO DOCENTE SOBRE 0 ENSINO DE FENOMENOS
VARIAVEIS?

No capitulo anterior a este, Vieira & Durval mostraram que o material pe-
dagogico fornecido pela Secretaria Municipal de Educagao (SME) acaba por dei-
xar lacunas no que tange ao trabalho com o componente explicitamente grama-
tical. Ndo por acaso, na entrevista feita com as referidas professoras, ambas
apontaram justamente a auséncia de um trabalho gramatical explicito, apesar de
elogiarem a diversidade de textos e géneros textuais, como mostram os comenta-
rios abaixo sobre o material destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental (produ-
zido para o ano de 2015):

e Vocé utiliza algum livro didatico para suas aulas de Lingua Portugue-
sa? Qual? Em que medida o utiliza: em paralelo a outros materiais de
apoio ou usa o livro de forma exclusiva, seguindo estritamente suas orien-
tagoes? Por qué?

Professora 1: Eu utilizo o livro didatico “Vontade de Saber Portugués” da
FTD paralelamente com outros materiais. Ele me auxilia muito nas ativi-
dades para fixacdo de conteudos gramaticais.

Professora 2: Sim. Atualmente tenho usado, no municipio, os cadernos
pedagogicos da SME e o caderno do futuro da IBEP. Sigo a ordem e os
conteudos apresentados nos Cadernos, porque estao de acordo com o pla-
nejamento.

e Sobre a apostila de apoio pedagogico elaborada pela Secretaria Muni-
cipal de Educagao — R]J,

a) vocé a utiliza em sala de aula? Qual a sua opinido sobre esse material?
Vocé acha que atende as necessidades do aluno de Lingua Portuguesa? Por
qué?

Professora 1: O Caderno Pedagdgico é muito utilizado nas minhas aulas.
Gosto dos temas abordados e da sele¢ao de textos. O estudo dos textos
favorece o enriquecimento do aluno pela diversidade dos géneros (poesia;
narrativas, cronicas...).

Professora 2: Gosto muito da parte relacionada aos textos. Sao textos
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adequados e que servem para desenvolver a leitura dos alunos. S6 conside-
ro deficiente quanto a gramatica.

b) O que vocé acha da abordagem gramatical feita na referida apostila?
Esta de acordo com ela ou vocé acha que deveria haver uma abordagem
mais especifica do componente gramatical?

Professora 1: Gostaria de encontrar mais abordagens do componente grama-
tical.

Professora 2: Acho que deveria ser mais desenvolvida, com atividades fun-
cionais, aplicadas aos textos trabalhados.

Como se pode observar, a caréncia de um componente gramatical explicito
no material da SME é ponto pacifico entre as professoras entrevistadas, as quais
buscam supri-la por meio do uso de outros materiais. Entretanto, quando indaga-
das sobre o tratamento dispensado aos fendmenos varidveis na referida apostila,
certa diferenciagao entre elas ja pode ser percebida:

c) O que vocé acha da abordagem de fendmenos varidveis feita na referida
apostila? Esta de acordo com ela ou vocé acha que deveria haver uma abor-
dagem mais normativa desses fendmenos?

Professora 1: Estou de acordo sim. Os fendmenos varidveis sdo aspectos da
lingua que devem ser analisados dentro do contexto.

Professora 2: Nao entendi a pergunta.

A primeira professora entrevistada demonstra uma nogao superficial acerca
dos fendbmenos variaveis, sem que se note algum conhecimento mais aprofundado
sobre o assunto. A segunda, por sua vez, deixa claro o distanciamento com rela-
¢do ao tema, afirmando simplesmente nio haver entendido o ponto abordado.
Dessa forma, embora a resposta da professora 2 seja mais contundente, ambas
apontam a falta de familiaridade das docentes no que se refere ao tratamento de
fendmenos variaveis, isto €, ao verdadeiro trabalho com a variagao linguistica na
escola. Essa demanda fica mais evidente no decorrer da entrevista, com perguntas
mais singulares sobre o fendmeno especifico do acusativo anaférico de terceira
pessoa e a concepcdo das docentes sobre as normas de uso do PB mais particular-
mente, observando-se os destaques aqui feitos nas respostas (com grifos nossos):
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No livro didatico de William Cereja e Thereza Magalhaes (2012), ha como
exercicio proposto, em dado momento, a seguinte questdo (aqui, reduzi-

da):

Nas frases a seguir, alguns pronomes estdo empregados em desacordo
com a norma padrdo. Reescreva as frases empregando tais pronomes de
acordo com essa variedade.

a) O livro nao estd comigo. Emprestei ele para a minha prima.

e) Eu nao vi elas na festa. Sera que elas ndo foram convidadas?

Em sala de aula, ao corrigir este exercicio, vocé apenas informa as respos-
tas fornecidas como corretas no livro do professor ou também trabalha
outras possiveis respostas dadas pelos alunos? Quais respostas vocé vali-
daria? Por qué?

Professora 1: Corrijo esta atividade de acordo com a norma-padrao, mas
informo que a colocagdo anterior pode ser vista como uma variante da
lingua utilizada por alguns falantes.

Professora 2: a) Emprestei-o para a minha prima.
Emprestei-o a minha prima.
¢) Eu ndo as vi na festa.
Eu nao ‘vi-as’ [sic] na festa.
Obs.: Sempre destaco a linguagem formal.

e Numa construcao como “O bebé ficou doente, entao a mae levou ele
ao médico.”, escrita por seus alunos, vocé corrigiria algo? O qué? Por
qué?

Professora 1: Sim. Substituiria o pronome pessoal reto (ele) pelo obliquo.
Sinalizo aspectos ja trabalhados em sala de aula e levo em consideracdo o
aluno ja estar no 9° ano procurar utilizar essa aprendizagem.

Professora 2: Sim, o emprego do pronome obliquo, porque faz parte da
norma culta.

Ao analisar as respostas, considerando os destaques apontados, é possivel
notar a combinagio entre os conceitos de “norma-padrao”, “linguagem formal”
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e “norma culta”, tomadas basicamente como se referenciassem o mesmo. Essa
mistura de conceitos leva a crer que, nessa percepcao docente, ndo ha diferencas
entre a norma-padrdo e a norma culta, as quais, na verdade, referem-se respecti-
vamente as formas idealizadas, consideradas de maior prestigio pela sociedade, e
as formas praticadas, efetivamente utilizadas por falantes letrados, normas cultas
de uso da lingua. Estas sdo igualadas e, além disso, associadas a linguagem for-
mal, como se as normas cultas de uso nao variassem também em um continuo de
formalidade. Na realidade, um falante letrado altera a escolha por determinadas
variantes a depender da situagao comunicativa em que se encontra, variando en-
tre formas mais ou menos formais ou informais, sem que isso afete seu estatuto
de formas cultas. E preciso que esses conceitos estejam esclarecidos para que se
possa alcancar um trabalho mais real e bem-sucedido (e interessante!) com a va-
riacdo linguistica.

e Como vocé vé essa norma-padrdo empregada no livro no que diz respeito
ao ensino da Lingua Portuguesa, em especial com os alunos do 9° ano?

Professora 1: Acredito que o aluno possui o direito de ser informado sobre a
norma-padrao do seu idioma (Lingua Portuguesa). Na vida ele utilizara ou
nao estes conhecimentos.

Professora 2: Acho importante e necessaria para que os alunos tenham mais
recursos para a produgio de textos.

e Como vocé avalia as formas mais utilizadas pelos seus alunos? Por qué?

Professora 1: Informo para eles que existe uma forma padrao. Faco a substi-
tui¢do do pronome, embora nao ha garantia da aprendizagem, visto que o
uso cotidiano reforca a outra forma!

Professora 2: A tendéncia do aluno é escrever da forma que fala. Por isso,
trabalhar exercicios estruturais da lingua é fundamental para que ele se acos-
tume a utilizar as variantes formais da lingua.

A combinacgao antes exposta entre norma-padrao, culta e formal, reduzida a
forma padrao, é, nas respostas acima, posta em oposicdo a vida e ao cotidiano
dos alunos (e até dos professores). Além disso, os contextos de fala sio opostos
aos contextos de maior formalidade, como se fossem esquecidas as situacoes de
fala formal — conferéncias académicas e apresentacdes orais de semindrios esco-
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lares, por exemplo — e de escrita informal — como conversas mais espontaneas via
internet, Facebook ou Whatsapp. Por essa perspectiva, a variagao é entendida
como se houvesse, de um lado, uma forma padrio objetivada no ambiente escolar
e, de outro, varias formas variantes que ocorrem no uso cotidiano da lingua, na
“vida real”. Assim, podemos perceber uma visao bem dicotomica das normas de
uso da lingua:

A forma padrao, culta, formal e escrita da lingua
X
As variantes ndo padrao, informais e orais do uso cotidiano

Nesse aspecto, o trabalho com o fenomeno do objeto direto anaférico de
terceira pessoa se limitaria ao contraste entre o clitico acusativo e o pronome le-
xical, enquanto o primeiro seria a forma padrdo, “correta”, almejada no ensino
de Portugués, e o segundo representativo dos contextos de informalidade e orali-
dade do uso cotidiano, o qual ndo encontra espaco significativo no ambiente es-
colar. Ao que parece, objetiva-se apenas a forma padrdo, sem que sejam explici-
tamente aludidas e trabalhadas também as formas “neutras” (objeto nulo e SN
anaforico), tao utilizadas no PB, e a forma estigmatizada (ele acusativo), natural
a0 nosso sistema linguistico. Do contrario, caso encontrassem espago nas salas de
aula, essas variantes poderiam contribuir para uma aproximacao entre o aluno e
sua lingua como objeto de estudo, facilitando e abrindo o caminho para o apren-
dizado de formas mais distantes do vernaculo brasileiro, como o clitico acusativo.

Vejamos, entdo, quais as variantes utilizadas pelos alunos das docentes en-
trevistadas em sua producdo textual escrita e como se deu a avaliagdo explicita de
suas respectivas professoras na corre¢do de seus textos.

2.2. 0 QUE REVELAM 0S DADOS DE REDACOES ESCOLARES?

Os resultados da andlise quantitativa das redagdes em questao, em geral, cor-
roboraram o que a literatura vem evidenciando acerca da escrita de estudantes
brasileiros: a medida que o nivel de escolaridade aumenta, diminui a taxa de uso da
variante pronome lexical (“encontrei ele”) e cresce a ocorréncia do pronome clitico
(“encontrei-0”). Considerando a analise de producio escrita do dltimo ano do En-
sino Fundamental, verificou-se o baixo indice da variante estigmatizada e a frequ-
éncia mais significativa da variante considerada padrio, tal como mostra o Grafico
1 abaixo, com a distribui¢ao geral dos dados encontrados no corpus analisado:
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Distribuicfio geral das variantes do acusative anaférico de 3* p. no
corpus de redagies escolares do 9° ano do Ensino Fundamental
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clitico lexical demonstrativo

Grifico 1. Distribui¢io geral dos dados de acusativo anaférico de terceira pessoa no corpus de re-
dagoes escolares do 9° ano do Ensino Fundamental, com base em Santana (2016, p. 141).

De um total de 657 dados de acusativo anaférico de terceira pessoa encon-
trados nas redagoes, 42,6% representam usos de sintagma nominal anaférico. O
clitico acusativo, embora distante do vernaculo brasileiro, foi a segunda estraté-
gia mais utilizada pelos alunos cursando o ultimo ano do Ensino Fundamental
(29,8%). O objeto nulo, com uma frequéncia de uso também significativa, apare-
ce em terceiro lugar com 19,2% dos dados. Excluindo-se a variante pronome
demonstrativo, somente utilizada na retomada de antecedentes proposicionais
(2,1% dos dados), o pronome lexical seria a forma menos utilizada, em apenas
6,2% do total de acusativos anaféricos, confirmando seu carater de pouco pres-
tigio.

Dessa forma, o Grafico 1 acima evidencia a frequéncia majoritariamente
expressiva do SN anaférico, que alcancou quase metade do total de ocorréncias
de acusativo anaférico encontradas, corroborando o uso dessa variante como
uma estratégia de esquiva as variantes mais “marcadas” socialmente — o prestigio
do clitico acusativo e o estigma do pronome lexical. No entanto, ha uma questao
relevante acerca do predominio do SN anaférico no corpus analisado. Foram
verificadas trés formas distintas de uso do sintagma nominal, quais sejam: o SN
idéntico — expressao nominal exatamente igual ao termo antecedente, como mos-
tra o exemplo em (6); o SN semelbante — com apenas o nucleo do sintagma idén-
tico ao do antecedente, como em (7); e 0 SN sinénimo — expressao nominal total-
mente modificada, como exposto em (8), a seguir:

(6) Lucas entrou na dgua para salvar as meninas; seus colegas vieram e ajuda-
ram ele a salvar as meninas;;
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(7) Ele morava sozinho e tinha varios amigos; Quando eles precisavam de
ajuda, Ivo sempre dava um jeito de ajudar os seus amigos;;

(8) O pai da menina,, no passado, teve um caso com a fada Malévola, que nao
estava contente em ver seu amado; com outra.

Em vista disso, verificou-se que, do total de SN anaféricos encontrados, ape-
nas 8,7% se referem ao uso de SN sindnimos, estando em primazia, assim, o0 uso
de SN idénticos e semelhantes, conforme evidencia a Tabela 1 a seguir, com os
dados de cada tipo de SN anaforico:

Estra:leoggls 32 git:Tada Valor absoluto Valor percentual
SN anaférico 280/657 42.6%
e SN idéntico 1257280 19%
¢ SN semelhante 98 /280 14,9%
e SN sinonimo 571280 8,7%
Pronome clitico 196 /657 29,8%
Objeto nulo 126 /657 19,2%
Pronome lexical 41/657 6,2%
Pronome demonstrativo 14 /657 2.1%
TOTAL 657 100%

Tabela 1. Distribui¢do geral dos dados de acusativo anaférico de terceira pessoa no corpus de reda-
¢oes escolares do 9° ano do Ensino Fundamental, com base em Santana (2016).

Os percentuais de SN idénticos e semelhantes, se somados, atingem 33,9%
contra apenas 8,7% de SN sinonimos do total de sintagmas anaforicos (42,6%).
Se a contribui¢do para uma coesdo textual mais produtiva e variada, objetivada
no trabalho com a escrita escolar, presume evitar a repeti¢ao do termo anteceden-
te na retomada anafdrica, esse intuito, portanto, nao foi alcangado pelos alunos.
Ainda assim, sua taxa de correcdo ou tentativa de substituicao nas redagdes cor-
rigidas pelas docentes foi minima, o que observaremos mais adiante (ao final
desta secdo).

Conforme mencionado no inicio deste capitulo, hd fatores internos e exter-
nos a lingua que motivam a escolha por uma das formas em variacido. Tendo em
vista que as variantes clitico acusativo e pronome lexical se manifestam como as
formas mais “marcadas” socialmente e, portanto, mais salientes a observagio e
avaliacao dos falantes, faz sentido analisar os fatores condicionantes de maior
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relevancia para seu uso, o que foi possivel a partir da andlise de rodadas multiva-
riadas com os dados das redacdes, computados e examinados por meio do pro-
grama estatistico de analise linguistica Goldvarb X*. Desse modo, antes de passar
as consideragdes sobre a corre¢do, vejamos quais foram as motivagdes ao uso de
uma ou outra variante pelos estudantes em questao.

A Tabela 2 a seguir apresenta quais foram as varidveis mais relevantes ao
emprego do pronome clitico (selecionadas pelo programa Goldvarb X), em ordem
decrescente de relevancia. Destacados em azul, estao os contextos mais favoraveis
a seu uso, com peso relativo (PR.) acima de .50, para cada uma das variaveis se-

lecionadas.

Varidaveis relevantes ao emprego do pronome clitico
N° % PR.
Animacidade do Animado 179 / 394 45,4% .66
antecedente Inanimado 16 /185 8,6% 19
Antecedente do Sintagma nominal 195 /574 34% .62
acusativo anaforico Oracio 1/83 1,2% 03
Distancia entre o Perto 168 /495 33,9% .58

antecedente € o

acusativo anaforico Longe 28 /162 17,3% 26
Excola Escola 2 112/352 31,8% .59
Escola 1 84 /305 27,5% 39
Funcio sintatica do Diferente 1537384 39,8% .58
antecedente Igual 43/273 15,8% 38
SV OD 142 / 458 31% 55
Estrutura sintatica SV OD + Obliquo 387142 26,8% .39
da frase SV OD + Pred. 8/23 34,8% 37
SV OD +V (inf.) 8/27 29,6% 29

Tabela 2. Variaveis relevantes ao emprego do clitico acusativo, com base em Santana (2016).

4 Trata-se de um programa elaborado em prol de andlises estatisticas de dados linguisticos. Uti-

lizado por pesquisadores da drea da Sociolinguistica, o Goldvarb X permite medir a frequéncia
de uso de determinadas variantes linguisticas, ou seja, quais sio mais ou menos utilizadas em
determinados contextos linguisticos e/ou extralinguisticos (indicando resultados em porcenta-
gem) e, além disso, pode selecionar as varidveis mais ou menos relevantes a seu uso, isto é, quais
contextos mais influenciam ou menos influenciam a ocorréncia de uma ou outra variante (in-
dicando resultados em peso relativo — PR.).
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O contexto mais favoravel ao emprego do clitico acusativo foi a retomada de
antecedentes animados, com peso relativo .66, como ilustra o exemplo (9) abaixo.
Em seguida, aparece a retomada de sintagmas nominais, ao invés de antecedentes
oracionais, com um favorecimento de .62 ao uso do clitico. A retomada de ante-
cedentes oracionais, por sua vez, desfavoreceu o emprego dessa variante com peso
relativo .03, o que bem corrobora o fato de que o uso do clitico com referéncia a
antecedentes proposicionais, como exemplificado em (10) — inico dado represen-
tativo desse contexto encontrado no corpus — foi o primeiro a praticamente desa-
parecer no portugués brasileiro (cf. CYRINO, 1996, 1997):

(9) Quando a menina; se aproximou, a bruxa a; puxou pelo braco e foi com ela
para sua casa (a casa 23) (Redacdo 142, escola 2, sexo masculino);

(10) Frustrado por ter seu nome sujo, Jack sabia que ninguém jamais [o contra-
taria de novo).. E ndo o, fizeram (Redacdo 159, escola 2, sexo masculino).

A curta distancia’ estrutural entre o antecedente e o acusativo anaférico fa-
voreceu em .58 o uso do clitico (exemplo (11)), enquanto a distancia mais extensa
entre os termos dificulta que a retomada seja feita por um pronome clitico (12).
De igual maneira, a retomada de um antecedente que exerce a mesma funcio
sintatica do acusativo anaférico (13) é mais favoravel do que a referéncia a um
antecedente com funcao sintatica diferente (14). Ja a ultima varidvel selecionada
pelo programa revelou que a unica estrutura favoravel ao clitico acusativo é a
construgao simples S V OD, com peso relativo .55, como em (15):

(11) Achou que o lencinho; era dele e guardou-o0;, cumprimentou as mocas e
voltou a ler o seu livro (Redacdo 152, escola 2, sexo masculino);

(12) Entdo foi a procura de novas flores; que estavam no planeta ferra. / Ao

chegar em seu destino, o Pequeno Principe nao ficou muito feliz. Quando
olhou ao seu redor, ele viu as flores; que tanto queria, mas ndo como imagina-
va... (Redagiao 079, escola 1, sexo feminino);

(13) Toda vez que alguém ousava em pedir pra ler o didrio;, Mia dizia que nao

5 Para a definicao de “perto” e “longe” adotada nesta pesquisa, tomou-se como medida a distan-
cia estrutural de cinco oragdes entre o termo antecedente e o acusativo anaférico. Embora um
critério mais preciso de controle de distancia fosse a contagem do nimero de silabas entre um
e outro termo, a opg¢ao por utilizar o critério de nimero de orac¢des decorre da distancia no
encaminhamento das informag¢des no texto do aluno: um novo conteido proposicional, nova
grade argumental, remete a certa dispersdo do raciocinio informativo, o que direciona a uma

distancia mais acentuada.
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e que isso era muito importante pra ela e que ndo queria que ninguém o; tocas-
se (Redacao 006, escola 1, sexo feminino);

(14) Com o passar do tempo, Sheldon; foi melhorando, achou uma fazenda
aonde podia achar ouro. O homem negro que socorreu ele; trabalhava 14. (Re-
dacdo 220, escola 2, sexo masculino);

(15) Com 4 meses de namoro David fala que ainda gosta dela e que nunca a
traiu e pede para voltar (Redacio 161, escola 2, sexo feminino).

Curiosamente, a variavel escola — que, no caso, refere-se as professoras 1
(Professora/Escola 1) e 2 (Professora/Escola 2), entrevistadas na Se¢ao 2.1 - foi o
quarto fator selecionado pelo programa, o que demonstra que o ensino exerce
influéncia bastante relevante ao uso do pronome clitico, distanciado do vernaculo
brasileiro. As redacoes da Escola 2 suscitaram mais dados de acusativo anaférico
de terceira pessoa no geral (352), sendo 112 destes referentes a variante clitico
acusativo (112/352), ao passo que nas redacoes da Escola 1 foram levantados 305
dados de acusativo anaférico, nimero um pouco menor, dentre os quais 84 cor-
responderam a dados de clitico (84/305). Entretanto, a razdo pela qual a Escola 2
apareceu como favoravel ao emprego dessa variante, com peso relativo .59, pro-
vavelmente, relaciona-se ao fato de que a professora da Escola 2 tenha demons-
trado uma preocupagio mais incisiva em prol do uso da variante considerada
padrio, conforme observamos anteriormente na andlise das entrevistas®.

A seguinte tabela expoe as varidveis mais relevantes ao emprego do pronome
lexical, variante de menor prestigio social, posta em contraste com a forma pa-
dronizada, o clitico acusativo.

¢ A esse respeito, informo que o ntimero de cliticos foi maior dentre os dados da Escola 2 mesmo

ao contabilizar apenas parte de suas redacdes (conferindo, em um primeiro momento, apenas a
producdo referente ao primeiro bimestre do ano letivo), quando havia um niimero menor de
dados, no total, para a Escola 2. Na ocasido, havia um total de 305 dados para a escola 1 e
apenas 173 para a escola 2 (total geral de 478 dados) e, ainda assim, o programa havia selecio-
nado a varidvel Escola como relevante e o favorecimento ao clitico foi verificado pela Escola 2
com peso relativo .61, enquanto a Escola 1 jd o “desfavorecia” com peso relativo .43 (SANTA-
NA, 2016, p. 147). Isso mostra que a diferenga entre o total de dados de OD anaférico encon-
trados nas escolas ndo inviabiliza os resultados e atesta a atuacio das referidas docentes como
influéncia distintiva na producio de seus estudantes (ja que ndo ha diferencas expressivas entre

as circunstancias em que se inscrevem as respectivas escolas).
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Varidaveis relevantes ao emprego do pronome lexical
Ne° % PR.
Grupo de controle: Corrigido 27145 57,8% 97
corregao Nio corrigido 14/ 612 2,5% 43
Animacidade do Animado 39/39%4 9,9% .61
antecedente Inanimado 27185 1,1% 26
SV OD + V(infinitivo) 7127 25,9% .84
. . SV OD + Predicativo 4/23 17,4% 75

Estrutura sintatica da .

frase SV OD OI 1/34 2,9% 73
SV OD + Obliquo 177108 15,7% .61
SVOD 12/ 458 2,6% 41

Tabela 3. Varidveis relevantes ao emprego do pronome lexical, com base em Santana (2016).

Nio por acaso, o “fator” selecionado como mais relevante ao emprego do
pronome lexical foi o grupo de controle corre¢do, haja vista o mais alto indice de
“favorecimento” do contexto “corrigido” apontado pelo programa, com peso
relativo .97. Ressalto que este ndo configura um fator condicionante real, ja que
a corregao é posterior ao uso, ndo podendo condicionar ou nao determinada va-
riante. Tal grupo de controle, portanto, foi incluido dentre as variaveis apenas em
funcdo do controle mais concreto sobre a corre¢do das professoras, de modo a
averiguar quais foram as variantes por elas mais ou menos corrigidas. No entan-
to, ndo surpreende que o programa o tenha selecionado, uma vez que se trata da
forma socialmente estigmatizada, marcada negativamente e, por conseguinte,
menos aceita pelas docentes.

Apesar disso, ha contextos em que seu uso se torna menos saliente em razio
de um real favorecimento a seu emprego. E o caso das varidveis animacidade do
antecedente e estrutura sintatica da frase. Nesta, os contextos de estruturas S V
OD + Verbo no infinitivo e S V OD + Predicativo foram os mais favoraveis a rea-
lizagdo do pronome lexical, com pesos relativos .84 e .75, respectivamente. Trata-
-se de construgoes de “dupla fun¢io”, em que o objeto direto acumula ainda a
fungao de sujeito da orac¢io seguinte (também chamadas minioracées), conforme
mostram, em ordem, os exemplos (16) e (17). As estruturas que agregam outros
complementos também favoreceram o uso do pronome lexical, tal como o exem-
plo (18) com uma construcao S V OD + Complemento Obliquo. Ou seja, apenas
a construcao simples S V OD desfavoreceu o emprego dessa variante, a qual nao
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dispoe de nenhum complemento além do objeto direto, deixando sua saliéncia
mais proeminente (19).

(16) Caroline; fazia coisas absurdas, botava o dedo na garganta para poder
vomitar, tomava remédios que fazia ela; passa mal e desmaiar (Redagao 010,
escola 1, sexo feminino);

(17) Thomas; morava no Rio de Janeiro com seus pais. Seus amigos chamavam

ele; de nerd, porque ele nao conseguia viver um segundo sem internet (Redacao
051, escola 1, sexo masculino);

(18) A tia ficou com o dinheiro todo até ela; completar 21 anos. Sua tia man-
dou ela; para o internato, sopra fica com o dinheiro dela (Redagao 001, escola
1, sexo feminino);

(19) Istephany; fala que estd muito feliz com seu namorado mas David conti-
nua a pertuba ela; (Redagdo 161, escola 2, sexo feminino).

A variavel animacidade revelou que os contextos de antecedentes animados
favoreceram também o uso do pronome lexical, esta vez, com peso relativo .61.
Nesse caso, é valido recordar que ambas as variaveis foram também selecionadas
como relevantes ao emprego do clitico acusativo. No entanto, a estrutura sintati-
ca da frase apontou quatro construgdes de forte favorecimento ao pronome lexi-
cal (com pesos relativos .85, .75, .73, .61) e apenas uma favoravel ao clitico (com
PR. .55, cf. Tabela 2). Acerca da animacidade, o desfavorecimento ao clitico (.19,
cf. Tabela 2) também foi mais expressivo do que ao pronome lexical (.26). Isso
remete a constatacao de que os indices de contextos ndo favoraveis ao clitico fo-
ram bem mais significativos do que os favoraveis, ao passo que para o pronome
lexical sucedeu o contrario.

Em outras palavras, embora a variante pronome lexical demonstre valores
mais altos de condicionamento, sendo uma forma bastante natural ao sistema do
PB, seu desprestigio social faz com que seja também a forma menos aceita. En-
quanto o clitico, variante mais distante do vernaculo brasileiro, porém considera-
da padrio, apresentou a variavel Escola como relevante, evidenciando a influén-
cia escolar em prol de seu uso, o pronome lexical indicou a Corre¢cdo como grupo
de controle de maior relevancia, comprovando seu carater de variante marcada
negativamente.

Em vista disso, o Grafico 2 abaixo expde o percentual de corre¢do ao uso
das variantes do acusativo anaférico de terceira pessoa no corpus em analise.
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Percentual de correcfio ao uso das variantes do OD de 3" p. no
corpus de redacdes escolares de 9° ano do Ensino Fundamental
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Objeto nulo Pronome lexical

= Variantes ndo aceitas pelas
docentes

Grafico 2. Percentual de corre¢io ao uso das variantes do OD anafé6rico de 3% p., com base em
Santana (2016, p. 157).

Como se pode notar, as unicas estratégias nao aceitas foram o pronome lexi-
cal, predominantemente (84%), e o objeto nulo (apenas 16%), ambas corrigidas
com a substitui¢ao pelo clitico acusativo. Desse modo, o predominio de SN idén-
ticos e semelhantes em contraste com a baixa ocorréncia de SN sindnimos, men-
cionados anteriormente (cf. Tabela 1), ndo acarretou resisténcia por parte das
professoras. O contraste entre a ndo aceitacdo do uso do pronome lexical e a
aceitagdo da simples repeti¢do do termo antecedente com SN idénticos, portanto,
sugere que o estigma social de determinada forma é mais saliente a avaliacdo
docente do que uma escrita, de certa forma, menos elaborada, com o uso de SN
idénticos (estratégia ndo marcada socialmente) que nio contribuem para uma
coesao textual mais produtiva e econdmica.

No que tange ao uso do objeto nulo, apenas 5 do total de seus dados (126,
cf. Tabela 1) ndo foram aceitos pelas professoras (5/126). Estes se referiam a an-
tecedentes humanos e especificos, contextos em que o objeto nulo é menos fre-
quente no PB, como mostra o exemplo (20):

(20) Ela comecou a pedir para a menina parar, mais ela nunca parava, deu um
tempo na verdade anos e achou que nunca mais ia ver a menina; novamente

mais viu @; no shopping, mais sozinha e encarando ela (Redacdo 052, escola 1,
sexo feminino; corrigido para “a viu”).
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Ja acerca do pronome lexical, embora o total de ocorréncias dessa variante
tenha sido pequeno (41, cf. Tabela 1), houve, inversamente, 14 dados nio corrigi-
dos (14/41). Destes, a maioria ocorreu em estruturas de “dupla fun¢ao”, contexto
que mais favorece seu uso, seja com um predicativo, como em (21), seja com um
verbo no infinitivo (22), ou em construgdes em que o predicador verbal seleciona
um complemento obliquo além do objeto direto (23):

(21) Thomas; morava no Rio de Janeiro com seus pais. Seus amigos chama-
vam ele; de nerd, porque ele ndo conseguia viver um segundo sem internet
(Redacgao 051, escola 1, sexo masculino).

(22) Ele; apanhava e ndo podia fazer nada, porque seu pai nio deixava ele;
praticar violéncia (Redacdo 131, escola 1, sexo masculino).

(23) Até que a avo de Joana; escreveu ela; em um concurso de natacao (Reda-
¢ao 097, escola 1, sexo masculino).

As demais ocorréncias ndo corrigidas, ainda que apresentadas em estruturas
S V OD, nas quais a saliéncia do ele acusativo fica mais evidente, referiam-se a
antecedentes ndo s6 animados como também humanos, contexto que também
favorece o uso do pronome lexical, como no exemplo (24):

(24) Hazel; comecou a chorar e ficou muito triste, nada alegrava ela; (Redagao
105, escola 1, sexo feminino).

Apesar de a ndo aceitagdo de variantes ficar restrita ao pronome lexical,
principalmente, e ao objeto nulo, houve ainda corre¢des estruturais ao modo
como foram utilizadas certas estratégias. Nao se trata da rejei¢do a variante em
si, mas sim da rejeicao a forma estrutural como determinada variante foi expres-
sa. Nesse caso, o pronome clitico assume uma posi¢ao de correcdo significativa,
com dados que expdem o que Freire (2005) denominou “usos irregulares do cli-
tico acusativo”, tal como mostram os exemplos abaixo:

(25) Caroline encontrou sua tia Fiatima e ela percebeu que Caroline; ndo estava
bem. Levou-la; ao médico e Caroline estava com anemia (Redacdo 010, escola
1, sexo feminino; corrigido para “levou-a”);
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(26) A mie de Léo trabalhava concertando carros, construindo coisas, etc. As
vezes ela; o deixava a; ajuda la; (Redacao 039, escola 1, sexo masculino; corri-
gido para “ajuda-la”);

(27) No sonho ela era bela, formosa e ele; se via nela foi entao que ela encher o; de
conselhos (Redagao 247, escola 2, sexo masculino; corrigido para “encheu-0”);

(28) Era uma vez um lobo; meio mal cujo seu nome ja comega estranho Ale-
xandre T. Lobo, mas pode chama lo; de Alex (Redacido 057, escola 1, sexo
masculino; corrigido para “chama-lo”);

(29) Entao ela; tomou coragem e entrou, ao chegar dentro da casa dona Matil-
da vendo a;, colocou a mao em seu ombro (Redag¢dao 007, escola 1, sexo femi-
nino; corrigido para “vendo-a”).

Do total de 196 cliticos (cf. Tabela 1), foram apenas 11 os dados estrutural-
mente corrigidos (11/196). Embora esses dados configurem um indice nio tao
expressivo quantitativamente, possuem um teor qualitativo relevante, pois refle-
tem o estatuto do clitico acusativo como componente de uma gramatica ainda em
construcdo por parte desses estudantes, o que demonstra a pouca familiaridade
dos alunos brasileiros com os padrdes ortograficos que regem o uso da variante
considerada padrao. Se fossemos incluir esse tipo de correcdo estrutural ao grafi-
co de correcdo efetiva ao uso das variantes do acusativo anaférico, o Grafico 2
seria modificado para a seguinte distribuigao:

Percentual geral de corregfio ao uso/forma das
estratégias de retomada do OD de 3" p. no corpus

70%

60% 58%

50% = Variantes niio aceitas pelas
. docentes (substituidas em

40% corre¢do pelo clitico

30% 24% acusativo)
. = Variantes corrigidas

20% 1% estruturalmente

10% l 7%
0% .
Objeto  Pronome SN Pronome
nulo lexical anaférico clitico

Grafico 3. Percentual geral de corre¢io as variantes do OD anaférico de 3° p., com correcdes a es-
colha das variantes e corre¢des estruturais, com base em Santana (2016).
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Nesse caso, a variante SN anaférico, com o uso majoritario de SN idénticos
e semelhantes, continuaria evidenciando um baixo indice de corre¢do (apenas
7%), o qual se resume a trés dados em que houve uma repeticdo exacerbada dos
termos, a saber:

(30) Eles marcaram um encontro; em uma praga perto da escola, marcaram o
encontro; as 18:00 horas da noite (Redag¢dao 130, escola 1, sexto feminino;
corrigido com termo anaférico sublinhado);

(31) Ele se despede da amiga e sai correndo até o local da palestra;, porém
descobre que a sala estava vazia e acaba pensando que perdeu a palestra; (Re-
dacdo 008, escola 1, sexo feminino; corrigido com termos correspondentes
sublinhados);

(32) (...) e acaba pensando que perdeu a palestra;. Triste, ele caminha para a
saida da faculdade porém encontrou um homem que diz que ele estava na sala
errada e mostra a ele a verdadeira sala, assim Watson conseguiu dar a palestra;
(Redagdo 008, escola 1, sexo feminino; corrigido com termos correspondentes

sublinhados).

Como se pode notar, os trés dados de SN semelhante (exemplo (30)) e SN
idénticos (exemplos (31) e (32)) se apresentam em uma estrutura mais extensa-
mente repetitiva: no primeiro, com a repeti¢ao do predicador verbal além do ter-
mo anafdrico e, nos demais, com a repeti¢ao insistente do referente em uma mes-
ma redagdo. Entretanto, outros usos de SN idénticos e semelhantes acarretaram
uma escrita intensamente repetitiva e, ainda assim, ndo foram assinalados pelas
professoras, como os exemplos em (33), (34) e (35). Vale ressaltar que, em alguns
casos, o emprego do clitico acusativo realmente contribuiria para um texto mais
bem elaborado, como em (34) e (35); em outros, porém, o uso de um objeto nulo
poderia ser satisfatorio no PB, como em (33). Isso mostra que o clitico acusativo,
mesmo sendo a variante considerada padrdo, nem sempre é o mais adequado ou
a Unica estratégia eficaz, embora seu uso regular de fato nio demande nenhuma
correcao.

(33) Sua mae nao queria falar o nome da sua avé;. Quando ela descobriu o
nome de sua avo, resolveu fazer uma historia para ela (Redagao 028, escola 1,
sexo feminino);
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(34) Ela viu um homem; maltratando um filhote de cachorro, desesperada ela
ligou pra policia, que prendeu o homem; (Redagao 021, escola 1, sexo femini-
no);

(35) Ele morava sozinho e tinha varios amigos;. Quando eles precisavam de
ajuda, Ivo sempre dava um jeito de ajudar os seus amigos; (Redacdo 100, esco-
la 1, sexo feminino).

Ao que tudo indica, no entanto, a preocupagao escolar acaba por priorizar a
diferenciacdo entre a forma padronizada, aceita e almejada (clitico acusativo), e a
forma estigmatizada, majoritariamente recusada (pronome lexical). Assim, volta-
mos a indagagdo primeira deste capitulo: sera o uso bem empregado da variante
considerada padrio o objetivo das aulas de Portugués no que se refere ao estudo
de fendmenos variaveis? Nosso objetivo seria apenas ensinar formas padroniza-
das ou prestigiosas da Lingua Portuguesa?

CONSIDERACOES FINAIS

Ao promover um paralelo entre os resultados da andlise das redagoes escola-
res e as constatagoes adquiridas a partir das entrevistas com as professoras, nota-
mos que ha um enfoque evidente ao ensino do que se considera como o “Portu-
gués padrao”, em detrimento das demais formas em variagao. Mais do que isso,
as entrevistas demonstram ser esse 0 maior objetivo do trabalho com a gramatica
na escola: conseguir que o aluno compreenda e saiba utilizar estruturas sugeridas
em modelos de norma-padrio. Temos, entdo, dois pontos problematicos. Reduzir
o ensino de gramatica ao ensino da norma-padrao seria (i) dar conta de apenas
parte dos objetivos da darea ao contemplar tio-somente um componente da obser-
vac¢ao de fendomenos variaveis e (ii) desconsiderar, no ambito da varia¢ao, toda a
riqueza de pluralidade com que nos brinda nossa lingua.

Ensinar gramadtica é ensinar a operar com nossa estrutura linguistica, com-
preender e saber utilizar com propriedade as possibilidades do nosso sistema lin-
guistico. Ndo se pode confundir o ensino de gramatica em geral com o ensino de
normas (que é apenas parte do primeiro) e, menos ainda, com o ensino de estru-
turas idealizadas em modelos de norma padrdo apenas. Quando nos propomos
tratar o conhecimento de normas e fenomenos variaveis, é preciso mais do que
apenas compreender que a varia¢io linguistica existe no uso cotidiano da lingua,
o que pode acabar por deixa-la restrita a uma esfera distante do Ambito escolar
(a do cotidiano, “da vida”), como o observado nas entrevistas ora analisadas. A
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escola é o ambiente que mais faz parte do cotidiano dos alunos. Como ndo con-
siderar toda a variacdo que o proprio ambiente escolar pode oferecer? Incluir no
ensino as variantes mais proximas dos alunos (e também dos professores) nao
significa dizer que devemos ensina-los a “falarem o que ja falam”, mas sim a en-
tender o porqué falam de tal maneira, compreender que ha motivos, internos e
externos ao sistema linguistico, que os fazem utilizar determinadas formas em
determinados contextos, percebendo o modo como as variantes se manifestam
naturalmente na lingua, embora algumas nao gozem do prestigio social de que se
valem outras, o que também faz parte do aprendizado. Isso significa elevar o alu-
no a condi¢@o de estudante-investigador, aproveitando sua intui¢io linguistica na
busca por novos conhecimentos.

Nesse percurso, ja entendemos que nosso objetivo como professores de Por-
tugués nao se resume a promover o aprendizado de formas de maior prestigio
consideradas “corretas”, isto €, ensinar uma norma-padrio. Correto é aquilo que
¢ produtivo e eficiente nos mais diversos contextos de uso, o que vai suscitar, por
conseguinte, diferentes formas igualmente prestigiosas. Isso significa ndo negar o
valor de prestigio/desprestigio das variantes, mas associd-los as diversas instan-
cias de uso. Nesse sentido, ha de se considerar que as variedades/normas cultas
ocupam um lugar especial no ensino, priorizando ainda o dominio sobre formas
que exijam maior elaboragao e controle linguistico, variantes formais das moda-
lidades orais e escritas. No entanto, nossos objetivos incluem o trabalho com a
variagdo em sua amplitude: o estudo, para além da norma-padrdo, das normas
linguisticas de uso, que presumem as variantes cultas e também as formas de
pouco prestigio social; estas como meio de alcangar estratégias mais distantes dos
alunos e evitar a ideia estereotipada de um Portugués “puro”, “correto” e almeja-
do por ser considerado “melhor” do que o Portugués real, na verdade tdo enri-
quecido pela diversidade. Com esse entendimento, encontramos um novo desafio
pela frente: buscar e desenvolver o modo como atingir esse nosso objetivo, elabo-
rando atividades — como buscaram fazer os autores dos proximos capitulos desta
obra em relagdo a outros temas gramaticais — que contemplem toda essa hetero-
geneidade, que muito pode atrair e estimular a curiosidade de nossos estudantes
a partir da abordagem reflexiva da gramatica.
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. CAPITULO 3

TRES EIXOS PARA O ENSINO DE
GRAMATICA

Silvia Rodrigues Vieira

Como a diagnose dos materiais didaticos formulados pela Secretaria Muni-
cipal do Rio de Janeiro (Capitulo 1) e a investigacdo do tratamento dispensado a
expressdo de objeto direto anaférico em escolas publicas do Rio de Janeiro (Ca-
pitulo 2) evidenciaram, é mais do que tempo de propor a articulacdo entre orien-
tacoes diversas para o tratamento pedagogico do componente linguistico e apre-
sentar uma abordagem mais produtiva da gramatica em sala de aula. Este texto
relata uma proposta que objetiva cumprir esse intento.

A abordagem do componente linguistico em trés frentes de trabalho que ora
se apresenta — construida no ambito da disciplina Gramadtica, Variacao e Ensino,
do Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa (PROFLETRAS) - constitui
uma proposta experimental (VIEIRA, 2014, 2017)' que objetiva evitar tanto o
tratamento meramente instrumental do componente linguistico, aquele que servi-
ria apenas para instaurar praticas linguisticas de leitura e producdo textual,
quanto a abordagem da metalinguagem como um fim em si mesmo ou, ainda, da

1 O presente texto reproduz, assim como na primeira edi¢ao desta obra, parte do artigo intitu-

lado “Trés eixos para o ensino de gramdtica: uma proposta experimental” (In: NORONHA,
C. A.; SA JR., L. A. de. (Org.) Escola, ensino e linguagem [recurso eletrénico]. Natal-RN,
EDUFRN, 2017. Disponivel em: <http://repositorio.ufrn.br>), no qual se apresenta, pela primei-
ra vez, a proposta de ensino de gramatica desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Letras, exibida como comunicacdo em mesa-redonda no V Encontro Nacional das Licenciatu-
ras, em Natal/RN, em dezembro de 2014.
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norma como um padrao homogéneo e artificial, sem reflexio linguistica.

No desenvolvimento do presente trabalho, apresentamos, primeiramente, as
orientagdes oficiais para o ensino de Portugués, relativas principalmente ao com-
ponente linguistico (Secdao 1). Em seguida (Secdo 2), reproduzimos a proposta dos
trés eixos para o ensino de gramatica de Vieira (2014, 2017), antes de fazermos
as consideragoes finais (Se¢ao 3).

1. ORIENTACOES OFICIAIS E ENSINO DE GRAMATICA

Uma rdpida incursdo em documentos oficiais permite-nos apresentar, ao me-
nos brevemente, as recomendag¢Ges mais amplas para o ensino de gramatica.

Na proposta geral para o Ensino de Lingua Portuguesa em nivel fundamen-
tal, expressa nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), verifica-se que o in-
tuito de ampliar o dominio da lingua se vincula, ndo s6 a “ler e escrever”, e a
“expressar-se apropriadamente” em situagdes diversas, mas também a

[...] refletir sobre os fendmenos de linguagem, particularmente os que tocam a ques-
tdo de variagio linguistica, combatendo a estigmatizagdo, discriminacdo e precon-
ceitos relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 1998, p. 59)

[...] levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-
-la apropriadamente as situacdes e aos propositos definidos. (BRASIL, 1998, p. 19)

Como se pode observar, na proposta geral para o ensino de Portugués — com
inegdvel foco em uma concepg¢ao discursiva da linguagem —, a reflexao linguistica
tem espago garantido, no que se refere ndo s6 a compreensio da linguagem em si
mesma, mas também as questoes relacionadas ao dominio de norma(s) frente a
complexidade da variag¢do linguistica. Trata-se de drea que, embora especifica,
também se vincula fortemente aos contetidos gramaticais, visto que estes repre-
sentam a matéria de que se constituem as regras variaveis.

A respeito do tratamento da variacdo linguistica, o documento é, ainda, ex-
plicito:

Nio existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago social convivem
mescladas diferentes variedades lingiiistica [sic], geralmente associadas a diferentes
valores sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por in-
tensa movimentagao de pessoas e intercimbio cultural constante, o que se identifica
¢ um intenso fendomeno de mescla lingiiistica, isto é, em um mesmo espago social
convivem mescladas diferentes variedades lingiiisticas, geralmente associadas a di-
ferentes valores sociais. (BRASIL, 1998, p. 29)
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Naio obstante o respeito a toda e qualquer variedade, as orientacoes oficiais
ndo se omitem em divulgar que a escrita e o que se convencionou chamar lingua
padrio sdo “objetos privilegiados de ensino-aprendizagem na escola” (1998, p.
30). Embora nio caiba nos limites deste artigo discutir a abrangéncia de expres-
soes como lingua padrdo (ou, ainda, norma-padrao?), cabe advertir que se trata
de conceito com amplo espectro que abarca a interpretagdo de fendomenos linguis-
ticos, também heterogéneos, como prestigiosos por pessoas altamente escolariza-
das, sobretudo para situacdes mais formais. A esse respeito, o documento tam-
bém é claro:

Tomar a lingua escrita e o que se tem chamado de lingua padrao como objetos pri-
vilegiados de ensino-aprendizagem na escola se justifica, na medida em que nao faz
sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem. Afinal, a aula deve ser o
espaco privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual e lingiiistica [sic]
dos alunos, oferecendo-lhes condi¢des de desenvolvimento de sua competéncia dis-
cursiva. Isso significa aprender a manipular textos escritos variados e adequar o
registro oral as situagdes interlocutivas, o que, em certas circunstancias, implica
usar padroes mais proximos da escrita. (BRASIL, 1998, p. 30).

No que se refere aos “contetidos” elencados para o Ensino Fundamental,
propde-se que (i) a linguagem deve ser abordada como atividade discursiva, (ii) o
texto deve ser o objeto de ensino e (iii) a diversidade de géneros textuais (orais e
escritos) deve ser privilegiada. Assim sendo, o ensino gramatical deve estar arti-
culado as praticas da linguagem e a metalinguagem deve figurar “como instru-
mento de apoio” (BRASIL, 1998, p. 28).

Nos parametros curriculares para o Ensino Médio, sugere-se a utilizagao de
linguagens em trés niveis de competéncia: interativa, gramatical e textual. Embo-
ra se estabeleca que a Gramatica constitui um dos quatro eixos do trabalho no
Ensino Médio — ao lado de Literatura, Produgio de textos e Oralidade —, propde-
-se o seguinte:

O ensino de gramadtica nao deve ser visto como um fim em si mesmo, mas como um
mecanismo para a mobiliza¢do de recursos tteis a implementacdo de outras compe-
téncias, como a interativa e a textual. (BRASIL, 2000, p. 78).

2 No presente texto, adota-se a expressdo “norma-padrdao” para aquela socialmente idealizada

como prestigiosa, seja para a modalidade falada, seja para a escrita (que muitas vezes se apro-
xima, mas ndo é necessariamente compativel com a “norma gramatical”, aquela postulada em
compéndios tradicionais). Reserva-se a expressdo “norma culta” para a efetiva variedade prati-
cada por pessoas altamente escolarizadas, a partir dos modelos de comunidades urbanas sobre-
tudo em situag¢do mais formal. A respeito da polissemia do termo norma, recomenda-se a leitu-
ra de Faraco (2008) e Faraco; Zilles (2017).
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No nivel médio, reafirma-se, assim, o desejo de articular conteudos e com-
peténcias, e propde-se explicitamente “certa relativizacdo da nomenclatura e dos
conteudos tradicionais.” (BRASIL, 2000, p. 71).

Dessa sintética apresentacdo de diretrizes oficiais para a abordagem do com-
ponente linguistico, fica clara a submissdo dos conteidos gramaticais — seja no
ambito tedrico-descritivo (com a natural categorizagao dos objetos linguisticos),
seja no ambito das estruturas em uso (muitas delas em situacdo de variacdo lin-
guistica) — ao desenvolvimento de atividades discursivas no plano da interagdo a
partir de textos, orais ou escritos.

Frente ao proposito de promover o contato do aluno com as mais diversas
experiéncias de letramento — em niveis crescentes de dificuldade e interesse, con-
soante as atividades de leitura e produgao textuais, e com base em diversificados
géneros das modalidades oral e escrita —, é no minimo desafiador agregar o co-
nhecimento provido pela tradi¢do gramatical e pela tradi¢do linguistica a servigo
das praticas cotidianas em sala de aula.

O desafio é de ordem variada. Primeiramente, porque, a seguir rigidamente
0 que propdem as orientacdes oficiais, o ensino da gramatica assumiria uma con-
cepcdo fundamentalmente instrumental, o que ndo é ponto consensual nos meios
académicos e escolares. Em segundo lugar, porque, mesmo que se assuma tal
concepgao, constitui um exercicio no minimo de grande criatividade conjugar os
componentes gramaticais a producao de sentidos em cada atividade ou texto tra-
balhado, sem que essa conjugacio se limite ao reconhecimento e a exemplificagao
de categorias gramaticais e sem deixar de atentar para as formas alternantes (va-
riacao linguistica) empregadas no texto lido ou produzido.

Desse modo, buscando dar conta de todos os componentes que envolvem os
objetivos da area, apresentam-se, a seguir, as trés frentes de trabalho que, a nosso
ver, devem ser perseguidas nas salas de aula de Lingua Portuguesa.

2. PARA UM ENSINO DE GRAMATICA EFICAZ: TRES EIXOS DE APLICACAQ

Nio se pode negar que o objetivo maior do ensino de Lingua Portuguesa
deva ser o desenvolvimento da competéncia de leitura e producio de textos. As-
sim, reafirmamos, aqui, que a unidade textual — em toda a sua diversidade de ti-
pos e géneros, nos diferentes registros, variedades, modalidades, consoante as
possiveis situacdes sociocomunicativas — deve ser o ponto de partida e de chegada
das aulas de Portugués (cf. VIEIRA; BRANDAO, 2007, p. 9-10). Por outro lado,
ndo se pode negar que os elementos de natureza formal — relativos aos diferentes
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niveis da gramatica — sdo essenciais para a construc¢ao do sentido, em nivel micro
ou macroestrutural. Para que esses elementos sejam reconhecidos e manejados
como matéria produtora de sentido, eles obviamente precisam ser tratados como
objeto de ensino, numa abordagem reflexiva da gramatica, e sistematizados na
medida e no momento oportunos e adequados ao alunado, em cada série escolar.
Cabe lembrar que essas sdo tarefas exclusivas das aulas de Portugués (e nao de
Matematica, ou de Historia, por exemplo).

Fica, assim, reservado o espaco que deve ocupar a reflexao gramatical na
abordagem dos conhecimentos linguisticos. Mesmo numa proposta instrumental
de ensino de gramdtica para o desenvolvimento das competéncias interativa e
textual, parece 6bvio que ela s6 podera ser executada se houver a promogao da
referida reflexdo (conforme as orientacdes oficiais). Ndo se trata de pratica intui-
tiva, nem secundaria. O desafio, portanto, é acima de tudo metodolédgico: o de
integrar — sempre que possivel — a reflexdo linguistica aos outros objetivos esco-
lares, quanto ao plano textual e a complexidade da variagdo linguistica.

Privilegiando o texto como objeto de ensino, Vieira (2013, p. 67) explicita os
objetivos gerais e especificos da area:

Aliado ao objetivo geral do ensino de Lingua Portuguesa ja postulado — o de desen-
volver a competéncia de leitura e producdo de textos —, dois objetivos especificos
podem ser formulados para que se dé o reconhecimento dos elementos linguisticos
(dos diversos niveis gramaticais) e discursivos que fazem a tessitura textual aconte-
cer: (i) desenvolver o raciocinio cientifico sobre a estrutura gramatical e (ii) observar
o funcionamento social da lingua.

Desse modo, € inegavel que a escola precisa trabalhar com gramatica,

(i) considerando o funcionamento de recursos linguisticos em diferentes
niveis (fonético-fonolégico, morfoldgico, sintdtico, semantico-discur-
SIVO);

(ii) permitindo o acesso as praticas de leitura e producdo de textos orais e
escritos, de modo a fazer o aluno reconhecer e utilizar os recursos lin-
guisticos como elementos fundamentais a produgao de sentidos; e, ain-
da,

(iii) propiciando condi¢des para que o aluno tenha acesso a variedades de
prestigio na sociedade, segundo os continuos de variagdo (Cf. BOR-
TONI-RICARDO, 2005), que configuram uma pluralidade de nor-
mas de uso, sem desmerecer outras variedades apresentadas pelo aluno
e/ou nos diversos materiais usados.
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Na mesma direcdao, manifestam-se Gorski e Coelho (2009, p. 83):

Articulada a instancia de uso da lingua oral e escrita — que incorpora praticas de
escuta, de leitura e praticas de produgio de textos orais e escritos —, € preciso desen-
volver a reflexdo sobre a lingua e sobre a linguagem — que incorpora préticas de
andlise linguistica.

E com base nesses pressupostos gerais que propomos — com base em ampla
literatura sobre o ensino de Portugués — a conjugacdo de trés eixos de aplicacio
do ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo o primeiro deles
transversal aos dois ultimos. Trata-se de focalizar fenomenos linguisticos como:
(i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica; (ii) recursos ex-
pressivos na construc¢ao do sentido do texto; e (iii) instadncias de manifestagao de
normas/variedades.

2.1 ENSINO DE GRAMATICA E ATIVIDADE REFLEXIVA

Dentre os especialistas que apresentam sugestdes relativas a abordagem re-
flexiva da gramatica, Franchi (2006) foi, a nosso ver, o que melhor sistematizou
as prdticas que se supdem, aqui, eficientes nessa perspectiva. As atividades esco-
lares com o componente especificamente gramatical seriam de trés naturezas: a
linguistica, a epilinguistica e a metalinguistica (devendo as primeiras ser prioriza-
das nas primeiras séries da vida escolar).

A atividade linguistica consiste no “exercicio do ‘saber linguistico’ das crian-
cas dessa ‘gramatica’ que interiorizaram no intercambio verbal com os adultos e
seus colegas.” (p. 95). Trata-se, portanto, de produzir e compreender textos,
criando “as condig¢des para o desenvolvimento sintatico dos alunos”. Assim sen-
do, a atividade linguistica visa a “tornar operacional e ativo um sistema a que o
aluno ja teve acesso fora da escola, em suas atividades linguisticas comuns” (p. 98).

A atividade epilinguistica constitui, segundo o autor, uma pratica intensiva que

[...] opera sobre a propria linguagem, compara as expressoes, transforma-as, expe-
rimenta novos modos de construgao candnicos ou nao, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas geracdes. (p. 97).

Trata-se de levar os alunos, desde cedo, a diversificar os recursos expressivos
com que fala e escreve, a operar sobre sua propria linguagem, praticando a diver-
sidade dos fatos gramaticais de sua lingua.

Consoante Franchi, resulta da larga familiaridade com os fatos da lingua, a
partir das atividades linguistica e epilinguistica, “[...] a necessidade de sistemati-
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zar um ‘saber’ linguistico que se aprimorou e se tornou consciente” (p. 98). E
nessa etapa que a atividade metalinguistica naturalmente acontece, como um
“trabalho inteligente de sistematiza¢do gramatical” (em um quadro intuitivo ou
tedrico) que permite descrever a linguagem a partir da observacdo do carater sis-
tematico das construgdes, repletas de significacio.

Diversos outros autores (FOLTRAN, 2013; COSTA, 2013; GERHARDT,
2016; OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017, dentre outros) apre-
sentam razdes para que se adote uma abordagem reflexiva da gramatica em meio
as diversas atividades. Foltran (2013), por exemplo, defende que:

Se tivermos em mente que ao fazermos a analise sintdtica de uma sentenga estamos
explicando por que aquela sentenca significa o que ela significa, o ensino de grama-
tica vai muito além do ensino de norma. [...]. Ensinar gramatica é operar com os
conhecimentos que o falante tem de sua prépria lingua e torna-los explicitos. E le-
var a percep¢ao de que, apesar de termos um ntmero infinito de possibilidades de
sentengas na lingua, temos um numero bastante reduzido de estruturas linguisticas.
Levar ao conhecimento e descri¢do dessas estruturas é um trabalho instigante, além
de ser um momento privilegiado para o desenvolvimento do pensamento cientifico.
(FOLTRAN, 2013, p. 174-175).

A autora também defende que a metalinguagem, além de permitir fazer ge-
neralizagdes, possibilita que o professor e os alunos consultem materiais auxilia-
res; trata-se de um recurso e nio um fim em si mesmo.

Costa (2013) aponta a relevancia de que o proprio planejamento das ativida-
des didaticas seja de tal forma consciente que possa atribuir énfase as construgdes
que sao mais problematicas para as criangas. O autor destaca a necessidade de o
profissional de ensino conhecer as “estruturas que podem gerar problemas na
produgdo e compreensdo face as que sio de aquisicao mais precoce” (p. 222).
Dessa forma, o trabalho com a gramatica constituird uma “[...] estratégia estru-
turante e facilitadora do trabalho a desenvolver, em etapas e em atividades equi-
libradas para o desenvolvimento de consciéncia linguistica” (p. 222).

A breve apresentacdo de propostas que defendem a abordagem reflexiva da
gramadtica permite perceber a importancia de que esse primeiro eixo perpasse os
dois outros (o referente a competéncia textual e o referente a variagao linguistica),
a seguir descritos. Nio se trata de aulas descontextualizadas de (meta)linguagem,
nem tampouco de um contato com o componente linguistico puramente intuitivo
e desplanejado. Antes, entende-se que o trabalho com as estruturas gramaticais
— por meio de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas — decorre
naturalmente do reconhecimento das construcdes linguisticas como matéria pro-
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dutora de sentido, elementos que permitem significar e fazem a tessitura textual
acontecer. Nesse sentido, tanto na relacio entre gramatica e texto (Eixo 2), quan-
to na relag¢do entre gramatica e variagao linguistica (Eixo 3), as referidas ativida-
des permitirdo trazer ao nivel da consciéncia o conteido de que esses planos se
revestem e que os justifica.

2.2. ENSINO DE GRAMATICA E PRODUCAO DE SENTIDOS

Embora as diversas correntes cientificas demonstrem a relacdo entre grama-
tica e producdo de sentidos, entre sintaxe e semantica, a interpretagao funciona-
lista da gramatica, de que Neves (2006) é destacada representante, ou, ainda, a
abordagem da Analise Semiolinguistica do Discurso, que Pauliukonis (2007) bem
sintetiza, tém buscado apresentar caminhos para um trabalho produtivo com a
interface gramatica e sentido/texto.

Neves (2006), considerando os textos como “unidades de uso — portanto,
discursivo-interativas” —, apresenta temas linguisticos que permitem tanto a “[...]
interpretacdo dos elementos que compoem as estruturas da lingua (tendo em vis-
ta as funcdes dentro de todo o sistema linguistico)”, quanto a “[...] interpretagao
do sistema (tendo em vista os componentes funcionais)” (p. 26).

A autora trata de quatro grandes dreas que evidenciam a inter-relagdo
gramadtica e texto, as quais tornam possivel o trabalho com o componente
linguistico na perspectiva discursivo-funcional: (i) a predicacdo; (ii) a criacdao da
rede referencial; (iii) a modalizagao; e (iv) a conexdo de significados: formacgao de
enunciados complexos. Embora ndo caiba nos limites deste artigo o detalhamen-
to dessas areas, fica evidente, em cada uma delas, a atuacdo dos componentes
linguisticos, no Ambito lexical e gramatical (nos niveis fonoldgico, morfoldgico,
sintatico e semantico), como expedientes responsaveis pela produgao de sentidos,
da predicacido verbal até a conexdo de significados.

Com base na perspectiva da Analise Semiolinguistica do Discurso, mais es-
pecificamente das propostas de Patrick Charaudeau, Pauliukonis (2007) assume
uma concepgao discursiva da unidade textual, em que fica flagrante o papel da
gramadtica na codificacdo de sentidos internos e externos a materializacao do
enunciado. Assim, o texto é concebido como

[...] um evento em situagdo dialdgica, em que se manifestam elementos linguisticos
e extralinguisticos, codificados pela gramatica e realizados de acordo com um ‘con-
trato comunicativo’ vigente para os diversos géneros textuais. (p. 239).
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Em linhas gerais, a construcio textual resulta de uma série de operacoes a
partir de um mundo real, extralinguistico ou pré-textual, que se concretiza por
meio de dois processos: (i) o de transformacdo, em que se realizam as escolhas
referentes ao material linguistico de modo a traduzir os componentes do mundo
real para o linguistico, por meio do “relacionamento entre entidades, atributos e
processos” (p. 248); e (ii) o de transacdo ou organizacdo macrotextual, segundo
o qual se organiza “o resultado dessas operacdes nos modos especificos de orga-
nizag¢do discursiva — narracdo, descri¢ao e argumentagdo — para a cComposi¢ao
dos diversos géneros de textos que intermediardo atos comunicativos” (p. 248).

A selec¢do linguistica para a construcdo do sentido do texto ocorre, entdo, a
partir de uma série de operagoes (cf. p. 248-250), quais sejam: (a) identificagao:
designa os seres e nomeia e classifica as entidades (substantivacdo); (b) caracteri-
zacdo: atribui propriedades objetivas ou subjetivas aos seres (adjetivacdo); (c) pro-
cessualizacdo ou representacdo de fatos e agoes: identifica as mudangas na rela-
¢do entre os seres (verbalizacdo); (d) modalizagido/ explicagao: revela as razdes de
ser e fazer do emissor, recobre todos os modos pelos quais o sujeito da enunciacio
se posiciona diante do que é dito — certezas, duvidas, interrogag¢do, imposicoes
etc.; ponto de vista do locutor (modalizacdo); e (e) relagdo: lacos coesivos e regras
de combinagio e hierarquizagio entre os diversos componentes da frase e do tex-
to, no nivel sinttico e semantico (coesao).

A disposi¢do dos elementos discursivos em textos, segundo as formas de
organiza¢ao da matéria discursiva, faria, entdo, com que se construissem 0s mo-
dos narrativo, descritivo e argumentativo (cf. p. 250-252).

A sintese panoramica de duas propostas (NEVES, 2006; PAULIUKONIS,
2007) que reconhecem os elementos gramaticais — dos vocabulos formais, com
sua constituicdo morfofonologica, passando pela construgao sintagmatica e ora-
cional, até a construgao e inter-relacdo de periodos — como matérias produtoras
de sentido permite reafirmar a desejavel articulagdo entre o ensino de gramatica
e as atividades de leitura e producdo de textos.

2.3. ENSINO DE GRAMATICA, VARIACAO E NORMAS

Embora ensino de gramadtica (conjunto de regras naturais que nos permitem
produzir e interpretar enunciados capazes de significar) ndo se confunda com
ensino de norma-padrdo (conjunto de regras linguisticas a serem seguidas para o
dominio de estruturas consideradas de prestigio em meios escolarizados, sobretu-
do em situagdes formais orais e escritas), entende-se que essas duas instancias
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costumam estar intimamente relacionadas na pratica escolar.

Seja para cumprir os propositos voltados mais propriamente ao componente
gramatical (expressos em 3.1), seja para promover a capacidade de leitura e pro-
dugao textual a partir dos expedientes linguisticos (como proposto em 3.2), é
absolutamente necessario que as aulas de Lingua Portuguesa propiciem reflexdes
sobre as estruturas que nio sio do conhecimento do aluno por motivo de nao
pertencerem a variedade que ele domina, que contém estruturas consideradas
tipicas da variedade popular (no sentido de pertencente a comunidades menos
escolarizadas) e falada (praticada normalmente nos géneros textuais da fala es-
pontanea). Isso implica assumir que as constru¢Oes gramaticais presentes nos
materiais veiculados em meios escolares, principalmente na modalidade escrita,
sdo muitas vezes desconhecidas dos alunos e, por isso, até ininteligiveis. Nio se
trata aqui especificamente de vocabulario, mas de estruturas morfossintaticas ti-
picas de situagdo de alta monitoragio estilistica, mais comumente presentes em
textos escritos, como, por exemplo, cliticos pronominais (lbe, o, a, os, as, nos),
estratégias de indeterminagao com se, oracdes relativas do tipo padrio (o livro de
que preciso, o livro de cuja capa lhe falei), dentre outras.

Para que se compreenda bem o que se concebe por normas, em sua polisse-
mia, é fundamental que retomemos pressupostos tedricos sociolinguisticos apre-
sentados em Vieira (2013, p. 65) e aqui adaptados:

(i) de fato, existem, no plano do uso, muitas normas/variedades (usos
normais, objetivos) usualmente pertencentes ao que se identifica como
variedades cultas versus variedades populares;

(ii) as variedades cultas e populares fundem-se numa rede complexa
de usos variaveis, com muitas estruturas comuns, mas com algumas
que as diferenciam fortemente por serem estigmatizadas socialmente e
capazes de identificar auséncia ou presenca de escolaridade (como, por
exemplo, o uso das marcas de plural); e

(iii) os falantes, de forma consciente ou inconsciente, avaliam constan-
temente as variantes linguisticas, elegendo aquelas que caberiam nas
normas por eles idealizadas como prestigiosas, ou até “corretas” (nor-
mativas, subjetivas, comumente identificadas como norma-padrao),
para determinado contexto e modalidade. Assim, o conceito de nor-
ma-padrao acaba por constituir um postulado sociolinguistico inega-
vel e muito atuante nas diversas sociedades contemporaneas.
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O que importa desses pressupostos ao ensino? Numa perspectiva didatico-
-pedagdgica®, devem-se conhecer as estruturas que pertencem as normas/varieda-
des efetivamente praticadas por individuos escolarizados, chamadas aqui cultas,
na fala e na escrita brasileiras, de modo a permitir que se avalie a proximidade ou
a distancia dessas normas em relacgdo: (i) a outras normas ja dominadas pelos es-
tudantes quando chegam a escola; (ii) a outras normas que se apresentam nos
diversos géneros textuais trabalhados nas aulas de Portugués, que lidam com
materiais brasileiros e as vezes estrangeiros, da sincronia atual e até de outras
sincronias; e (iii) a normas tao idealizadas que acabam por registrar formas arcai-
zantes e até extintas da fala e da escrita contemporaneas, resultando em certo
purismo linguistico.

Com a abordagem ora apresentada, também deve ficar evidente que o pro-
fessor nao podera limitar-se aos modelos propostos na norma gramatical (aquela
divulgada nos compéndios tradicionais), que certamente deixardo de fora estru-
turas pertencentes a modelos abstratos de norma-padrdo, aquela idealizada pela
elite letrada e que influencia a norma culta escrita e falada, a efetivamente prati-
cada no Brasil.

O conhecimento dos resultados sociolinguisticos faz-nos for¢osamente ad-
mitir que essa norma culta (de uso) é variavel: ajustavel as instancias contextuais
no que se refere nao so ao registro (mais ou menos monitorado), mas também as
especificidades dos géneros textuais e a modalidade (falada ou escrita). A esse
respeito, € possivel delinear, a partir dos resultados relativos a fendmenos morfos-
sintaticos variaveis, estruturas prototipicas da fala, sobretudo a culta, versus um
quadro bastante diferenciado das construgdes que se encontram em textos escri-
tos cultos (cf. VIEIRA; FREIRE, 2014), com graus de formalidade diversos e com
maior ou menor COMpPromisso com o que seria prototipicamente esperado como
padrao.

Duarte (2013a), assumindo uma perspectiva formalista, também tem cha-
mado a atencdo para a necessidade de uma descrigio realista das estruturas ja
implementadas na escrita e consagradas pelo uso que fazem os individuos letra-
dos. De fato, as analises sociolinguisticas revelam que

[...] a escrita contemporidnea ndo s6 recupera formas em extin¢do na fala,
mas também implementa formas conservadoras e inovadoras do portugués

brasileiro, além de produzir outras que ndo se encontram nem numa nem
noutra gramatica. (DUARTE, 2013a, p. 27-28).

3 Em termos metodoldgicos, diversos sociolinguistas tém oferecido sugestdes para a
abordagem da variagdo em sala de aula. A esse respeito, conferir Vieira (2013, p. 66),
Gorski; Freitag (2013, p. 44-47), ou, ainda, Gorski; Coelho (2009, p. 84, p. 88-89).
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Assim, o ensino estaria fundamentado em padroes reais, praticados nas nor-
mas de uso, e 0s “tragos arcaizantes ou ja extintos” seriam apresentados ao aluno
para que ele pudesse compreender estruturas que lhe sdo pouco familiares (como,
por exemplo, as que aparecem em textos literdrios de sincronias passadas), ja que
ndo as emprega usualmente.

Conforme Vieira (2013, p. 65), assumimos, aqui, que as aulas de Lingua
Portuguesa cabe promover, considerando o continuum da variacio, o reconheci-
mento e/ou o dominio do maior nimero possivel de variantes linguisticas, prati-
cadas efetivamente pelos alunos ou ndo. Desse modo, o ensino de Portugués cum-
prird o propésito de tornar o aluno capaz de reconhecé-las e/ou produzi-las, caso
deseje.

De todo o exposto, fica claro que o trabalho com o componente linguistico
no eixo da variag¢ao (Eixo 3) é fundamental para a operacionalizagdo dos Eixos 1
e 2, anteriormente propostos, visto que essa pratica pode ficar impedida ou ao
menos dificultada pela falta de dominio de certas construgoes linguisticas por
parte dos alunos. Em outras palavras, o ensino de gramatica como atividade re-
flexiva (Eixo 1), aliado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa (Eixo
2), deve ser conjugado ao trabalho com variacio linguistica como condi¢ao, na
maioria dos casos, para a promocdo do letramento, seja no nivel da recepgao
(leitura), seja no da criacdo (produgao textual).

CONSIDERACOES FINAIS

Como podemos observar de todo o exposto na Se¢do 2, a conjugagio dos
trés eixos na medida e na oportunidade certas garantira o sucesso do empreendi-
mento de ensinar gramdtica. A titulo de exemplo: para trabalhar com o eixo da
varia¢do (Eixo 3), naturalmente os conteidos gramaticais tratados segundo uma
abordagem reflexiva (Eixo 1) e as atividades de leitura e/ou producio textual em
que a gramatica é concebida como produtora de sentido (Eixo 2) terdo de ser ex-
plorados. Como lidar com a diversidade de géneros textuais sem deparar, por
exemplo, com formas alternantes de acusativo de 3* pessoa (eu encontrei ele, eu o
encontrei, eu encontrei o rapaz ou eu encontrei 0)? E como trabalhar essas for-
mas alternantes sem (a) refletir sobre a posi¢do sintatica que elas ocupam, aliada
ao tratamento da transitividade no nivel da sentenca, e sem (b) reconhecer nelas
um produtivo expediente para garantir a rede referencial da linguagem no texto?

Poderiamos parar aqui para darmos apenas um exemplo. O que gostariamos
de brevemente apontar nesta se¢do é que essa realidade se aplica as mais diversas
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regras morfossintaticas variaveis e esta por ser descortinada a experiéncia de apli-
car o ensino de gramdtica nos trés eixos ora propostos aos diversos fendmenos
linguisticos*. Nos proximos capitulos, quatro temas gramaticais — concordancia
verbal, quadro pronominal, indetermina¢ido do sujeito e expressdo de futuro —
foram abordados didaticamente com base na presente proposta.

Ao receber investimento central nas aulas de Lingua Portuguesa, o trabalho
com o componente gramatical ensejard promover a amplia¢ao do repertério lin-
guistico dos alunos, de modo que usem e reconhecam formas alternantes diversi-
ficadas em géneros textuais igualmente variados. Assim, nao cabe ao professor de
Portugués qualquer reserva em ensinar gramadtica, entendida como conjunto de
expedientes linguisticos, de alcance textual nos niveis micro e macroestruturais,
que permitem que qualquer enunciado signifique, produza sentido, o qual se ma-
nifesta de forma a um s6 tempo sistematica e variavel.

Conforme propde Vieira (2013, p. 84),

[...] a promogao eficiente da competéncia de leitura e de producdo textual depende,
sem duvida, da concepc¢dao de que qualquer elemento que entre na configuracio
formal de um texto — no Iéxico e em qualquer nivel da gramadtica — precisa ser con-
templado e sistematizado nas praticas pedagogicas.

A breve explorag¢do de algumas possibilidades de tratamento de temas lin-
guisticos em relag¢do aos trés eixos de atividades para o ensino de gramatica, nos
proximos capitulos, permite, a nosso ver, (i) anunciar a ampla aplicabilidade da
proposta, que pode atender a objetivos diversos do ensino de Lingua Portuguesa,
e (ii) propor a integragdo — da forma mais constante possivel, embora deva haver
espaco para trabalhar especificamente cada um dos eixos, respeitando a natureza
de cada fendmeno gramatical — da abordagem reflexiva da gramatica, com o de-
senvolvimento da competéncia comunicativa em atividades de leitura e producio
textual, e, por fim, com o tratamento da variagao e normas linguisticas.

4 Muitas dessas experiéncias comegam a tomar forma com os trabalhos académicos das primei-

ras turmas do Mestrado Profissional no pais. Sob a orientacdo de Silvia Rodrigues Vieira,
quatro dissertacoes de mestrado, com propostas pedagdgicas, ja foram defendidas: Souza
(2015), sobre a indeterminacdo do sujeito; Chagas (2016), sobre a concordancia verbal de ter-
ceira pessoa; Gouvéa (2016), sobre a expressdo da segunda pessoa discursiva; Almeida (2018),
sobre a colocacdo pronominal.
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. CAPITULO 4

CONCORDANCIA VERBAL
ESTRATEGIAS PARA O TRABALHO
COM OS TRES EIXOS PARA O
ENSINO DE GRAMATICA

Danieli Silva Chagas

Os objetivos voltados para o ensino da concordancia verbal, estabelecidos
ainda nesta introducdo, passam pelos trés eixos para o ensino de Lingua Portu-
guesa elaborados e sistematizados por Vieira (2014, 2017) e expostos no capitulo
anterior a este. Por apresentar uma metodologia clara e objetiva para o ensino de
gramatica, adotou-se tal proposta como base para todas as atividades pedagogi-
cas aqui dispostas, elaboradas no ambito da dissertagio de Mestrado do PRO-
FLETRAS!. Concebe-se, aqui, que o desenvolvimento das atividades consideran-
do os eixos propostos constitui ferramenta para alcancar os objetivos gerais da
area de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, dispostos nos Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN), como, em destaque, os de possibilitar ao aluno:

[...] utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e produc¢ao
de textos escritos de modo a atender as multiplas demandas sociais, responder a

! A proposta ora apresentada baseia-se na Dissertacdo intitulada Concordancia verbal de tercei-

ra pessoa: descri¢do sociolinguistica e proposta pedagégica em turmas do ensino fundamen-
tal, defendida, em 2016, no Ambito do Mestrado Profissional - PROFLETRAS, P6lo UFR]J.
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diferentes prop6sitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condi-
¢oes de producdo do discurso; [...]

conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linguistico; [...]

usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoragdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de analise critica. (BRASIL, 1998, p. 32-33)

Com base em tais objetivos, pretendemos, neste capitulo, sugerir estratégias
para o ensino da concordancia verbal nio como mera memorizacio de prescri-
¢oes da gramatica tradicional, que estabelecem, por vezes, padroes idealizados
muito distantes dos praticados pelos proprios falantes altamente escolarizados,
em sua fala e até na escrita. Além de considerarmos a pertinéncia da divulgagao
das chamadas variedades cultas, nos termos de Faraco (2008), compativel com
determinados contextos sociais, nosso trabalho pretende promover o uso criativo
da linguagem, incentivando a imagina¢ao do aluno, munido do conhecimento
estrutural necessario para produzir e compreender os infinitos sentidos possiveis
a partir do uso reflexivo da linguagem e aqui, mais precisamente, da concordan-
cia verbal, pautada nos trés eixos de ensino.

No que se refere ao Eixo 1 (gramatica e reflexdo linguistica), pretende-se le-
var em conta, no trabalho com a concordancia, “a atividade do falante que nao é
neutra diante dos eventos que vai descrever, mas que se serve dos diferentes recur-
s0s expressivos postos a sua disposi¢do na lingua para instaurar seus proprios
pontos de vista sobre eles” (FRANCHI, 2006, p. 60-61). Nesse sentido, cabe ao
trabalho didatico proporcionar condi¢des, por meio de atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, para que o aluno, em um processo de progres-
siva ativagdo e indugdo de conclusdes, tenha consciéncia linguistica sobre o feno-
meno da concordancia, o verbo e os sintagmas nele envolvidos, bem como as
expressoes morfofonologicas para sua realizacio.

Buscando a integragdo entre o plano da reflexdo linguistica e a lingua em
uso, entende-se que o éxito do trabalho didatico s6 é possivel pensando a situagao
comunicativa, o que se articula profundamente ao Eixo 2 (gramatica e produgao
de sentidos). Nesse sentido, a proposta de vincular a gramatica ao plano textual
e a producdo de sentidos pode se materializar, primeiramente, na reflexao sobre
os padroes de concordancia e os géneros textuais ou as situagoes discursivas em-
que eles se efetivam. Assim, podem-se observar, por exemplo, os contextos em
que se da a preferéncia pela estrutura “os menino canta” em detrimento de “os
meninos cantam”. A esse respeito, por exemplo, mesmo em se tratando de falan-
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tes escolarizados, é possivel que ndo se utilize a forma “os meninos” quando em
situacoes de comunicagdo menos monitoradas (em géneros textuais compativeis
com essas situagoes). Vé-se que nessa abordagem também se estaria consideran-
do, de forma associada, o Eixo 3, relativo a variac¢io linguistica.

Esse exemplo simples estabeleceria um padrio inicial, que se pretende desen-
volver no nivel de reflexdo linguistica que cada turma demonstre poder e querer
alcancar. A esse respeito, Bagno et alii (2002) apontam a impossibilidade de ma-
pear todos os usos ou variedades correntes em nossa lingua e, logo, a dificuldade
da criagdo de uma gramadtica, mesmo que assim se intencionasse, que comportas-
se tais usos, visto que, dada a realidade linguistica brasileira, profundamente
complexa, e a evolugdo constante das linguas, rapidamente essa gramatica tende-
ria a se tornar desatualizada. Pretende-se, entdo, “criar condi¢bes para que os
individuos possam produzir seu proprio conhecimento linguistico, aprendendo a
praticar a investiga¢ao-teorizacao sobre os fatos da lingua e da linguagem” (BAG-
NO et alii, 2002, p. 61).

Dessa forma, quanto ao Eixo 3, almeja-se possibilitar aos alunos a capacida-
de de transitar nos mais variados registros presentes nos continua de monitoragio
estilistica ou mesmo de oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo
(2005), e permitir que sejam capazes de localizar seus usos e mesmo outros. As-
sim, poderdo reconhecer os condicionadores da variagao (Cf. VIEIRA, 1995,
2007) — que também figuram como foco nesta pesquisa, ainda que numa lingua-
gem mais simples —, aumentando ou diminuindo sua monitora¢ao com relagdo a
eles em fung¢ao do registro.

Assim, este trabalho pretende atender aos objetivos propostos pelos PCNs
por meio de um conjunto de tarefas que venha a fornecer subsidios para formar
cidadaos capazes de ndo s6 utilizar a linguagem de maneira eficiente, como tam-
bém refletir sobre as questdes que perpassam essa eficiéncia. Para lograr éxito
nesse fim, apresentamos, com base nos ja citados trés eixos, uma sequéncia de
atividades para o ensino da concordancia verbal, cujas preocupagdes principais
estabelecemos e explicitamos a seguir.

1.A (QN(ORDZ\N(IA VERBAL E O EIXO 1: ABORDAGEM REFLEXIVA DO FENOMENO
LINGUISTICO

Norteiam a concepgdo da presente proposta pedagdgica, no que diz respeito
ao Eixo 1, as diretrizes postuladas por Franchi (2006) para um ensino reflexivo
de gramatica, que utilize atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisti-
cas. E considerado, entdo, o trabalho reflexivo, por meio dessas atividades, que se
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baseiam, por sua vez, em uma constru¢ao do conhecimento de forma indutiva.
Cumpre reiterar que esse eixo € transversal aos outros dois, de forma que se obje-
tiva trabalhar as atividades de maneira reflexiva e indutiva a partir de textos,
considerando seu sentido, no ambito do segundo eixo, e a partir do trabalho com
0s usos varidveis, no ambito do terceiro.

Segundo o Eixo 1, em que se objetiva apresentar a concordancia verbal, de
maneira geral, como fendmeno linguistico, consideramos, em nossa proposta, a
importancia e eficiéncia do ensino pautado nas nog¢oes de predicag¢ao, conforme
Duarte (2007) e Neves (2006). E preciso que o aluno perceba que o fenémeno se
centra na relacdo verbo-constituinte sujeito, por meio de expressao desinencial.

No que se refere a expressao formal da concordancia, é considerado inicialmente
o padrio geral proposto pelas gramaticas tradicionais, segundo o qual

Se o sujeito for simples e singular, o verbo ird para o singular, ainda que seja um
coletivo [...]

Se o sujeito for composto, o verbo ird, normalmente, para o plural, qualquer que
seja a sua posi¢ao em relagdo ao verbo. (BECHARA, 2009, p. 554)

Consideramos, sobretudo, a importancia do ensino reflexivo do padrao ge-
ral, visto que, conforme a critica feita por Perini (2001), alguns casos particulares
apresentados pelas gramaticas tradicionais “[...] refletem usos arcaicos ou extre-
mamente raros” (p. 184), ndo constituindo o cerne dos usos estigmatizados da
concordancia verbal. Dessa forma, o desvio do padrio, em tais casos particula-
res, ndo € relevante a definicdo da norma culta brasileira, ndao constituindo, por-
tanto, um fator de exclusdo ou discriminagdo sociocultural da qual os alunos
possam ser vitimas. Isto posto, consideramos a pertinéncia do ensino de concor-
dancia, conforme propde Bagno (2012), “[...] fixado nos casos que provocam
maior rejei¢ao por parte dos falantes das VUP [variedades urbanas de prestigio],
ou seja, a contiguidade ou proximidade de sujeito e verbo — eles ainda nio chega-
ram, todas as meninas gostaram do filme, n6s tinhamos viajado juntos.” (p. 657).
Também consideramos que “Os demais, tdo frequentes até mesmo nos GTM
[géneros textuais mais monitorados], podem ser examinados e discutidos em sala
de aula como demonstragdes da riqueza de possibilidades que os falantes de uma
lingua criamos para nés mesmos”. (BAGNO, 2012, p. 657).

Cremos que, estabelecendo o foco no ensino reflexivo sobre o padrao geral,
nido deixamos de promover o reconhecimento do estigma em relacdo aos usos
populares, por mais que esse reconhecimento seja mais aprofundado e discutido
na proposta a ser apresentada no Eixo 3, especifico da varia¢io linguistica. Tam-
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bém cremos que é possivel, assim, ampliar o repertério dos alunos para que rea-
lizem usos cultos, se desejarem, em casos de contextos de maior monitora¢ao. O
ensino desse padrdo geral devera considerar, conforme proposto por Vieira
(2007), os chamados contextos desfavorecedores que efetivamente atuam como
condicionadores da concordancia ndo padrdo. Nessa perspectiva, por exemplo,
pode ser eficaz, trabalhar com diversos padroes oracionais, em que se verifica
alternancia da ordem sujeito-verbo/verbo-sujeito. Associando o fenémeno a pro-
jecdo argumental do verbo, serd possivel fazer com que o aluno diferencie, por
exemplo, sujeito e objeto e, assim, seja capaz de atentar aos padrdes de concor-
dancia variaveis.

2.A CONCORDANCIA VERBAL E 0 EIXO 2: CONSTRUCAO DE SENTIDOS, LETRAMENTOS
MULTIPLOS E VALOR INDEXICAL

Os Parametros Curriculares Nacionais péem as praticas de leitura e produ-
¢do textual em destaque, contrapondo-as as praticas de carater exclusivamente
gramaticais, muito difundidas até entdo. A critica ndo é feita ao ensino das cate-
gorias em si, como pode parecer em uma leitura apressada, mas ao ensino descon-
textualizado da metalinguagem, sem articulagao do fenomeno linguistico ensina-
do a sua inser¢do em um texto, visto como pratica social.

O ensino da concordancia verbal, no que diz respeito ao Eixo 2, o da produ-
¢ao dos sentidos nos planos textual e discursivo, ndo parece, a principio, ser tao
produtivo como seria se considerarmos os efeitos significativos de temas mais
relacionados ao plano macroestrutural do texto, como, por exemplo, os relativos
ao quadro pronominal, a indeterminagdo do sujeito e a expressao de futuridade,
apresentados nos proximos capitulos deste livro. Por mais que objetivemos traba-
lhar com os trés eixos ao longo de toda a pratica pedagobgica, consideramos im-
portante compreender que, em fun¢do do fendémeno linguistico tratado, um ou
outro eixo pode aflorar com mais facilidade ou possuir menores ou diferentes
possibilidades de tratamento. Nesse sentido, entendemos que a concordancia ver-
bal, diferentemente de outros fendmenos, possui algumas limitagdes no que diz
respeito ao trabalho com o Eixo 2, se forem considerados prioritariamente pro-
cessos de construgdo de sentido no plano global ou macroestrutural do texto.

Sendo assim, cumpre pensar os limites de abordagem de temas gramaticais
relativos a formacdo de oragdes na proposta dos trés eixos feita por Vieira (2014,
2017), sobretudo no que diz respeito a construgao de sentido e, por oportuno,
repensar a abrangéncia do ensino baseado na construgio de sentidos por meio de
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recursos linguisticos, visto que ja se pode entender que os variados fendomenos
ndo afloram em todos os eixos na mesma proporc¢ao. Sem tal reflexdo, a aborda-
gem até entdo defendida poderia fazer pensar que o que se objetiva é apenas uti-
lizar o “texto como pretexto” para uma abordagem do fendémeno estudado. Tal
visdo nao representa as bases dos objetivos perseguidos por este trabalho.

Na verdade, o temor ao uso do texto como pretexto também merece avalia-
¢do cuidadosa. Usar o texto como pretexto implicaria o recurso ao material para
exclusivamente ilustrar e destacar temas gramaticais especificos. Uma vez que a
abordagem do texto em seus diversos planos seja executada, tomar posse das es-
truturas nele presentes para reflexao de qualquer ordem configura a contextuali-
zacdo do trabalho com qualquer fenémeno, o que obviamente é muito mais inte-
ressante do que o uso isolado de estruturas artificialmente inventadas. Nesse
sentido, considera-se, como Neves, que

A premissa central é que, numa visdo da lingua em uso, a avaliagao deve ser tentada
no dominio discursivo, o que nada mais representa do que levar adiante as propos-
tas bdsicas de uma gramdtica funcional, que prevé que a interagido verbal é uma
atividade estruturada (com regras, normas e convengdes), mas também é uma ativi-
dade cooperativa, e, desse modo, ativam-se, na linguagem (que é sempre interagio),
dois sistemas de regras: as que regem a constituicdo das expressodes linguisticas
(regras sintaticas, semanticas, morfologicas e pragmadticas) e as que regem o modelo
de interacdo verbal no qual as expressdes sdo usadas (regras pragmaticas). (NEVES,
2006, p. 13).

Cumpre ressaltar, primeiramente, que a concordancia apresenta, no ambito
do Eixo 2, importancia singular na constru¢ao do sentido gramatical em termos
especificos, relacionando a forma verbal e o sujeito na organizac¢do da sentenca.
Assim, a concordancia atua, primeiramente, na constru¢ao do sentido local, no
plano da oracdo. E importante lembrar que a relacio de concordancia é o expe-
diente que permite localizar o sujeito, relagdo que atua na manutenc¢do da chama-
da coesao oracional.

Para além do Ambito oracional e buscando vincular os padrdes de concor-
dancia a expressdo discursiva, convém retomar um dos objetivos gerais do ensino
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, enunciados nos PCNs:

e analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desen-
volvendo a capacidade de avaliacio dos textos:

o contrapondo sua interpreta¢ao da realidade a diferentes opinides;
inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;

o identificando referéncias intertextuais presentes no texto;
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o percebendo os processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor;

o identificando e repensando juizos de valor tanto socioideologicos (pre-
conceituosos ou nao) quanto historico-culturais (inclusive estéticos) asso-
ciados a linguagem e a lingua;

o reafirmando sua identidade pessoal e social; (BRASIL, 1998, p. 33).

Esse objetivo, que, na verdade, condensa multiplas finalidades que envolvem
o uso proficiente da linguagem, relaciona-se de maneira muito particular com o
que propomos, neste trabalho, para a abordagem da concordancia verbal dentro
do Eixo 2 considerando o plano textual e discursivo. Além de minimizar o pre-
conceito linguistico, melhor trabalhado no ambito do Eixo 3, face a compreensao
das multiplas experiéncias de letramento a que estamos submetidos em sociedade,
a perseguicdo do objetivo acima transcrito constitui também uma forma de per-
seguicdo da valorizagao dos multiplos letramentos, do reconhecimento do fator
indexical da linguagem e da ampliacdo das possibilidades de leitura e significa-
¢a0, que um usudrio proficiente da lingua deve possuir.

Nesse sentido, é necessdrio conceber que o uso padrio ou nao padrao da
concordancia verbal exerce naturalmente uma funcdo nos contextos em que se
situa, servindo a produgdo de sentidos em acordo com o género textual e a situa-
¢ao de comunicagao em questdo. Tais usos e tais fungdes evocam a fungdo socios-
simbdlica da linguagem e sua implicacdo também no universo escolar dentro de
uma perspectiva que leva em conta o valor semiético imbricado no uso de cada
fenomeno linguistico.

No ambito de variados temas gramaticais, a amplia¢do das possibilidades de
leitura e significagao constitui fator indispensavel, por exemplo, para o letramen-
to digital dos alunos. Diante dessa perspectiva, mesmo usos nao padrao, sobretu-
do da concordancia verbal, podem constituir fator de significag¢do, e isso é muito
comum nos géneros digitais, propagados nas midias sociais como Facebook,
Twitter, Instagram e outras tio comuns atualmente na vida da maioria das pes-
soas. Esse letramento é importante, sobretudo, para que os alunos entendam a
importancia do uso padrdo, mas ndo se tornem incapazes — por provavel fanatis-
mo pelo uso padrdao — de compreender, por exemplo, efeitos de humor gerados
pelo uso ndo padrao em tais midias sociais. Esse fanatismo empobrece as possibi-
lidades de o aluno, conforme objetivos preconizados pelos PCNs, inferir as pos-
siveis intencoes do autor marcadas no texto; identificar referéncias intertextuais
presentes no texto e identificar e repensar juizos de valor tanto socioideologicos
(preconceituosos ou ndo) quanto histérico-culturais (inclusive estéticos) associa-
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dos a linguagem e a lingua.

Partimos do pressuposto de que “Exercemos a nossa cidadania por meio da
lingua. A lingua faz parte de um conjunto de praticas sociais e culturais.” (GOR-
SKI; FREITAG, 2007, p. 94). Nesse sentido, entendemos que a presente aborda-
gem também visa a ampliar o repertorio dos alunos, para que sejam capazes de
realizar usos populares ou cultos, mais ou menos monitorados. No caso exempli-
ficado nesta secdo, mais precisamente, para que sejam capazes de realizar usos
populares e menos monitorados com propoésitos discursivos especificos.

Em nossa perspectiva, portanto, a relagio do Eixo 2 com o tema da concor-
dancia ocorre em planos diversos, que vdo desde o sentido relativo a clareza na
construgao das fungdes oracionais — na relacdo sujeito-verbo — até os efeitos de
sentido relacionados ao valor indexical obtido ao usar a concordancia padriao ou
ndo padrio.

3. A CONCORDANCIA VERBAL E 0 EIXO 3: CONDICIONAMENTOS PARA A MARCACAO DE
PLURAL E O PRECONCEITO LINGUISTICO

A apresenta¢do do combate ao preconceito linguistico nos PCNs como um
dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, por si s0,
constitui motivo suficiente para o trabalho do tema nas aulas de Lingua Portu-
guesa. Além disso, entretanto, outros fatores podem ser apresentados como moti-
vadores para tal abordagem.

O tratamento do preconceito linguistico se liga profundamente a este traba-
lho, segundo o qual destacamos a importancia do reconhecimento do estigma
que existe em relagcdo a usos populares. A esse respeito, adotamos a visdo de Luc-
chesi (2015), segundo a qual os estudos linguisticos devem chegar a todos os es-
tudantes, incluindo alunos do ensino basico, de forma que se torne cada vez mais
claro para todos que as linguas so6 existem dentro das relagdes humanas e, por-
tanto, sao por essas relagdes influenciadas. Essa posicdo torna o acesso aos mais
variados recursos linguisticos uma questao de cidadania e, por isso, algo que, em
nossa concep¢ao, nao deve ser negado aos alunos.

No que diz respeito ao acesso a cidadania, é importante também lembrar dos
trés atos que integram o “drama da linguagem” (BAGNO, 2000). Entre esses
atos, figura o “poder dizer”. Consideramos pouca coisa tao grave, no ambito da
linguagem, como “ter o que dizer” e “querer dizer”, mas ndo poder por medo do
preconceito ou, em outras palavras, perder o direito a fala por conta de uma bus-
ca exagerada pela corre¢do que sequer encontra embasamento cientifico que a
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legitime. Essa realidade esta presente em muitas escolas. E, em nossa visdo, dever
do professor de Lingua Portuguesa desfazer esse drama, tanto pela promocao do
acesso a norma-padrio, como pelo combate ao preconceito linguistico.

Para isso, nas atividades relacionadas com os pressupostos defendidos nesta
se¢do, objetiva-se apresentar, inclusive, atividades que demonstrem a influéncia
dos condicionadores da concordancia ndo padrio, sobretudo na produgao textu-
al dos estudantes envolvidos na investigacao.

Os trés eixos para o ensino de concordancia verbal aqui propostos, como ja
se afirmou, encontram-se profundamente interligados. O nao letramento digital,
por exemplo, é, ndo raro, fator gerador de preconceito linguistico nas midias so-
ciais. E fato que muitas pessoas criticam o uso nio padrio da ortografia, da
pontuacdo, da concordancia e de outros fendmenos, ainda que tal uso seja propo-
sital e possua objetivos bem delimitados, mas, em alguns casos, tais objetivos nio
sao sequer percebidos. Conforme Gorski e Freitag (2013),

Interfere fortemente no julgamento das formas e constitui¢ao dos esteredtipos, o
“status” social dos individuos que as utilizam e ndo as caracteristicas linguisticas
em si. Esse tipo de julgamento revela “preconceito linguistico” (que na verdade é
“preconceito social”), normalmente por parte daqueles que dominam a variedade
padrio da lingua e que, coincidentemente, se situam nos pontos mais altos da pira-
mide social. (p. 24).

A afirmagido de Gorski e Freitag (2013) demonstra que, ao falarmos de pre-
conceito linguistico, precisamos ter em mente, antes de tudo, que falamos, na
verdade, de preconceito social. Sabendo que “[...] os estere6tipos resultam da se-
le¢do de algumas formas — as mais frequentes, as mais salientes, as mais privati-
vas — que, simbodlica ou efetivamente, funcionam como indices de pertencimento
social, regional, sexual, etdrio, etc.” (LABOV, 2008 [1972], p. 314), pretende-se
demonstrar aos alunos os usos da concordancia, sobretudo em verbos de terceira
pessoa, mais estigmatizados, de forma que eles se tornem conscientes desse estig-
ma, mas, ainda assim, sejam capazes de refletir sobre o uso da variante estigma-
tizada, quando integrante de um projeto de dizer especifico.

4. AS ATIVIDADES PROPOSTAS

E importante sinalizar que o objetivo deste trabalho nio se limita a aquisicio
de um padrio aceito socialmente; ao contrario, prioriza a formacio de um leitor
e produtor critico que seja capaz de enxergar, mesmo em usos nao padrdo, a pos-
sibilidade de produzir sentidos em contextos variados.
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Sao utilizados na proposta textos de variados géneros, de forma a possibili-
tar o trabalho critico e reflexivo com os trés eixos, com énfase na noticia jorna-
listica, por representar um género em que a norma culta, nio raro, como no texto
a seguir, da espaco a vdrias vozes, permitindo ressaltar os aspectos linguisticos
envolvidos nesse processo. Além disso, o género noticia é comumente trabalhado
nas praticas escolares e integra o Curriculo Minimo para o ensino de Lingua
Portuguesa, da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro, para o 7° ano do
Ensino Fundamental, pelo que se espera que seja ja conhecido pelos alunos.

Nesse sentido, considera-se produtiva a seguinte sequéncia de diversas ques-
toes, aliadas a pratica de reflexdo linguistica por meio da media¢do do docente,
para promover o conhecimento do fendmeno gramatical, a ampliacdo do reperto-
rio dos alunos e ambienta-los nos contextos desfavorecedores do uso da marca em
acordo com a norma-padrio, bem como a ampliagdo de sua consciéncia linguis-
tica diante de usos ndo padrio.

Nesta secdo, apresenta-se cada uma das 18 questdes propostas, acompanha-
da da justificativa para sua elaboragao, relacionando-as, sempre que possivel, aos
eixos para o ensino de gramatica propostos por Vieira (2014, 2017).

A seguir, expoe-se o texto motivador do reconhecimento do tema a ser tra-
balhado na sequéncia de boa parte das questdes subsequentes.

Leia a noticia a seguir:

Suw Gl EDUCACAO

UOT201TT TTNSS - Adaakrads oo OLOT2011 18h41

Processo contra livro do MEC com
erros de concordancia é arquivado

Procurador diz que obra "propde a reflexao acerca da linguistica’,
Polémica sobre 'nos pega o pebe’ levou ministro a prestar esclarecimentos.

O Minsiénio Pitlico Federal (MPF) da
Procuradona da Repiblica do Distrito
Federal amuivou o inquénio cvil mstalado
conrao Mnesténo da Educar 3o par causa
do o “Por uma Vida Mehor®, que contém
erros de concorddncia. Na cbra, o5 autores
afimam que o usoda lingua popular - anda
GUE COM SEUS ET0S gramaticars - & vibdo,
permitingdo frases como és pega o pene”
U "os MEnng pega o pebe”.

O MEC drstnbuiu o vio pélo Programa
Macional do Livro Dididtico para a Educagdo
de Jovens e Aduhos Na publicaclio o5 autores dizem que o usoda inouaosm popadar & vilda
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ainda que com erros de concordincia. O MEC distribuiu o ivro pelo Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos a 484.195 aluncs de 4 236 escolas do pais.

COMO O MEC ESCOLHE OS LIVROS DIDATICOS

Inscricdo das editoras

O edital que estabelece a5 regras para a insc
ro ddibco é publicade no Do Oficial da U
i3 ponibis 3do no $ibo do FNDE na Internel. O edtal
lambém determina © prazo para a apresentag o das
obas pelys empresas detentoras de deedos auloraks.

do do

Triagem

Para analisar e a3 obras apresentadas se enquadram
nas expdncias teenicas & Misicas do edital, ¢ realzada
uma triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do
Estado de Sio Paulo (IPT),

A,

O3 kvros selecionados sio encaminhados 3 Secretaria
de Educagdo Basica do MEC, responsivel pela
wdbfiﬂp:dagéq:a A secretana escohe o3
especialstas para anaksar a3 obras, conforme critérios
drvuigados no eddal Os especialistas elaboram as
resenhas dos bvros aprovados, que passam a Compor o
guia de bvros dditcos.

Guia de Ivros

0 MEC gsponibdza o guld do Wio dditico no ske do
Fundo Nackonal de Desenvelvimento da Educagdo
(FMDE) e envia 0 mesmo material impresso ds escolas
cadastradas no Censo Escolar,

Escolha

Duetores e professores das escolas anaksam e
escolhem as obras que serio uticadas. Aescolafaz o
peddo dos Fvros a0 FNDE que, por sua vez, encomenda
3 compra bs edioras,

Distribuicio

Adﬂlrhul;udos vros € fefta dretamente pelas
editoras as escolas, por meio de um contrato éntré o
FNDE ¢ 05 Correios. Os bvios chegam 3s escolas enlre
outubro & o inicio do ano letivo.

saiba mais

Haddad chama de 'injustiga crassa’
criticas a livro diditico do MEC

MEC nio vai recolher livro com erros de
concorddncia, diz Haddad

Opinido: Enquanto escrita exige rigor,
linguagem oral é mais solta

No documento publicado no dlimo dia 22, que
determinou ¢ arquivamento do processo, o
procurador Peterson de Paula Perera afrma
“Transmitu-se a deia de que o indigtado Ivro
pudesse ensinar a lingua portuguesa de modo
errado acs estudantes, quando, na verdade, o
Ministério da Educacio propds a scciedade a
introduc o e reflex3o acerca da Iinguistica, que,
conforme ensina o dicionano Houass da lingua
portuguesa, consiste em ciéncia gque tem por
objeto a andlise da linguagem humana em seus
aspectos fonético, morfoldgico, sntitico,
semantico, social e até mesmo psicolégico; e a
anakse da ongem, do desenvolvimento e da
evolugdo das linguas”™.

Ele acrescenta: "Na verdade olivro propds o
inicio de reflexdes, ja no ensino fundamental e
meédio, da linguistica, que apresenta-se como
ciéncia que se preocupa com o conhecmento
da realdade da lingua, a reconhecer as
diferencas da lingua falada como parte
integrante de uma sociedade fratema, pluradista
e sem preconceitos, fundada na harmonia

social, como preceitua o preambulo da
Constituiciio Federal’.

Polémica

A polémica gerada pelo livro levou o ministro
da Educagao, Fernando Haddad, a comparecer
em audiéncia em uma comissao do Senado para
prestar esclarecmentos. O ministro classificou
de injustcacrassa’ as criticas redizadas por
diferertes setores da sociedade a um livro
didatico distnbuido pelo governo nas escolas que
permitria erros de concordancia.

Naaudiéncia, Haddad disse ainda que ndo ria
recclher os livros. Paraele, o livro “ndo faz o que
os criices dizem que ek faz [acdhe emos de

concorddncia)”. “O vro parte de uma realidade comum aos adultos que vokkam a escdae traz o
adukto para a noma culta por meio de exercicios que pede ao estudante que faca a traducdoda

linguagem popular para anama culka”
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A Academia Brasiera de Letras (ABL)
discorda do teor da obra. Em nota, aABL
afimou que “todas as feigbes sociais doncsso
idioma constituem objeto de disciplinas
cientificas, mas bem diferente € atarefa do
professor de lingua portuguesa, que espera
encontrar no ivro didatico o respaldo dos usos
da lingua padrdo que ministra a seus
discipulos, variedade que eles deverdo
conhecer e praticar no exercicio da efetiva

ascensdo socid que a escoba hes

Arte mostra trechos do livro (Foto: GloboNews/ proporciona.”
Reprodugdo)

Os autores da Colecdo Viver, Aprender da

Editora Global, afimaram em nota publicada no
site da editora que o capitulo "Escrever é diferente de falar”, chama a aten¢do para algumas
caracteristicas da inguagem escrita e paraa norma culta, também conhecida como norma de
prestigo. "Pretende defender que cabe a escola ensinar as convengdes orogréficas e as
caracteristicas da variedade inguistca de prestigio justamente porque 550 é valorizade no mundo
do trabalho, da producdo cientifica e da producdo culural. E ainda que o dominio da norma de
prestigio ndo se da de um da para o oufro, mas de modo gradual, censtante e pela ntensa pratica
e reflexdo sobre seus usos”

(Fonte: Processo contra livio do MEC com erros de concordancia é arquivado. G1, 1 nov. 2011.
<http://gl.globo.com/educacao/noticia/2011/07/processo-contra-livro-do-mec-com-erros-de-con-

cordancia-e-arquivado.html>. Acesso em: 4 nov. 2016).

Questio 1

O uso da Lingua Portuguesa ¢ uma questdo que sempre chama a aten¢do das
pessoas. Que aspectos ligados a esse uso constituem o tema do texto que vocé leu?

Justificativa:

Essa é uma atividade de natureza linguistica, visto que envolve leitura e pro-
dugao escrita do aluno em fun¢do do tema abordado na noticia e sua relevancia
social. A questdo é proposta a fim de trazer temas ligados a interpretacao do
texto lido e a variacdo linguistica, de modo a contextualizar a abordagem das
demais questdes desta sequéncia. Nesta pergunta, os trés eixos de ensino propos-
tos, sobretudo o segundo e o terceiro, sdo articulados com vistas a reflexdo do
aluno. Espera-se que o aluno identifique o tema e seja capaz de perceber que o
texto fala da polémica gerada pela divulgacio de um material didatico que traria
“erros de Portugués”. Assim, é possivel que os alunos acabem expressando suas
crengas sobre a variacdo, o que faz da atividade também um importante instru-
mento para verificacdo de tais concepgdes por parte da turma.
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Questio 2

O texto lido é uma noticia. Que elementos podem colaborar com a identifi-
cacdo desse género textual no referido texto?

Justificativa:

Essa é uma atividade de natureza linguistica, visto que entra em cena a leitu-
ra do aluno em funcdo do género abordado e de suas carateristicas, e a producao
escrita sobre o assunto; e epilinguistica, visto que intenciona criar condi¢des para
que o aluno analise aspectos constitutivos da noticia, em termos de contetido e de
forma. A questdo é proposta a fim de trazer a tona propriedades do género com
vistas a contextualizacio da abordagem das demais questdes desta sequéncia.
Assim, a tarefa articula-se principalmente ao Eixo 2, por tratar do plano da or-
ganizagao textual, buscando promover a reflexdao dos alunos em torno do género
trabalhado, pelo que se espera que os alunos identifiquem a fung¢ao de divulgagao
de fatos, bem como a produtividade de elementos como titulo, lide, corpo, data e
suporte em que o texto é veiculado, entre outros aspectos, como os relativos ao
estilo supostamente objetivo.

Questio 3

Compare a linguagem utilizada na noticia ora analisada a linguagem utiliza-
da nas frases “nds pega o peixe” ou “os menino pega o peixe”, presente no mate-
rial didatico que gera a polémica anunciada na noticia. Elas sao semelhantes ou
diferentes? Por qué?

Justificativa:

Essa é uma atividade de natureza linguistica, uma vez que a leitura e a produ-
¢do escrita dos alunos sdo acionadas; e epilinguistica, porque os alunos, através
dessa leitura, comparam e analisam as estruturas gramaticais apresentadas. Obje-
tiva-se que os alunos percebam diferengas com relagdo a norma/variedade empre-
gada no proprio texto da noticia e a norma/variedade empregada nos exemplos
que constituem a polémica em torno do material didatico que é alvo da noticia.
Essa questdo articula os trés eixos de ensino. O Eixo 1 entra em cena a partir da
reflexdo do aluno em relacdo a aspectos formais — sobretudo no que se refere a
concordancia verbal — presentes nos usos observados na noticia e nos exemplos do
material didatico. E também uma questdo ligada ao Eixo 2, visto que o aluno de-
senvolvera atividades de leitura, comparando informagoes. A pergunta chama a
atengdo, em particular, para questdes centradas no Eixo 3, visto que o aluno ira
comparar usos compativeis com a chamada norma-padrdo a usos nao padrio.
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Questio 4

Com base na leitura do texto lido, proponha, como se vocé fosse jornalista,
uma nova alternativa de titulo para a noticia.

Justificativa:

Essa é uma atividade de natureza linguistica, voltada para a producio textu-
al, em que se objetiva que os alunos testem sua familiaridade com o género, com-
pondo parte importante a ele ligada. Essa questdo articula os trés eixos de ensino,
visto que o aluno terd de selecionar as estruturas linguisticas que comporio a
noticia, com base na reflexdo linguistica sobre a constitui¢ao de tais estruturas,
em funcdo, inclusive, de sua adequacdo ao género que serd composto, exercitando
conhecimentos também ligados a variac¢do.?

Questao 5

O titulo que vocé produziu apresenta linguagem mais proxima da linguagem
empregada no género lido ou na linguagem empregada nos exemplos do material
didatico nele polemizado? Exemplifique e justifique.

Justificativa:

Essa é uma atividade de natureza linguistica, que envolve a leitura e a produ-
¢do textual; e epilinguistica, visto que o aluno devera refletir sobre os usos empre-
gados em seu titulo, comparando-os aos observados na noticia e nos exemplos do
material didatico que é tema dela. E importante que se privilegie a discussdo oral
dessa questdo e de outras, visto que as respostas podem sempre variar muito, le-
vando a reflexdes que estdo além do foco desta sequéncia. Nesse sentido, a me-
diagdo se faz profundamente necessaria, para que os alunos percebam, entre ou-
tros usos, os ligados a aspectos formais expressos no ambito da concordancia
verbal. Essa questado privilegia os Eixos 1 e 3, levando o aluno a reflexdo pautada
na variacgdo linguistica a partir de seus proprios usos, que podem, também, ser
discutidos em grupos, em que os alunos comentem conjuntamente a linguagem
utilizada pelos colegas.

2 Por mais que na Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro esteja previsto o trabalho com o

género noticia no 7° ano do Ensino Fundamental, é importante que o professor verifique, em
cada turma, a necessidade de trabalhar novamente o género antes desta sequéncia, visto que 0s
alunos ainda podem ter dividas sobre ele, ou mesmo ter vindo de outras redes em que o género

ndo tenha ocupado lugar importante nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Questio 6

O que vocé pensa sobre a frase “Os menino pega o peixe”, presente no ma-
terial didatico que é tema da noticia lida? Marque quantas op¢des forem necessa-
rias para expressar sua opiniao.

E comum na fala e na escrita ()

2

)

b) Ecomumnafala( )
)
)

¢) Ecomum na escrita ()
d) Estaerrada( )
Justificativa:

Essa questdo, que faculta ao aluno a marcagdo de mais de uma opgio, pro-
move, assumindo natureza epilinguistica, a reflexao do aluno sobre a naturalida-
de e a frequéncia de usos da concordancia ndo padrdo em terceira pessoa, privile-
giando, entdo, os Eixos 1 e 3. A questdo também objetiva aproximar os alunos do
tema, de forma a possibilitar a discussao, com base nas respostas, sobre a concor-
dancia em contextos de fala e escrita, também articulando os referidos eixos, sem
priorizar, ainda, a sistematiza¢ao metalinguistica, por meio da nomeacao do fe-
némeno trabalhado.

Questao 7

Por que vocé acha que a presencga da frase “Os menino pega o peixe”, no
material didatico tema da noticia lida, é criticada por alguns grupos presentes em
nossa sociedade?

Justificativa:

Essa questao, de natureza epilinguistica, visa a promover a reflexdo do aluno
sobre a naturalidade e a frequéncia de usos da concordincia ndo padrdo em ter-
ceira pessoa e sobre o julgamento social que esses usos recebem. A questdo, que
também ¢ linguistica, envolvendo leitura e produgdo textual, objetiva aproximar
os alunos do tema, de forma a possibilitar a discussao, com base nas respostas,
sobre a concordancia em diferentes géneros textuais e sobre o julgamento que a
presenga de usos ndo padrido em livros didaticos recebe, sem priorizar, ainda, a
sistematizagao gramatical, embora o aluno ja possa fazer consideragoes sobre a
concordancia a partir de reflexdes ja de natureza metalinguistica. A atividade
esta ligada ao Eixo 1, visto que o aluno, para responder, levard em consideragao
a presenga de aspectos formais ligados ao uso ndo padrao da concordancia. No
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ambito do Eixo 2, o aluno precisa acionar seu conhecimento de mundo para en-
volver questdes como preconceito linguistico ou a pressdo existente sobre a corre-
¢ao em uma sociedade heterogénea e profundamente grafocéntrica na sua respos-
ta. Tais temas, mesmo que nio de maneira consciente ou teorizada, ja fazem
parte da realidade social de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental e sdo con-
siderados nessa questdo, que, por tratar da avalia¢do social de usos linguisticos,
também possui articulacdo com o Eixo 3.

Questao 8

Observe a frase “Os autores dizem que a linguagem popular é valida”, pro-
duzida pelo autor da noticia lida, e a frase “Os menino pega o peixe”, presente no
b b
material didatico tema da noticia lida.

a) Que tipo de diferenga pode ser percebida entre as duas frases, se observa-
dos os verbos “dizem”, na primeira, e “pega”, na segunda?

b) Com base no titulo da noticia “Processo contra livro do MEC com erros
de concordancia é arquivado”, é possivel identificar o fendomeno gramatical
que € utilizado de maneira diferente nas duas frases. Apresente o nome desse
fendmeno.

¢) Observando a relacdo existente, na frase do autor da noticia, entre o ver-
bo “dizem” e o sujeito “Os autores”, e a condenaciao da relacdo existente
entre o verbo “pega” e o sujeito “os menino”, na frase em que o jornalista
afirma haver “erros de concordancia”, tente elaborar, com suas palavras, uma
regra para o uso desse fendmeno gramatical, que oriente os usos vistos como
“corretos”.

d) Por que a frase “Os menino pega o peixe” estaria “errada”, segundo a
noticia? Explique com base na regra que vocé acaba de elaborar.

Justificativa:

Essa questdo visa a promover a reflexdo do aluno sobre o fendomeno da con-
cordancia verbal em si. A questao é linguistica, envolvendo a leitura e a escrita em
todas as perguntas; epilinguistica, criando condi¢des para a andlise e comparagao
de usos linguisticos presentes, sobretudo, nos itens “a”, “c” e “d”; e metalinguis-
tica, visto que visa a promover as condi¢des para que os alunos operem a sistema-
tizagdo da regra geral de concordancia empregada na norma culta monitorada.
Objetiva-se que o aluno, com base na leitura do texto e na observagao das oragoes
apresentadas, chegue a suas proprias consideragdes sobre qual seria a regra geral

de concordancia verbal estabelecida pela gramatica tradicional e observada nos
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usos cultos, trabalhando, assim, o Eixo 1. O aluno também devera comparar tais
usos cultos, presentes no texto do jornalista, aos usos populares presentes no
exemplo do livro didatico, trabalhando, entdo, com o Eixo 3. No item “d” dessa
questao, o Eixo 2, sobretudo, também € articulado, visto que o aluno devera re-
lacionar as informagoes presentes na noticia a seu conhecimento de mundo para
responder, analisando, ainda, a frase em questdo em fun¢do da regra por ele sis-
tematizada, o que também articula os Eixos 1 e 3. As respostas dos alunos, nesta
questdo, podem remeter ao fendmeno da concordancia nominal, o que pode ser
aproveitado pelo professor para demonstrar a relagdo existente entre a concor-
dancia verbal e a concordancia nominal, assim como sistematizar a regra geral de
ambos os fendmenos.

Questao 9

Os verbos, para descreverem situagoes ou acontecimentos, podem selecionar
diferentes elementos, como vocé pode observar na tabela abaixo. Observando o
modelo, complete o quadro destacando os elementos das oragdes seguintes a par-
tir do verbo principal.

Modelo: Todas as fei¢des sociais do nosso idioma constituem objeto de dis-
ciplinas cientificas.

Oracdo 1: Nos pega o peixe.
Oragao 2: Os menino pega o peixe.

Oragio 3: Os autores dizem que o uso da linguagem popular é valida.

Sujeito Verbo Complemento 1
Modelo Todas as felgge's socais | . em ob]eto.de Sh.saphnas
do nosso idioma cientificas
Oragio 1
Oragdo 2
Oracgido 3
Justificativa:

Finalmente, ap6s todo o trabalho de reflexdo linguistica desenvolvido paula-
tinamente nas atividades anteriores, a questdo 9 objetiva construir a sistematiza-
¢do gramatical a partir dos constituintes selecionados pelo verbo. Assim, possui,
de um lado, natureza linguistica e epilinguistica, visto que trabalha a leitura e a
produgao do aluno em fung¢ao da analise de estruturas linguisticas, e, de outro,
natureza metalinguistica, evocando, de forma explicita, conhecimentos voltados,
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sobretudo, para a categoria verbal e seus constituintes. O foco principal estd no
Eixo 1: espera-se que os alunos percebam que as oragdes em questdo se estrutu-
ram em torno de um verbo, a fim de pensar sua predicagdo e a relacdo dessa
predicagdo com diversos constituintes, dentre os quais figura o sujeito, com o
qual se estabelece o fenomeno da concordancia verbal.

E importante destacar a presenca de um periodo composto na “oracio 37,
assim chamada para evitar possiveis confusdes pelo fato de nao terem os alunos
visto ainda, no 8° ano, a estruturagdo de periodos compostos. Ainda que nio
tenha sido trabalhado o assunto de modo especifico, considera-se importante
permitir que os alunos percebam que oracées também podem funcionar como
complemento.

Questao 10

Segundo a regra geral de concordancia verbal, estabelecida com base no uso
padrio, o verbo apresenta 0 mesmo nimero (singular ou plural) que o apresenta-
do pelo sujeito. Sendo assim, reescreva as oragdes 1 e 2, da questdo anterior,
adaptando-as ao uso padrdo da concordancia verbal.

Justificativa:

Nessa questdo — também de natureza linguistica, com foco no trabalho de
reescritura, e epilinguistica, por exigir a andlise linguistica das estruturas reescri-
tas visando a sua reformulagdo — também se adota a abordagem metalinguistica,
com o trabalho objetivo em torno do verbo e suas flexdes, para a expressao desi-
nencial de nimero plural. Com foco principal nos Eixos 1 e 3, espera-se que os
alunos percebam que as ora¢des em questio se estruturam em torno de um verbo,
a fim de pensar sua predicacdo e a relacao desse verbo com o SN sujeito, relacio
fundamental ao fendmeno variavel da concordancia verbal.

Questao 11

Na frase “Na obra, os autores afirmam que o uso da lingua popular — ainda
que com seus erros gramaticais — € valido”, ha a presenga de duas vozes que re-
presentam duas pessoas que expdem suas visoes sobre o assunto discutido: uma
que considera que “o uso da lingua popular é valido” e outra que considera que
esse uso popular tem “seus erros gramaticais”. Quem sdo essas pessoas, conside-
rando o que cada uma afirma?

Justificativa:
Essa questdo, de natureza linguistica, visa a promover a reflexdo do aluno
sobre a leitura em torno das diferentes vozes presentes na noticia e leva-lo a refle-
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x40, epilinguistica, sobre como essas vozes se alternam no texto. A atividade esta
prioritariamente ligada ao Eixo 2 para o ensino de Lingua Portuguesa porque
trabalha, sobretudo, a produgio de sentidos ancorados na rela¢do do texto com a
postura ideologica de seu locutor.

Questao 12

Observe os seguintes padroes de conjugacio verbal:

Padrdo Padréo 2
eu canto eu canto
vocé canta océ canta
ele canta ele canta
noés cantamos nois canta
vocés cantam océis canta
eles cantam eles canta

Em sua opinido, qual desses padrdes é mais valorizado em nossa sociedade?
Por que vocé acha que o outro padrio é menos valorizado?

Justificativa:

Espera-se, nessa questdo epilinguistica e metalinguistica, privilegiando os
Eixos 1 e 3, que os alunos percebam que o padrdo 1, a seguir, é mais valorizado
socialmente. Também se espera que os alunos reconhe¢cam que o padriao 2 é me-
nos valorizado por conta do grupo social que geralmente o utiliza. Sugere-se,
ainda, o aproveitamento da questdo para demonstrar que o fendmeno da neutra-
lizagdao, observado no padrdo 2, ocorre também no padrdo 1, entre as formas
“ele” e “vocé”. Deve-se ressaltar que, por mais que o fendmeno seja 0 mesmo,
existem valores sociais (Eixo 2) que impulsionam a estigmatiza¢ido do segundo
padrdo. Embora ciente de outras possibilidades de estabelecimento dos padroes
de concordancia, que contemplassem, por exemplo, a ocorréncia de “tu canta”,

optou-se, nesta atividade, por valer-se apenas dos padrdes propostos em Lemle
(2013) — padrao 1 — e Lucchesi (2008) — padrao 2.

Questao 13

Vocé viu que, segundo a regra geral de concordancia verbal tida como pa-
drdo, o verbo concorda com o nucleo do sujeito. Existe também uma regra geral
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de concordancia nominal, segundo a qual adjetivos concordam com o ntcleo do
nome ao qual se referem, como no seguinte exemplo:

“Na obra, os autores afirmam que o uso da lingua popular — ainda que com seus
erros gramaticais — € valido.”

O adjetivo “valido”, neste caso, é masculino porque se refere ao substantivo
“uso”. Mas, em momento seguinte, o autor da noticia escreve:

“Os autores dizem que o uso da linguagem popular é valida.”

a) Segundo a regra geral de concordancia nominal, esse seria considerado
um uso padrdo? Por qué?

b) Na concordancia nominal e/ou na concordancia verbal, o género (femi-
nino/masculino) e/ou o numero (singular/plural) podem nio ser empregados
conforme a norma-padrdo. E mais provavel que um falante realize a concor-
dancia padrdo quando o adjetivo vem logo apds o nome ou quando o verbo
vem logo ap0ds o sujeito. Com base nessas afirmacdes, explique o uso ndo
padrdo que vocé identificou, na questdo anterior, empregado pelo autor da
noticia.

¢) Como se vé, usos ndo padrido estdo na linguagem popular, mas também po-
dem estar na fala e na escrita de falantes considerados cultos, aqueles que pos-
suem maior nivel de escolaridade, como jornalistas, médicos, advogados, pro-
fessores, ministros. Identifique, na fala do Ministro da Educag¢io, presente no
texto e disposta abaixo, um uso nao padrao da concordancia verbal e o explique.
“O livro parte de uma realidade comum aos adultos que voltam a escola e traz
o adulto para a norma culta por meio de exercicios que pede ao estudante que
faga a tradugido da linguagem popular para a norma culta. ”

d) Osverbos possuem diferentes formas de marcar a oposi¢ao entre o singu-
lar e o plural. Ha verbos que, na terceira pessoa, possuem as duas formas bem
parecidas, como “vende/vendem” ou “gosta/gostam”; e ha verbos que pos-
suem mais diferencas entre a forma singular e plural, como em “viu/viram”,
“falou/falaram” ou “é/sdo”. E comum que, mesmo falantes com alto nivel de
escolaridade, ndo usem a forma plural quando ela é muito parecida com a
forma singular. Com base nessas afirmacdes, explique o uso ndo padrio que
vocé identificou, na questdo anterior, empregado pelo ministro da educagio.
e) Observe a frase ‘O ministro classificou de “injusti¢a crassa” as criticas
realizadas por diferentes setores da sociedade a um livro didatico distribuido
pelo governo nas escolas que permitiria erros de concordancia’. Quem é, pro-
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vavelmente, o antecedente do sujeito (pronome relativo que) do verbo desta-
cado?

f)  Pode ocorrer que, mesmo na fala ou na escrita de individuos considerados
cultos, seja empregada a concordancia nao padrao quando o verbo estd longe
do sujeito ou do elemento a que o sujeito se refere. Supondo que o verbo desta-
cado na frase ‘O ministro classificou de “injustica crassa” as criticas realizadas
por diferentes setores da sociedade a um livro didatico distribuido pelo gover-
no nas escolas que permitiria erros de concordancia.’ estivesse no plural, quem
seria o provavel antecedente do sujeito?

g) Na fala ou na escrita empregada, como dito, por falantes com maior nivel
de escolaridade, é comum o uso da concordancia ndo padrdo quando o sujeito
esta longe do verbo, como em “os reis, no dia seguinte, veio de carruagem”;
ou quando o sujeito esta depois do verbo, como em “Vieram os reis”; ou,
ainda, quando as formas verbais no singular sio muito proximas das formas
verbais no plural, como em “ele bebe dgua/eles bebem dgua”. Sabendo disso,
analise as oragOes a seguir, reescreva-as utilizando o verbo destacado segundo
o uso padrdo da concordancia verbal e identifique o fator que favoreceu a nao
marcacao de plural.

Chegou os dois livros que eu encomendei.
Todos os alunos reconhece a importancia dos estudos.

Muitos adolescentes, sobretudo moradores da periferia carioca, vivera al-
gum dia uma situagdo que demonstre a profunda desigualdade social bra-
sileira.

Justificativa:

Essa questdo, de natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica, visa a
promover a reflexdo do aluno sobre os contextos desfavorecedores da concordan-
cia. Com base em atividades de leitura e escrita, mostra como determinados con-
textos podem impulsionar o uso da concordancia ndo padrio mesmo na fala ou
na escrita culta. Para isso, objetiva-se chamar a atencdo do aluno para usos nao
padrdo empregados pelo autor da noticia e pelo Ministro da Educagio, e, em se-
guida, trabalhar os contextos posi¢cao do sujeito, distancia e saliéncia fonica. A
atividade estd profundamente ligada aos Eixos 1 e 3 para o ensino de Lingua
Portuguesa, visto se tratar de abordagem reflexiva da gramatica considerando a
regra variavel. E importante, nesta questio, que os alunos reconhecam, ainda, a
possibilidade de o pronome relativo assumir a fun¢do de sujeito, recuperando um
termo antecedente.
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Questao 14

Leia o texto abaixo:

TA TRANQUILO TA FAVORAVEL (MC BINLADEN)

Dj

Nos gosta assim, nos ta suave final de semana
Vai achando que é s6 o Playboy

que vive em Copacabana

a?

Da uma olhada no cordao, Ta tranquilo

“Aé” da uma olhada nas Bandida que ta com nos
Ta favoravel

Foca mas nio sufoca

Esse é o dilema da quadrilha

Faz o sinal da Hang Loose

faz o famoso sinal do Ronaldinho
Certo!

Ta tranquilo, Ta favoravel

S6 os vildo vem

Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

S6 os vildo vem

Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Vai

Um brinde pros recalcados
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, T4 favoravel

Vai
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Um brinde pros recalcados

Vai achando que é s6 Playboy que vive em Copacabana
(solta essa porra)

Ta girando o mundao, girando o olhar

Parado no tempo eu nio posso ficar

Girava o volante do Golf sapao

Agora vou virar o volante do Jaguar
Gira a catraca de um Puma Disk
Enrola cabo de uma Bandit

Joga o paco de 100 embolado na mesa
que a bandida n3o resiste

Gira postagem, gira comentario
Gira postagem, gira comentario
Olha pra todos os recalcados

Olha pra aquelas vizinha fofoqueira
pra quem desacreditava de nos

E fala

Nos ta suave final de semana
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

Vai

Um brinde pros recalcado
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
T4 tranquilo, Ta favoravel

Vai
Um brinde pros recalcado
Vai achando que é s6 Playboy que vive em Copacabana

(Fonte: MC BIN LADEN. T4 tranquilo Ta Favordvel. Disponivel em: <https://www.vagalume.
com.br/mc-bin-laden/ta-tranquilo-ta-favoravel.html> Acesso em: 12 jun. 2018).
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Justificativa:

Essa questdo é de natureza linguistica, visto que mobiliza a leitura e produ-
¢do escrita do aluno, epilinguistica, uma vez que visa a promover a reflexao do
aluno sobre a naturalidade e a frequéncia de usos da concordancia nio padrao em
terceira pessoa e sobre o julgamento social que esses usos recebem, e metalinguis-
tica, pois o aluno, possivelmente, envolvera o uso da categoria em sua resposta.
O objetivo geral é permitir que o estudante faca consideracdes sobre o uso da
concordancia ndo padrdao em textos do género can¢do e em textos presentes em
um material diddtico. A atividade estd ligada aos Eixos 1, operando a andlise re-
flexiva das sentengas; 2, envolvendo a reflexdo sobre a producdo de sentidos em
funcdo de géneros variados; e 3, por trazer a tona as implica¢des diferentes do uso
do padrao em fungio do género textual utilizado.

Questao 15

a) Vocé acha que a presenga das frases “Nos gosta assim, nos ta suave final
de semana”, na cang¢ao lida, provoca a mesma reacao de condenagao que “Os
menino pega o peixe”, no material didatico tema da noticia anteriormente
lida? Por qué?

b)  Que objetivos a auséncia de concordancia poderia ter nessa can¢do?

Justificativa:

Essa é uma atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica. Nela, o
aluno devera mobilizar a andlise linguistica feita na atividade anterior para expli-
car, através da escrita, seu posicionamento. A questdo tem foco no Eixo 2, visto
que o objetivo principal é permitir que os alunos percebam como a auséncia da
concordancia padrdo contribui para a identificacdo e caracterizagio do grupo
social que tem voz na cangio, percebendo os usos linguisticos como fator tam-
bém de identidade cultural. E importante reiterar que esta proposta se baseia
também na promocao de letramentos multiplos em sala de aula, pelo que interes-
sam as estratégias discursivas empregadas no ambito da concordancia, sobretudo
verbal, tanto em textos possivelmente estigmatizados como em textos mais valo-
rizados socialmente. Espera-se que os alunos percebam que, por mais que os usos
ndo padrdo presentes na cancdo possam ser tao estigmatizados quanto os do
material didatico abordado na noticia lida anteriormente, a auséncia de concor-
dancia nominal e verbal padrdo, além de caracterizar o grupo social que ganha
VOZ no texto, o opde, possivelmente, a um outro grupo: o dos “playboys” desta-
cados em “Vai achando que é s6 Playboy que vive em Copacabana”. Também
pode ser destacado, nesta questdo, o carater de oralidade presente em cangdes
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deste género, o que, naturalmente, imprime nele usos de concordancia nao pa-
drao comumente observados na fala. Outras can¢bes em que o uso nao padrao da
concordancia esteja presente, até mais aceitas socialmente, como o “Samba do
Arnesto”, de Adoniran Barbosa, podem ser exploradas nesta questdo. Devem-se
considerar, entretanto, as maiores possibilidades de significagido oferecidas no
trabalho com cangdes que estejam mais proximas do universo do aluno.

Questao 16

Leia o texto abaixo:

. _— 2 Follow
. |

nois de humanas gquebra no maximo uns
paradigma vcs de exatas quebra barragem
ciclovia viaduto isso quando nao tao
guebrando a economia

COANEEIT.

Fonte: Chagas (2017, p. 223).

a) Esse texto é um “Tweet”, género textual muito comum na internet. Iden-
tifique no texto fragmentos que ndo estejam em conformidade com a concor-
dancia verbal padrao.

b) Altere os fragmentos, passando ao uso padrido e responda: o texto man-
tém o mesmo sentido ou efeito? Justifique.

Justificativa:

Esta atividade também se constitui linguistica, epilinguistica e metalinguis-
tica, visto que, além da leitura e da escrita com base na reflexdo, esta presente,
como condi¢do para elaboracdo da resposta, a andlise categorial dos verbos em-
pregados. Ha foco nos Eixos 1 e 2, visto que os alunos refletirdo sobre a pratica
linguistica em fun¢do de um projeto comunicativo, mas o Eixo 3 também vem a
tona por meio da apresentagao da variagdo como estratégia linguistica. O objeti-
vo principal é permitir que os alunos percebam como a auséncia da concordancia
padrio contribui para a identificacdo e caracterizacdo de um grupo social e como
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esses usos podem colaborar para o estabelecimento do humor no texto lido, o que
¢ muito comum em memes e outros géneros digitais difundidos na internet.

Questao 17

Leia o texto a seguir:

PRECONCEITO QUE CALA, LINGUA QUE DISCRIMINA

Marcos Bagno, escritor e linguista brasileiro, deixa a mostra a ideologia de
exclusdo social e de dominagao politica pela lingua

Por Joana Moncau*

Marcos Bagno, escritor e linguista brasileiro, deixa a mostra a ideologia de
exclusdo social e de dominagao politica pela lingua, tipica das sociedades ociden-
tais. “Podemos amar e cultivar nossas linguas, mas sem esquecer o preco altissi-
mo que muita gente pagou para que elas se implantassem como idiomas nacionais
e linguas patrias”.

O preconceito linguistico é um preconceito social. Para isso aponta a afiada
analise do escritor e linguista Marcos Bagno, brasileiro de Minas Gerais. Autor
de mais de 30 livros, entre obras literdrias e de divulgacdo cientifica, e professor
da Universidade de Brasilia, atualmente é reconhecido sobretudo por sua militan-
cia contra a discriminacdo social por meio da linguagem. No Brasil, tornou-se
referéncia na luta pela democratizacdo da linguagem e suas ideias tém exercido
importante influéncia nos cursos de Letras e Pedagogia.

A importancia de atingir esse meio, segundo ele, é que o combate ao precon-
ceito linguistico passa principalmente pelas praticas escolares: é preciso que os
professores se conscientizem e ndo sejam eles mesmos perpetuadores do precon-
ceito linguistico e da discriminagdo. Preconceito mais antigo que o cristianismo,
para Bagno, a lingua desde longa data ¢ instrumentalizada pelos poderes oficiais
como um mecanismo de controle social. Dialeto e lingua, fala correta e incorreta:
na entrevista concedida a Desinformémonos, ele desnaturaliza esses conceitos e
deixa a mostra a ideologia de exclusdo e de dominacdo politica pela lingua, tao
impregnada nas sociedades ocidentais.

“A lingua é um dialeto com exército e marinha”, Max Weinreich

O controle social é feito oficialmente quando um Estado escolhe uma lingua
ou uma determinada variedade linguistica para se tornar a lingua oficial. Eviden-
temente qualquer processo de selecao implica um processo de exclusio. Quando,
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em um pafs, existem varias linguas faladas, e uma delas se torna oficial, as demais
linguas passam a ser objeto de repressio. |...]

Falar errado? Para quem?

Também existe uma ideologia linguistica que nao € oficializada, mas que ao
longo do tempo se instaura na sociedade. Em qualquer tipo de comunidade hu-
mana sempre existe um grupo que detém o poder e que considera que seu modo
de falar é o mais interessante, o mais bonito, é aquele que deve ser preservado e
até imposto aos demais.

Nas sociedades ocidentais as linguas oficiais sempre foram objetos de inves-
timento politico. As linguas sdo codificadas pelas gramaticas, pelos dicionarios,
elas sdo objetos de pedagogias, sdo ensinadas. Claro que essa lingua que é norma-
tizada nunca corresponde as formas usuais da lingua, sempre ha uma distancia
muito grande entre o que as pessoas realmente falam no seu dia-a-dia, na sua vida
intima e comunitaria, e a lingua oficializada e padronizada.

O preconceito linguistico nas sociedades ocidentais é derivado principalmen-
te das praticas escolares. A escola sempre foi muito autoritaria, muitas vezes as
pessoas tinham que esquecer a lingua que ja sabiam e aprender um modelo de
lingua. Qualquer manifestacdo fora desse modelo era considerada erro, e a pessoa
era reprimida, censurada, ridicularizada.

Outro grande perpetuador da discriminagio linguistica sdo os meios de co-
municag¢ao. Infelizmente, pois eles poderiam ser instrumentos maravilhosos para
a democratizagao das relacdes linguisticas da sociedade. No Brasil, por serem
estreitamente vinculados as classes dominantes e as oligarquias, assumiram o
papel de defensores dessa lingua portuguesa que supostamente estaria ameagada.
Nio interessa se 190 milhdes de brasileiros usam uma determinada forma lin-
guistica, eles estao todos errados e o que apregoam como certo é aquela forma
que esta consolidada ha séculos. Isso ficou muito evidente durante todas as cam-
panhas presidenciais de que Lula participou. Uma das principais acusagdes que
seus adversarios faziam era essa: como um operario sem curso superior, que nao
sabe falar, vai saber dirigir o pais? Mesmo depois de eleito, ndo cessaram as acu-
sacoes de que falava errado. A midia se portava como a preservadora de um pa-
drio linguistico ameagado inclusive pelo presidente da Republica. [...]

Cria-se um padrao linguistico muito irreal, muito distante da realidade vivi-
da da lingua. E a partir desse confronto entre a maneira de falar das pessoas e
essa lingua codificada, que surgem esses conflitos linguisticos. A pessoa, a0 com-
parar seu modo de falar com aquilo que aprende na escola ou com o que é codi-
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ficado, vé a distancia que existe entre essas duas entidades e passa a achar que seu
modo de falar é feio, é errado. |...]

Luta contra o preconceito linguistico

Acabar com o preconceito linguistico é uma coisa dificil. E preciso sempre
que fagamos a distin¢do entre preconceito e discriminag¢do. O que nds temos que
combater € a discriminagio, ou seja, quando esse preconceito deixa de ser apenas
uma atitude ou um modo de pensar das pessoas e se transforma em praticas so-
ciais.

Primeiro é preciso reconhecer a existéncia do preconceito linguistico, conhe-
cer os modos como ele se manifesta concretamente como atitudes e praticas so-
ciais, denunciar isso e criar modos de combaté-lo.

Justamente pelo fato de o preconceito linguistico nas sociedades ocidentais
ser derivado das praticas escolares, na minha opinido, o grande mecanismo para
comegar a desfazer o preconceito linguistico, a discriminacdo linguistica, esta
também na pratica escolar. E muito importante que a escola, em sociedades letra-
das como a nossa, permita ao aluno esse processo do acesso ao letramento a
partir de praticas pedagdgicas democratizadoras, em que as variagoes linguisticas
sejam reconhecidas como pratica da cultura nacional, que nio sejam ridiculariza-
das. E € claro que isso tem um funcionamento politico muito importante, nao s6
na escola, mas em toda a sociedade.

Por isso que no Brasil, eu e um conjunto de outros linguistas e educadores
estamos sempre atacando muito o preconceito linguistico e propondo praticas
pedagogicas democratizadoras. Que a crianca, ao chegar na escola falando uma
variedade regional menos proxima do padrdo, nio seja discriminada. Nosso tra-
balho atualmente se centra muito na escola, nos materiais didaticos e na forma-
¢ao dos professores de portugués, para que ndo sejam eles mesmos perpetuadores
do preconceito linguistico e da discriminac3o. |...]

No caso especifico do Brasil, nos ultimos oito anos, quase 30 milhdes de
pessoas sairam da linha da pobreza e com isso vio impor também sua maneira de
falar. Outro dado muito importante é que a grande maioria das pessoas que se
formam professores (de portugués, principalmente) vem dessas camadas sociais.
Portanto, o professor que estd indo para sala de aula ja é falante dessas variedades
linguisticas que antigamente eram estigmatizadas. Isso vai provocar um grande
movimento de valoriza¢do dessas variedades menos prestigiadas. Estamos assis-
tindo a um momento muito importante da historia sociolinguistica do Brasil.

Fonte: MONCAU, J. Preconceito que cala, lingua que discrimina. Disponivel em: <https://www.
brasildefato.com.br/node/5396>. Acesso em: 5 nov. 2016. (Adaptado).
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Com base na leitura do texto, discuta com seus colegas: O que é preconceito
linguistico? Qual € a sua origem? Por que ha pessoas que consideram o preconcei-
to linguistico um problema? Feita essa discussdo e, com base nas informacdes
contidas na noticia que vocé leu, sobre o livro didatico, que apresenta usos de
concordancia nao padrio, faga de conta que vocé é um jornalista e escreva uma
noticia dentro do mesmo tema, usando conhecimentos presentes no texto que
vocé acaba ler.

Justificativa:

A questdo, de natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica, visa a
trabalhar a leitura e producdo textual, com foco no Eixo 2, através do qual os
alunos mobilizardo seu conhecimento de mundo para discussdo das questoes
apresentadas, possibilitando a reflexdo linguistica em torno de fendbmenos varia-
veis, englobando, assim, os Eixos 1 e 3. Tendo em vista que se trata de um texto
longo e uma atividade especifica, entende-se ser necessario maior tempo para essa
questdo. Sugere-se que o texto seja lido em voz alta pelo professor e que, apds a
leitura, as questdes sejam apresentadas e discutidas com os alunos, para que estes
possam, entdo, escrever a noticia, conforme se propde no enunciado.

Questao 18

Vocé viu que o uso da concordancia padrdo ou ndo padrio pode atender a
varios objetivos e possui maior ou menor exigéncia da sociedade de acordo com
o género textual em que ¢é utilizada. Sabendo disso, troque a noticia produzida na
Questdao 17 com um colega e discutam, em dupla, sobre seu texto e sobre o dele:

a) O texto apresenta predominantemente o uso da concordancia padrdo ou
nao padrao?

b) O uso da concordancia (padrdao ou nao padrdo) observado nesse texto é
socialmente considerado o mais adequado? Justifique.

¢) Caso haja usos da concordancia (padrdo ou nio padrido) observados nes-
se texto que ndo sejam considerados adequados pela dupla, reescreva-os, rea-
lizando as adaptacGes necessdrias.

Justificativa:

Essa é uma questao de natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica.
A questdo visa a promover a reflexdo (Eixo 1) dos alunos em torno de seus pro-
prios usos, de forma que eles sejam capazes de analisar o uso da concordancia em
funcdo do publico, veiculo e situacdo de comunicagio ligados ao género do texto
que produziram (Eixos 2 e 3).
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5. AVALIANDO A ELABORACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta ora apresentada foi idealizada com vistas a aplicacdo em sala de
aula e consequente avaliagdo que culminasse em sua constante reestruturagao, o
que nio foi possivel, ainda, até o presente momento. Considerando que esta secio
s6 poderia efetivamente produzir uma avaliagdo da proposta pedagogica se tives-
se sido possivel experimentar as atividades aqui elencadas e, mais do que isso,
verificar se houve mudanga de comportamento linguistico dos alunos, com base
na observacdo da produgio escrita em diversos géneros, com maior ou menor
grau de exigéncia de norma-padrio, o que é nosso objetivo futuro, é importante
destacar que a avaliacdo que se faz agora nio se quer cientifica, mas constitui um
olhar subjetivo sobre a propria experiéncia da elaborag¢iao da proposta, com o
olhar profissional da area, que também estd fundamentado pelos pressupostos
tedricos da pesquisa no Ambito do mestrado profissional.

Apreciando a propria elaboracido da proposta pedagogica, foi possivel perce-
ber que ndo seria possivel dar conta de alcancar todos os objetivos que permeiem
um ensino de concordancia verbal contextualizado e eficiente. Considerando o
que se priorizou no momento, cremos que a experiéncia deixa claros os fatores
considerados primordiais nesse ensino. Por meio das atividades sugeridas, valori-
za-se a construcdo coletiva, em sucessivas atividades linguisticas e epilinguisticas,
das defini¢des basicas em torno do fenémeno analisado, até que se alcance o
“trabalho inteligente de sistematizacdo gramatical”, conforme Franchi (2006),
por meio de atividades metalinguisticas. Cremos que, dessa forma, os alunos tém
mais chance de se tornarem protagonistas de seu processo de aprendizado e pas-
sarem a perceber, no ambito do Eixo 1 (ensino de gramatica como atividade re-
flexiva) da proposta de Vieira (2014, 2017), que sdo capazes, também, de cons-
truir conhecimento gramatical, de maneira reflexiva a partir de sua gramatica
interna.

Também consideramos atendidas minimamente as necessidades voltadas a
compreensao do uso ndo padrio como ferramenta na construgao de sentidos, que
pode variar em fung¢io do género textual, do suporte em que esse género € veicu-
lado e da situa¢do de comunica¢do que motiva o projeto de dizer presente no
texto. Vemos absoluta importancia nessa etapa como promotora da criatividade
do aluno, que deve ser capaz de langar mao de usos que atendam ou nio ao pa-
drdo para significar.

Os objetivos voltados para a consciéncia linguistica do aluno e para a refle-
x40 sobre o preconceito linguistico e seus impactos na producdo de textos orais e
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escritos em comunidades heterogéneas como a brasileira também foram contem-
plados na elaboracdo das atividades. Desse modo, seja no ambito do valor indexi-
cal dos padroes de concordancia, seja no ambito dos efeitos de sentido das varian-
tes, foi possivel integrar os propositos dos Eixos 2 (ensino de gramdtica como
produtora de sentidos em textos de circulagdo social) e 3 (ensino de gramatica
como manifestacdo de regras varidveis) da proposta de Vieira (2014, 2017).

Acreditamos que cada professor, ciente das particularidades de sua turma,
do tempo de que dispoe e munido pelo prazer da investigagdo, é capaz de selecio-
nar, do grande numero de questdes propostas, aquelas que julgar mais produti-
vas, e adaptar tais atividades para desenvolver os variados objetivos no ensino da
concordancia verbal. Sem duvida, a avaliacdo e a reavaliacao dos resultados da
aplicagao dessas atividades na aprendizagem por parte dos alunos serdo o mais
eficiente instrumento de apreciacdo critica da proposta pedagogica formulada.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que o ensino da concordancia verbal constitui um dos principais
desafios enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa. Nem sempre a
abordagem do tema, em materiais didaticos oferecidos pelas redes de ensino,
apresenta um ensino contextualizado e que considera a profunda variagio obser-
vada no fend6meno em todo o territorio brasileiro.

O historico que perpassa a constitui¢ao de nosso padrio gramatical norma-
tivo possui bastante importancia para compreendermos a grande distancia que é
observada entre o Portugués que é ensinado na sala de aula e o Portugués que é
utilizado pelos alunos e até mesmo pelos professores. Compreender esse processo
também é importante para entender a configuragdo de nossas gramadticas norma-
tivas, cujo objetivo ndo é trabalhar com a variacdo linguistica, pois seus exemplos
e normas, conforme aponta Perini (2001), refletem usos muito distantes da reali-
dade, até mesmo se for considerada a forma como escrevem os bons escritores
atualmente; o que dizer, entdo, da forma como escreve o falante culto, de manei-
ra geral, e o falante que ndo possui muitos anos de escolaridade?

O trabalho também possibilitou reflexdes relativas ao ensino de gramatica,
sobretudo no que se refere aos trés eixos para o ensino de Lingua Portuguesa,
propostos por Vieira (2014, 2017). No ambito do fenémeno linguistico aqui abor-
dado, foi possivel concluir que os temas gramaticais ndo sio desenvolvidos nos
trés eixos sempre na mesma propor¢ao ou segundo as mesmas prioridades. Nesse
sentido, admitimos que um ou outro fendmeno linguistico pode se destacar em
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um ou outro eixo, como € o caso da concordancia verbal, que aparentemente seria
de maior produtividade nos chamados Eixos 1 (o da gramatica como atividade
reflexiva) e 3 (0 da gramadtica como manifestagao de regras variaveis). Foi possivel
perceber, entretanto, que mesmo um fendémeno do nivel oracional como a marca-
¢ao morfologica de pluralidade pela concordancia pode ser, também, trabalhado
na perspectiva do Eixo 2. Isso acontece primeiramente por se poder pensar na
producdo de sentidos, também, no campo da sentenca, sendo a concordancia
verbal um fator de identificacao do sujeito e uma relagio fundamental para o es-
tabelecimento da coesdo e coeréncia internas da frase; em segundo lugar, a pro-
ducido de sentidos da concordancia, em acordo com seus usos varidveis, pode in-
tegrar diferentes situagdes de comunicacdo, e, assim, diferentes projetos de dizer,
revelando o valor indexical desse fenomeno socialmente avaliado.

As questdes, como muitos exercicios com os quais trabalhamos em sala de
aula, podem levar a inimeras respostas. Isso, por si s6, constitui uma prova de
que € a atuacdo do professor, como mediador, que fara toda a diferenca no apro-
veitamento das experiéncias feitas, na apresentagao de outras hipoteses ou ques-
tionamentos diante das respostas dos alunos e na ampliacdo do trabalho, diante
da curiosidade e evolugdo dos discentes. Cada sala de aula é tnica; por isso, é tdo
importante a atuagao do professor diante dos objetivos gerais aqui estabelecidos.

Vimos, ao longo deste trabalho, que o assunto abordado possui extrema re-
levancia no ensino de Lingua Portuguesa e faz parte do processo de promocgio do
acesso do aluno as variedades linguisticas mais prestigiosas, como previsto, inclu-
sive, nos PCNs. Quando se fala aqui na promog¢do ao acesso as variedades mais
prestigiosas, um dos objetivos €, sim, possibilitar que o aluno tenha a capacidade
de transitar nos mais variados registros presentes nos continua de monitoragao
estilistica ou mesmo de oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo
(2005). Entretanto, o que se objetiva, além do acesso a cidadania por meio da
aquisi¢ao de capital linguistico necessario para tal, é tornar os alunos conscientes
da natureza politico-social da violéncia simboélica que sofrem e, por vezes, prati-
cam em relag¢do aos colegas, por empregarem usos ndo prestigiosos. Somente as-
sim, entende-se ser possivel dar acesso a esses alunos aos usos cultos, de forma
que reconhe¢am e possam langar mao da linguagem como instrumento de pratica
e afirmacao social.

Ha muitas pesquisas linguisticas sobre o tema, como visto, o que significa
que possuimos bastante material, de diferente natureza, que pode enriquecer o
conhecimento sobre como o fend6meno da concordancia se apresenta no Brasil.
Todo esse conhecimento, entretanto, nao chega sempre aos alunos, que recebem,
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por vezes, até mesmo de 6rgaos oficiais, um material didatico sobre o assunto que
ndo amplia as possibilidades de reflexio critica e uso criativo da linguagem.

Defendemos, aqui, que as pesquisas linguisticas devem chegar a sala de aula
e se tornar instrumento de afirmacdo social e acesso a cidadania para os alunos
que la estdo. O trabalho que ora apresentamos constitui, entdo, uma amostra —
embora ainda nio integralmente aplicada e avaliada — de como consideramos que
€ possivel proceder no ensino da concordancia verbal (e de outros temas gramat-
cais) ogrando éxito em tais objetivo

93






. CAPITULO 5

O QUADRO PRONOMINAL
ATIVIDADES LUDICAS PARA O
ENSINO DE GRAMATICA E
VARIACAO

Monique Débora Alves de Oliveira Lima

Os estudos sociolinguisticos brasileiros vém expondo resultados obtidos em
pesquisas sobre a realidade linguistica brasileira had, pelo menos, meio século,
validando e descrevendo a heterogeneidade linguistica no Portugués Brasileiro
(PB) com seus diversos fenomenos variaveis. A aplicacdo desses resultados na so-
lugdo de problemas educacionais e no desenvolvimento de propostas de trabalho
mais efetivas foi denominada Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICAR-
DO, 2014). No entanto, apesar de o tema ser objeto de pesquisa na academia, o
tratamento da variacdo linguistica em ambiente de sala de aula ainda constitui
um dos maiores desafios para o professor de Lingua Portuguesa, como bem de-
monstraram as diagnoses feitas nos capitulos 1le 2 do presente livro.

Diversas praticas de ensino e trabalhos académicos atuais ja se desdobram
sobre 0 assunto e propdem estratégias para a abordagem e o desenvolvimento do
tema da variagdo linguistica em sala de aula (cf., nesse sentido, sugestoes apresen-
tadas nos Capitulos 4, 6 e 7 desta obra). Isso pode ser considerado um avango
promissor, apesar de ainda representar pouco face a realidade de ensino de Lin-
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gua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras. O caminho da pesquisa académi-
ca até as salas de aula ainda encontra barreiras no sistema e, muitas das vezes, nas
burocracias impostas pelas redes de ensino, além da falta de delimitacdo concei-
tual, encontrada nas orientagdes oficiais, como em relacdo as definicoes de nor-
ma, modalidade e registro, por exemplo. Somada a isso, a falta de investimento
na atualizacdo dos professores torna-se um campo fértil para a propagagao de
praticas de ensino de lingua sem base em evidéncias cientificas, propiciando o
ensino purista de estruturas linguisticas num quadro exacerbadamente limitado
de variantes, que se associa ao que foi identificado por Faraco (2008) como nor-
ma curta.

Neste capitulo, sera exposto um trabalho que reflete o esforco de aplicar
resultados de pesquisas académicas em Sociolinguistica ao ensino de Lingua Por-
tuguesa, em uma escola da rede municipal de ensino na cidade do Rio de Janeiro.
A partir do modelo de ensino de gramatica em trés eixos, proposto por Vieira
(2014, 2017), foram desenvolvidas e aplicadas algumas atividades ladicas (parte
das quais sera apresentada aqui), em duas turmas, de 6° e 7° anos, pela professo-
ra regente da disciplina. Para fins de organizac¢io do trabalho, inicialmente serdo
abordadas as orienta¢Ges/matrizes curriculares que norteiam tanto o curriculo
basico quanto as avaliagdes, que ocorrem na rede municipal de ensino (Secio 2).
Em seguida, serd apresentado o aporte tedrico em que se ancoraram as atividades
elaboradas no decorrer deste projeto (Secdo 3). Finalmente, trés atividades, elabo-
radas e aplicadas nas turmas em questao, serdo apresentadas, e uma delas descri-
ta em formato de sequéncia didatica (Se¢do 4), antes das consideracdes finais
(Se¢do 5).

1. AVALIACOES NACIONAIS: A INFLUENCIA DOS NUMEROS NO CURRICULO BASICO

E de conhecimento elementar que diversas sdo as maneiras de se avaliar a
aprendizagem de determinado conteido em ambiente de sala de aula, cabendo
especificamente a cada professor a escolha por um ou outro método. Em contex-
to de educagao publica, para além dos métodos escolhidos, ainda ha as avaliagoes
externas, de carater nacional. A aplica¢do de avaliagoes de larga escala se justifi-
ca pela necessidade de mapear a qualidade do ensino no Brasil, considerando os
diversos estados e seus municipios, e também a diferenga sociocultural entre as
escolas envolvidas.

Datam do final da década de oitenta do século passado as primeiras discus-
sOes sobre a implantacdo de um sistema de avaliacdo de larga escala no Brasil. Ja
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na Constitui¢do de 1988, o MEC apresenta o Saeb (Sistema de Avaliacdo da Edu-
cacdo Basica). Atualmente, esse sistema € mais conhecido pela Prova Brasil — tam-
bém denominada Anresc (Avaliagio Nacional do Rendimento Escolar) —, aplica-
da a alunos dos 5° e 9° anos, a cada dois anos pelo Inep (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). O objetivo dessa avaliagdo é
verificar o nivel de ensino em todas as escolas do territério brasileiro. Ainda é
englobada pelo Saeb a Aneb (Avaliacao Nacional da Educacio Basica), que busca
dados amostrais da aprendizagem nas escolas — investigando a equidade e eficién-
cia dos sistemas e redes de ensino através de questionarios. Para além das avalia-
¢oes do Saeb, ha ainda outras, dentre as quais vale a pena citar o Programa Inter-
nacional de Avaliacio de Alunos (PISA). Esse programa abrange as dreas de
Linguagem, Matematica e Ciéncias e testa alguns alunos do 7° ano, selecionados
de diferentes escolas do mundo, a cada trés anos.

A Prova Brasil ndo tem por objetivo medir conhecimento dos alunos em re-
lacao ao contetido completo do curriculo escolar; apenas alguns topicos siao abor-
dados, numa programagio conhecida como matrizes curriculares, que represen-
tam um recorte especifico de conteudo, com fim especifico de avaliagdo. Em
relagdo a Prova Brasil, o Inep disponibiliza duas diferentes matrizes curriculares
para as avaliagdes aplicadas no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental. Nesses anos
finais de duas etapas da Educagdo Basica, espera-se que os alunos tenham domi-
nio das competéncias descritas nas matrizes curriculares. No site do Inep, essas
matrizes sdo apresentadas como referéncia para as principais provas nacionais,
cujo objetivo, como mencionado anteriormente, nao seria avaliar alunos, mas sim
a qualidade dos sistemas educacionais, a partir do desempenho dos alunos nas
provas. No ambito municipal, a Prova Brasil funcionaria como uma avaliaciao
para calcular o Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) e verificar
o nivel da educacdo nas escolas municipais do territorio nacional. Portanto, as
matrizes curriculares nio representariam o curriculo das disciplinas, mas um
recorte especifico, para fins de avaliacio em massa.

Faz-se necessario apontar que a Prova Brasil funciona como um instrumento
para medir o desenvolvimento das competéncias leitora e matematica dos alunos
das escolas publicas. Seus resultados levantam dados que permitem ao Estado
verificar se o direito legal ao aprendizado de competéncias cognitivas basicas e
gerais estd sendo garantido. Para além dessa checagem, esses resultados também
possibilitam a cria¢ao de programas de estudo escolar, que visam permitir o nive-
lamento das escolas que obtiveram indices mais baixos. Levando-se em conside-
racdo a variag¢ao natural presente nos seres humanos, para que seja garantido um
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nivel igualitario de dominio nas competéncias avaliadas, justifica-se que o instru-
mento medidor desse dominio seja igual para todas as escolas avaliadas, dai o
carater nacional da Prova Brasil.

No que tange as competéncias cognitivas que garantem a proficiéncia leitora,
é necessario definir previamente o que significa saber ler, para um jovem de 11 ou
14 anos (idade média dos alunos nos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental). Tex-
tos de diferentes géneros textuais sao apresentados, juntamente com questdes que
buscam verificar — em relacdo a uma escala pré-estabelecida — o nivel de leitura
dos alunos avaliados. De modo geral, a Prova Brasil recebe muitas criticas sobre
a eficacia dessas medigdes, principalmente em relagdo a proficiéncia em leitura.
Muitas alegacdes sdo feitas no sentido de que — por avaliar apenas um recorte
muito especifico e superficial do conteido escolar — ndo é possivel verificar o nivel
real de habilidade leitora dos alunos. Vale lembrar que a Prova Brasil, represen-
tando uma politica publica de educagdo de alcance nacional, concentra-se apenas
em medir o desenvolvimento de competéncias bdsicas e essenciais, que permitam
ao aluno o exercicio de sua cidadania.

Mesmo sendo considerado pelas criticas como superficial, ha justificativas
para o recorte especifico do curriculo escolar feito para a Prova Brasil, ou seja, as
matrizes curriculares sao elaboradas a partir de um embasamento tedrico. Segun-
do os pressupostos tedricos que norteiam os instrumentos de avaliagao, uma Ma-
triz de Referéncia (ou matrizes curriculares) é o modelo curricular que sera ava-
liado em cada disciplina e série, indicando as competéncias e habilidades esperadas
pelos alunos do nivel considerado. De acordo com o documento oficial do Saeb,

[...] toda Matriz Curricular representa uma operacionalizacdo das propostas ou
guias curriculares, que ndo pode deixar de ser considerada, mesmo que nio a con-
fundamos com procedimentos, estratégias de ensino ou orienta¢cdes metodoldgicas
e nem com contetdo para o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de
aula. (BRASIL, 2008, p. 17).

Novamente, isso deixa claro que uma matriz de referéncia nao deve englobar
todo o curriculo escolar, mas representar um recorte do curriculo — neste caso,
com fins avaliativos para a Prova Brasil. As matrizes curriculares utilizadas atu-
almente como referéncia para essa avaliacdo nacional foram elaboradas tomando
como base os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e também consideran-
do os resultados de uma consulta publica realizada junto a professores das disci-
plinas envolvidas.

As matrizes curriculares da Prova Brasil tém a mesma composi¢do para os
dois anos escolares envolvidos, e, de certo modo, buscam verificar o desenvolvi-
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mento de competéncias e habilidades nos alunos. De acordo com o documento
oficial, as competéncias cognitivas podem ser entendidas como as “|...] diferentes
modalidades estruturais de inteligéncia, que compreendem determinadas opera-
¢cOes que um sujeito utiliza para estabelecer relacbes com e entre objetos fisicos,
conceitos, situacoes, fenémenos e pessoas” (BRASIL, 2008, p. 38). Por outro
lado, as habilidades estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento das competén-
cias e expressam o plano objetivo e pratico do “saber fazer”.

O conteudo programatico das matrizes curriculares elenca as competéncias
e habilidades esperadas dos alunos a época da realizacdo do exame, e os mesmos
elementos constituem as matrizes para os dois anos escolares envolvidos. Estido
estruturadas em duas dimensdes. Na primeira, que é “objeto do conbecimento”,
foram elencados seis topicos, relacionados a habilidades desenvolvidas pelos estu-
dantes. J4 a segunda dimensao refere-se as “competéncias” desenvolvidas pelos
estudantes. Sob esta perspectiva, foram elaborados descritores especificos para
cada um dos seis topicos.

Antes de tratarmos dos topicos estabelecidos para as matrizes curriculares,
faz-se necessario abordar a visao de ensino de Lingua Portuguesa adotada pelo
Saeb e pela Prova Brasil, baseada nos Parametros Curriculares Nacionais. Segun-
do 0s PCNs, o ensino de Lingua Portuguesa deve estar voltado para fungio social
da lingua. Quando um individuo faz parte de um grupo letrado significa que seu
direito a cidadania foi assegurado, visto que lhe foi dada a possibilidade de se
integrar a sociedade de forma ativa e autbnoma.

A vista disso, para ser considerado competente em Lingua Portuguesa, o
aluno necessita dominar habilidades que o tornem capaz de viver em uma socie-
dade letrada, atuando de maneira adequada nas mais diversas situacoes de comu-
nicag¢do. Ainda segundo os PCNs, para interagir verbalmente, o aluno precisa ser
capaz de compreender e participar de um didlogo ou de uma conversa, e produzir
textos escritos e orais, pertencentes aos diversos géneros que circulam socialmente.

Pressupde-se que ler e escrever sdo competéncias que devem ser desenvolvi-
das no ambiente escolar. O foco dessa escrita deve ser voltado tanto para os tex-
tos de dominio familiar — tais como bilhete ou carta — quanto para os de dominio
publico — entre os quais artigo, noticia, reportagem, anuncio, conto, cronica etc.
Assim justifica-se a relevancia de atividades que prezem o desenvolvimento da
capacidade do aluno de produzir e compreender textos das modalidades escrita e
oral, dos mais diversos géneros e das diferentes situagdes comunicativas.

A visdo de lingua nas matrizes curriculares é discursiva-interacionista. Vista
dessa forma, a lingua é uma atividade interativa, inserida no universo das praticas
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sociais e discursivas. Essa visao difere das abordagens tradicionais de ensino de
Lingua Portuguesa, que lidavam com a concepcao de que a lingua seria uma ex-
pressdo do pensamento, que se materializaria através de um conjunto de regras
que deveriam ser seguidas. Supde-se que essa abordagem tradicional tenha feito
com que o ensino de lingua materna se tornasse uma pratica mecanica, baseada
na memorizagdo de categorias e na exploracao da metalinguagem.

Sob a perspectiva discursiva-interacionista, a Prova Brasil tem por foco a
leitura, que requer do aluno a competéncia de apreender um texto como constru-
¢do de conhecimento em diferentes niveis de compreensio, andlise e interpreta-
¢ao. Entre os professores, diversas criticas tém sido feitas em rela¢ao ao fato de
que esse teste nacional avalia apenas a leitura. No entanto, esse foco justifica-se
uma vez que a leitura é fundamental para o desenvolvimento de outras dreas de
conhecimento e também proporciona o exercicio da cidadania.

Nesta secdo, algumas avaliagdes nacionais foram expostas, com o objetivo
de mostrar as orientagdes que norteiam a Prova Brasil, uma vez que essas diretri-
zes influenciaram diretamente a elabora¢do do modelo de curriculo da rede de
ensino na qual estamos interessados — a saber, a municipal da cidade do Rio de
Janeiro. A partir deste ponto, serdo descritas as Orientagdes Curriculares especi-
ficas para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas dessa rede. Os parimetros
de ensino nessas escolas tém constituido um dos alvos deste trabalho; faz-se ne-
cessario, portanto, apresentar, numa segunda etapa da presente sec¢do, as diretri-
zes para o ensino no ambito municipal.

O ensino na rede municipal do Rio de Janeiro passou por uma reformulacio
de seu curriculo em 2009. No Caderno de Politicas Publicas do 6rgao municipal
(2014) — que trata dessa mudanga — ha a apresentagiao do novo modelo pedagogi-
co, aplicado as turmas de 1° a0 9° anos. Um dos objetivos principais dessa refor-
ma curricular foi, certamente, a unificacao do curriculo na rede.

O novo curriculo foi elaborado, para todas as matérias, por professores da
rede, regentes das respectivas disciplinas, sob a orientacio de uma consultoria
especializada também para cada disciplina. No modelo atual, as Orientagdes
Curriculares sdo organizadas por bimestres, e a Secretaria Municipal de Educa-
¢do (SME-R]) acompanha o processo para garantir que haja resultados sobre o
desempenho das turmas. Internamente, provas bimestrais de Portugués, Mate-
matica, Ciéncias e Redacdo sido aplicadas para avaliar o desenvolvimento dos
alunos (essas disciplinas correspondem as areas de conhecimento testadas na ava-
liacao de PISA).
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Além dessas provas, ha ainda as avalia¢bes externas, aplicadas em toda a
rede municipal periodicamente, tais como ANA, Alfabetiza Rio, Prova Rio, Pro-
va Brasil e PISA (esta s6 por amostragem). Todas essas avaliacoes tém por objeti-
vo principal garantir que o aprendizado seja testado, a fim de que haja melhoria
no ensino. Os resultados dessas avaliagoes ainda permitem a indica¢io de alunos
ou turmas para o Reforco Escolar, programa da rede que busca a diminui¢do da
defasagem no aprendizado.

As Orientacgdes Curriculares para Lingua Portuguesa foram elaboradas em
conjunto pela Consultora Técnica da disciplina, Prof.® Dr.* Maria Teresa Tedesco
Vilardo Abreu (UER]), e alguns professores da rede. Sao diretrizes baseadas nos
PCNs, que adotam a visdo de que a escola tem papel crucial para a formacao de
um individuo e garantia de seu acesso a cidadania.

Especificamente em relagdo ao ensino de lingua, a escola é responsavel pelo
aprendizado da modalidade escrita da Lingua Portuguesa. As Orientacdes Curri-
culares fundamentam-se em teorias linguisticas que embasam o ensino de lingua
materna para além de uma perspectiva prescritiva da Lingua Portuguesa, uma
vez que o seu ensino é um processo de intera¢do entre sujeitos. Portanto, segundo
o documento, a fung¢io central das aulas de Lingua Portuguesa é propiciar a re-
flexdao sobre os fendmenos linguisticos.

De acordo com as Orientag¢oes Curriculares, o ensino de Lingua Portuguesa
deve considerar que a lingua se encontra em constante transformagao e se realiza
na interacgdo verbal, através do discurso. Para que o individuo tenha acesso a in-
formacao, torne-se critico, construa conhecimento e novas visdes de mundo, é
essencial que ele domine as modalidades oral e escrita da lingua e suas variacdes.

As Orientagoes Curriculares ainda apontam a necessidade, indicada pelos
PCNs de Lingua Portuguesa, de desenvolvimento de quatro habilidades linguisti-
cas basicas: falar, escutar, ler e escrever. Segundo essa visdo, o ensino de lingua
materna deve se estruturar — desde o inicio — em torno de textos, para que os
alunos possam se familiarizar com a diversidade de géneros existentes na socieda-
de e se tornem proficientes em sua lingua, através do desenvolvimento de sua
competéncia linguistico-discursiva.

Em rela¢do as modalidades oral e escrita, essas diretrizes assumem que ha
um continuum e que o aluno — ao se apropriar da lingua escrita — € capaz de
transitar entre as duas modalidades, levando em consideracdo os propositos co-
municativos dos interlocutores em cada situag¢ao de uso e respeitando as especifi-
cidades de cada uma delas. Para o desenvolvimento do aluno em relacio ao apren-
dizado de lingua materna, é necessario, portanto, considerar o texto, nas
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modalidades oral e escrita, como unidade basica do ensino.

Ainda segundo o documento oficial, no que concerne a reflexdo linguistica,
essas orientagdes entendem que as aulas nao devem ser pautadas no ensino da
gramdtica normativa, que considera apenas duas possibilidades em relagao as
formas linguisticas: o certo e o errado. Essa concepc¢io de lingua constitui um
mito de unidade, e valoriza a norma culta como tnica, ao desconsiderar as outras
variedades linguisticas. As Orientac¢bes Curriculares adotam a visao sociolinguis-
tica de que as variantes linguisticas ndo devem ser classificadas como “boas ou
ruins, certas ou erradas, melbores ou piores”, uma vez que constituem sistemas
linguisticos eficazes.

Embora haja valorizagdo de todas as variantes linguisticas, essas orienta-
¢oes, seguindo as diretrizes estabelecidas nos PCNs, assumem que € papel funda-
mental da escola garantir a todos os alunos o acesso a variedade linguistica que
funciona como padrio na sociedade. Para que isso acontega, o ensino de Lingua
Portuguesa deve estar pautado na reflexdo linguistica e ter como ponto de partida
o conhecimento prévio dos alunos e o trabalho com textos, incluindo morfologia,
sintaxe, variantes da lingua, conhecimentos linguisticos, diferenca entre lingua
oral e escrita, quer no nivel fonolégico-ortografico, quer no nivel textual.

De acordo com esse documento, a pratica de andlise linguistica consiste no
trabalho de reflexdao sobre a organizagao do texto. Dessa maneira, o texto deixa
de ser um pretexto para o estudo da gramatica e passa a ser o objeto do ensino de
Lingua Portuguesa. Essa mudanca do objeto central de estudo faz com que o tra-
balho com a gramadtica ndo seja mais “listas de exercicios”, apenas de metalingua-
gem, permitindo que o aluno compreenda o conceito do que é um bom texto e de
como € feita a sua organizagao.

Nessa visao, considera-se que a gramatica ndo deve ser percebida como “[...]
um aglomerado de inadequagdes explicativas sobre os fatos da lingua, mas como
auxilio para dirimir as duvidas que temos sobre como agir em relagao aos pa-
droes normativos” (RI0O DE JANEIRO, 2015, p. 8). Na proxima se¢do, ao abor-
damos a proposta de ensino de Lingua Portuguesa presente nos PCNs, voltare-
mos as questoes de andlise e reflexdo linguisticas, que diferem um pouco da visao
apresentada pela rede municipal de ensino.

Os conteudos do curriculo sao divididos em objetivos, contesidos e habilida-
des. Ao ser feita comparacdo entre as Orientacoes Curriculares de Lingua Portu-
guesa e as matrizes curriculares da Prova Brasil, é possivel perceber uma corres-
pondéncia entre as duas referéncias curriculares. Embora sejam mais abrangentes
do que as diretrizes para a Prova Brasil uma vez que elencam mais habilidades, as
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Orientag¢des Curriculares municipais claramente seguem aquelas instrugoes.

Bimestralmente, para as disciplinas avaliadas nas provas internas, sdo dispo-
nibilizados os “descritores bimestrais”, que correspondem a quase todos os quin-
ze descritores das matrizes curriculares da Prova Brasil. Como exemplo disso, sao
descritos, na Tabela 1, dois topicos da matriz curricular do 5° ano, que tém seus
correspondentes nos “Descritores Bimestrais” de 2015.

Matriz Curricular (5° ano)

D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma

Descritores do Topico III. informacdo na comparacio de textos que tratam do
Relacao entre Textos mesmo tema, em funcdo das condi¢des em que ele foi

produzido e daquelas em que serd recebido.

Descritores do Topico VI. D10 - Identificar as marcas linguisticas que eviden-
Variacao Linguistica ciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Descritores Bimestrais (1° Bimestre)

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informa-
¢do na comparacio de textos que tratam do mesmo
tema, em funcdo das condi¢oes em que ele foi produ-
zido e daquelas em que serd recebido. (D15)

15° descritor

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o

6° descritor )
locutor e o interlocutor de um texto. (D10)

Quadro 1. Correspondéncia entre descritores utilizados para a Prova Brasil e para a prova bimestral
de Lingua Portuguesa da SME/R].

Com base nos “Descritores Bimestrais”, que se repetem bimestralmente, sio
elaborados cadernos pedagogicos para o trabalho em sala de aula (cujo tratamen-
to de temas gramaticais foi objeto da investiga¢ao apresentada no Capitulo 1 des-
te livro). Nesses cadernos, os descritores sdo explorados através de textos e ativi-
dades. Embora sejam apresentados como apoio para a pratica de ensino, seu uso é
indispensavel, uma vez que seu conteudo é relevante para as provas no final do
bimestre, pois indicardo como se encontra o ensino nas escolas. Dessa forma, o
professor deve necessariamente utilizar os cadernos para desenvolver nos alunos
as habilidades que serdo testadas, nio somente nas provas internas como também
em avaliacOes externas, como a Prova Brasil, por se tratar dos mesmos descritores.
Essa abordagem parece garantir que esses descritores sejam tratados exaustiva-
mente, 0 que — consequentemente — implica em melhorias para a rede de ensino.
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Apesar da perspectiva positiva do trabalho exaustivo com os descritores, ha
de se considerar a critica, feita pelos professores da rede, sobre a “obrigatorieda-
de” do uso do caderno pedagogico. A alegagdo ¢ a de que, com o tempo de aula
voltado para essa atividade, falta espaco para o trabalho com outros conteudos
do curriculo de Lingua Portuguesa, como, por exemplo, o ensino de gramatica.

Uma vez que os descritores sao os mesmos selecionados para as matrizes
curriculares da Prova Brasil, cujo objetivo inicial era avaliar o sistema de ensino
através de um recorte especifico do curriculo basico, o ensino bimestral de Lin-
gua Portuguesa, na rede municipal, parece ficar limitado a esse conteudo. Dessa
forma, a preocupacao com as avaliagdes internas e externas faz com que a prati-
ca de ensino nao desenvolva, plenamente, o trabalho de reflexdo e analise lin-
guistica.

2. E 0 ENSINO DE GRAMATICA E VARIACAO LINGUISTICA?

Almejando a padronizagdo, o ensino nas escolas publicas deve seguir as
orientag¢des oficiais, elaboradas para tal proposito. Em relacdo a inser¢cao do tema
da variacao linguistica em sala de aula, para além das orientacdes oficiais, deve-
-se também considerar os resultados das pesquisas académicas realizadas. A ulti-
ma metade de século trouxe resultados esclarecedores em relacdo a variacao
linguistica no Brasil. Principalmente para a Sociolinguistica Educacional, esses
resultados foram promissores e serviram como contribui¢oes gerais para o ensino
de lingua, sendo trés aspectos merecedores de destaque:

(i) definicao apurada de conceitos basicos para o tratamento adequado de fenome-
nos varidveis; (ii) reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, complexo
tecido de variedades em convivéncia, e (iii) estabelecimento de diversas semelhancas
entre o que se convencionou chamar “norma culta” e “norma popular”, nio obs-
tante os estereotipos linguisticos (cf. LABOV, 1972a) facilmente identificados pela
maioria dos falantes. (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 10).

Para fins de organiza¢ao desta se¢do, primeiramente, serdo abordadas — de
forma breve — as orientagdes oficiais contidas nos PCNs, seguidas das principais
contribui¢des da Sociolinguistica para o ensino.

Segundo a proposta do MEC nos PCNs, os contetidos de Lingua Portugue-
sa, no Ensino Fundamental, sdo organizados de acordo com alguns eixos de ensi-
no, partindo do pressuposto de que a lingua se realiza no uso, nas praticas so-
ciais. Os textos orais e escritos, por sua vez, sio resultados da linguagem verbal
enquanto atividade discursiva. Logo, pressupoe-se que a finalidade do ensino de
Lingua Portuguesa deve ser baseada na expansao das possibilidades de uso da
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linguagem, ou seja, no aprimoramento das capacidades que levam ao desenvolvi-
mento das quatro principais habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e escrever.
Dessa forma, os contetidos de Lingua Portuguesa devem ser selecionados em fun-
¢do do aprimoramento dessas quatro habilidades e estruturados em torno de dois
eixos bdsicos: o uso da lingua oral e escrita e a analise e reflexdo sobre a lingua.

No que concerne a variacdo linguistica, o posicionamento dos PCNs abre
margem para uma discussdo em duas dire¢des (cf. COELHO et al., 2015): (1)
existem diferentes realidades linguisticas no Brasil; (2) existe preconceito linguis-
tico com relagdo a algumas variedades. A fala ou a escrita sdo julgadas em fungao
do status social dos individuos que as utilizam; é feita uma associagao automdtica
entre falar diferente e possuir algum tipo de incapacidade cognitiva.

De acordo com o documento, o problema do preconceito linguistico deve ser
enfrentado, na escola, como parte do objetivo mais amplo de educacdo para o
respeito a diferenca. Além do combate ao preconceito linguistico, o ensino de
Lingua Portuguesa ainda deve respeitar a heterogeneidade linguistica, tornando
possivel que o aluno desenvolva seus conhecimentos, de modo que saiba: (1) ler e
escrever conforme os propositos e demandas sociais; (2) expressar-se adequada-
mente em situacoes de interagao oral diferentes daquelas proprias de seu universo
imediato; (3) refletir sobre os fenomenos da linguagem, particularmente os que
tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizagio, discri-
minagao e preconceitos relativos ao uso da lingua (BRASIL, 1998, p. 59). Em li-
nhas gerais, sob a 6tica das orientacdes oficiais, o trabalho com a linguagem deve
propiciar o reconhecimento e o respeito das variedades linguisticas, tanto as uti-
lizadas por individuos escolarizados quanto as utilizadas pelos analfabetos.

No decorrer do tltimo meio século, as pesquisas em Sociolinguistica nao s6
descreveram a realidade linguistica do PB, através de estudos sobre diversos fend-
menos, como também trouxeram esclarecimentos no que concerne as defini¢oes
sobre norma, modalidade e registro. Os resultados dessas pesquisas ainda desen-
cadearam a preocupagdo, por parte dos pesquisadores interessados no ensino,
acerca da relevancia de uma discussdo sobre a elaboracdo de uma pedagogia da
variagdo linguistica (cf. FARACO, 2008).

Para Faraco (2015), ndo é mais possivel se contentar com generalidades so-
bre variagao linguistica e ensino, uma vez que ja ha diretrizes (PCNs), fruto de
décadas de reflexdes e debates académicos, que inserem o estudo da variacdo
linguistica entre os temas do ensino de Lingua Portuguesa e estabelecem como
deve ser o trabalho com a variedade culta. Ainda assim, mesmo nas orientagdes
oficiais, percebe-se a falta de delimitacdo conceitual, o que prejudica o avanco
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nas praticas escolares cotidianas.

Nos PCNs, como ja observado anteriormente, ha orientacdes que estabele-
cem como deve ser o tratamento da variagdo linguistica no ambito do ensino de
Lingua Portuguesa. No entanto, essas diretrizes chegam até as salas de aula atra-
vés de materiais didaticos ou matrizes curriculares — descritos na Se¢do 1 — que
influenciam os contetidos que deverdo ser abordados no decorrer do ano letivo,
em fungdo das avaliagdes internas e externas.

Ja os materiais didaticos, que devem seguir as exigéncias de contetidos deter-
minadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), tém dado um tra-
tamento muito superficial ao tema da variacdo linguistica. Lima (2014), ao ana-
lisar o atendimento de algumas cole¢oes didaticas a exigéncia, por parte do
PNLD, de inserir o tema da variagao linguistica no material, constatou que algu-
mas obras davam mais énfase a discussdao desse tema, enquanto outras ofereciam
menos destaque. Embora em quase todos os livros analisados houvesse referéncia
a variacao linguistica, parece que o topico foi inserido para obedecer a um crité-
rio de avalia¢do para a aprovacdo da colegao, e constava apenas em um capitulo
especifico e isolado, ndo constituindo um trabalho continuo associado aos temas
linguisticos propostos nos demais capitulos.

Esse tratamento superficial, que efetivamente chega aos professores através
de materiais didaticos ou orientacées curriculares, nao localiza a norma culta em
seu devido lugar, dificultando a construcdo de uma concepg¢do mais ampla das
praticas que envolvem a expressdo culta (cf. FARACO, 2015). Para Faraco
(2005), a expressdo “norma culta” — tal qual discutida na academia — perdeu um
pouco da sua precisdo semantica no caminho percorrido da universidade até a
escola. Muito embora sejam reflexo das pesquisas em Sociolinguistica, as orien-
tacdes oficiais para o ensino acabam por nao delimitar claramente alguns concei-
tos, como os de norma, modalidade e registro.

O conceito de norma ainda é entendido, nas abordagens pedagdgicas, como
algo estagnado sem variacdes, e a expressao “norma-padrdo” é tomada como si-
nonimo de “norma-culta”, sem que haja distin¢do entre ambas. Faraco (2008)
estabeleceu duas concepcoes gerais para o termo, que dizem respeito a dois pla-
nos: o concreto e o idealizado. Assim, “norma culta” faz referéncia ao conjunto
de variedades cultas, efetivamente usadas pelos individuos letrados (plano con-
creto); ja “norma-padrdo” representa um construto abstrato, idealizado pelos
individuos da cultura letrada normalmente pautado em desejos de uniformizacao
(plano idealizado). Ainda se apresenta a “norma gramatical”, proposta por ins-
trumentos normativos, gramaticas e diciondrio, cujo conteudo acaba por ser re-
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produzido nos materiais didaticos.

Outra nomenclatura proposta pelo pesquisador é a de “norma curta” (FA-
RACO, 2008). Apesar de a Sociolinguistica ter causado uma desmistificagio em
relagdo a questdes de certo e errado sobre o PB, nosso percurso historico fez re-
chagar nossas caracteristicas linguisticas cultas e assumir uma norma artificial.
Essa norma artificial, defendida pelo “exacerbado pseudopurismo” — contida,
por exemplo, em manuais que versam sobre “como nao errar Portugués” — repro-
duz preceitos normativos, sem qualquer fundamento em pesquisas linguisticas e
filologicas sistematicas.

Ao refletir sobre o espago da variagdo em nossa sociedade, Bortoni-Ricardo
(2005) apresenta um modelo de concepcio da variagao linguistica — relativa ao
ensino — a partir de uma metodologia de trés continuos distintos. No primeiro, de
urbanizacdo, estio contidas as variacoes em relacao a norma: das variedades
rurais, isoladas geograficamente, as variedades urbanas, que passaram por um
longo processo historico de padronizacdo. O segundo continuo, de oralidade-le-
tramento, apresenta as variacoes advindas nio do falante, mas das praticas so-
ciais orais e letradas. Finalmente, o terceiro continuo, de monitoracao estilistica,
lida com as varia¢oes que indicam a dimensdo sociocognitiva do processo de in-
teragdo, como o grau de ateng¢ao e planejamento do falante em relagio a situacao
de fala, e vai das situagdes mais informais até as mais formais. S3o instancias
distintas da variacdo linguistica e, respectivamente, estao ligadas aos conceitos de
norma(s), modalidade (oral ou escrita) e registro (formal ou informal).

Nas praticas pedagogicas, os alunos sdo erroneamente levados a acreditar
que variagao de registro é uma propriedade especifica de determinada norma ou
modalidade. Ha inclusive a correlagdo entre “norma culta” (ou padrido, na con-
fusdo conceitual) e uso “formal”, de um lado, e “variedade popular” e uso “infor-
mal”, de outro. E comum encontrar, nas orientacdes oficiais e nos materiais dida-
ticos, essa falta de clareza em relacdo aos conceitos. Sao explicagdes e exercicios
que apresentam “norma culta” como sindénimo de uso ou linguagem “formal”.

Para fins de exemplificagdo, ha um trecho — a seguir — retirado do caderno
pedagogico do 6° ano da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro de 2015 (1°
trimestre). Primeiramente, apresentamos o texto selecionado para leitura (repro-
dugio nossa), que é um trecho de uma Histéria em quadrinhos (HQ) do Sitio do
Pica-pau Amarelo, em que os personagens dialogavam entre si (texto escrito com
concepg¢ao de oralidade).

Em seguida, hd a reproducdo da questao que se seguia ao texto.
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Tia Nastacia: “... E foram felizes para sempre!”

Pedrinho: “Bravo! Adorei, tia Nastacia!”

'9,

Narizinho: “Que riqueza de historia

Emilia: “Pois eu ndo vi nenhuma graca! Quase dormi no final! As historias
da tia Nastacia sao sempre iguais! Nao aparece nenhuma novidade!”

Tia Nastécia: “Ja que vocé ¢ tdo novidadeira... Porque ndo conta uma dife-
rente pra gente?”’

Pedrinho: “Boa, tia Nastacia! Mandou bem!”

Narizinho: “E ai, Emilia?”

Emilia: “Querem uma boa historia? Pois se preparem que vou contar uma
que € o suco dos sucos.”

5 - Ji nesse comego da histdria, vocé percebe que estd sendo usada a linguagem informal? Converse com

seus colegas e com o seu Professor e escreva abaixo exemplos do texto que marquem a linguagem
informal.

Figura 1. Questao sobre uso informal da lingua do Caderno Pedagodgico de Lingua Portuguesa-
SME-R] (6° ano) - 2015.

De acordo com as respostas do Caderno Pedagogico do Professor, os exem-
plos de linguagem informal estavam contidos em “Por que ndo conta uma hist6-
ria diferente pra gente?” e em “E ai, Emilia?”.

E perceptivel a falta de familiaridade com os conceitos de registro e modali-
dade, uma vez que aspectos comumente relacionados a oralidade estdo sendo to-
mados como monitoracdo estilistica (mais ou menos formal), como no caso de
“pra” e “ai”. Ainda ha de se questionar se esses dois vocabulos pertencem exclu-
sivamente a oralidade ou se ndo tém seu uso legitimado na escrita, como em tex-
tos do género conto de fadas e mesmo nas HQOs.

Com relacdo a “a gente”, a confusio ocorre ao associar o uso desse pronome
a uma variedade linguistica popular, tomada como sindénimo de registro infor-
mal. Ha pelo menos dois equivocos nessa associagdo: ndo somente o uso do pro-
nome “a gente” nao € restrito as variedades populares, pois também é encontrado
na fala de individuos letrados usuarios de variedades cultas (LOPES, 2007), como
também o registro informal ndo é uma caracteristica especifica das variedades
populares. Esse exemplo de atividade linguistica evidencia o quanto a falta de
precisdo semantica em relagao a conceitos sociolinguisticos pode trazer confusio
a0 ensino.

O quadro atual, portanto, se configura desta maneira: os estudos em Socio-
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linguistica ja influenciam as orientagdes oficiais para o ensino de Lingua Portu-
guesa; entretanto, a falta de precisio semantica ainda atrapalha a abordagem
eficaz dos fendmenos variaveis. Em meio a esse cenario, a discussdo a respeito de
uma pedagogia da variacdo linguistica se apresenta como um incentivo para a
elaboracdo de novas propostas de ensino, focadas na precisao semantica e em um
ensino de gramatica que considere os preceitos sociolinguisticos. E indispensavel,
para o ensino das variedades cultas, despertar a consciéncia do aluno acerca da
variagdo linguistica, para que eles percebam criticamente os pontos em comum e
os que distanciam a variedade que eles aprenderam em casa das trabalhadas ao
longo do processo de escolarizagio, para dominar essas ultimas (cf. FARACO,
2015).

Para o presente trabalho, tomamos por base a proposta experimental de
Vieira (2014, 2017, sinteticamente apresentada no Capitulo 3 desta obra), fruto
de discussdes realizadas no ambito da disciplina Gramadtica, Variacdo e Ensino
do Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa (PROFLETRAS/UFR]). O obje-
tivo principal dessa proposta era repensar o ensino de gramatica, através de trés
eixos, conforme se retoma a seguir.

Como propde Vieira e Brandio (2007), o objeto de ensino central das aulas
de Lingua Portuguesa é o desenvolvimento da competéncia de leitura e producao
de texto (duas das quatro habilidades indicadas pelos PCNs). Uma vez desenvol-
vidas essas habilidades, ao longo do processo de escolarizacdo, espera-se ter pro-
vido subsidio suficiente para que um individuo exerca sua cidadania. Assim, é
primordial que o trabalho com a lingua seja realizado com a unidade textual, em
sua diversidade de tipos e géneros, nos diferentes registros, variedades e modali-
dades, de acordo com as situacoes sociocomunicativas.

Por outro lado, é inegavel que os elementos de natureza formal (dos diferen-
tes niveis gramaticais) exercem um papel fundamental para a construcdo do sen-
tido da unidade textual, seja no nivel micro ou macroestrutural. Dada a relevan-
cia desses elementos, seu ensino também assume importancia nas aulas de Lingua
Portuguesa, através de abordagem reflexiva e sistematizacdo no momento/ano
escolar adequado. A partir da necessidade de trabalhar esses objetos de ensino,
surge a proposta de ensino de gramatica em trés eixos.

O trabalho com a gramatica deve constituir atividade reflexiva sobre a lin-
gua, considerando seu funcionamento nos diferentes niveis linguisticos, a saber:
fonético-fonologico, morfologico, sintdtico, semantico-discursivo. Vieira tomou
por base para esse primeiro eixo Franchi (2006), ao considerar que as atividades
escolares devem ser de trés naturezas: linguistica, epilinguistica e metalinguistica.
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A atividade linguistica consiste no “[...] exercicio do ‘saber linguistico’ das
criangas dessa ‘gramatica’ que interiorizaram no intercambio verbal com os adul-
tos e seus colegas” (FRANCHI, 2006, p. 95) e torna “[...] operacional e ativo um
sistema que o aluno ja teve acesso fora da escola, em suas atividades linguisticas
comuns” (FRANCHI, 2006, p. 98). Ja a atividade epilinguistica consiste em uma
pratica que opera sobre a propria linguagem, comparando expressoes, transfor-
mando-as e experimentando novos modos de construcdo, brincando com a lin-
guagem. A larga familiaridade com os fatos da lingua, através das atividades
linguisticas e epilinguisticas, resulta na “[...] necessidade de sistematizar um ‘sa-
ber’ linguistico que se aprimorou e se tornou consciente” (FRANCHI, 2006, p.
98). Nesse ponto, a atividade metalinguistica acontece como um “[...] trabalho
inteligente de sistematiza¢do gramatical”. Diversos outros autores também defen-
dem uma abordagem reflexiva. Vale a pena conferir a esse respeito Basso e Oli-
veira (2012), Foltran (2013), Costa (2013), Oliveira; Quarenzemin (2015), Pilati
(2017).

O segundo eixo esta voltado para a produgao de sentidos através do ensino
de gramatica. Vieira (2014, 2017) baseia-se em dois trabalhos para a construgao
desse eixo: Neves (2006) e Pauliukonis (2007). Segundo Neves (2006), quatro
grandes dreas evidenciam a inter-relagao entre gramatica e texto: (i) a predicacdo;
(ii) a criacdo da rede referencial; (ii) a modalizacdo; e (iv) a conexdo de significa-
dos: formacdo de enunciados complexos. A atuacao dos componentes linguisti-
cos, nessas areas, aponta para a relevancia deles para a producdo de sentidos,
estabelecida da predicagdo verbal até a conexdo de significados.

Ja Pauliukonis (2007) apresenta uma concep¢do discursiva da unidade tex-
tual, que indica o papel da gramatica na codificacdo de sentidos, sejam internos
ou externos a enuncia¢do. Segundo a pesquisadora, a construcio textual resulta
de varias operagdes a partir do mundo real, extralinguistico ou pré-textual, e se
concretiza em dois processos: (i) o de transformacdo; e (ii) o de transacdo ou or-
ganizacao macrotextual. Essas operagoes referidas seriam de: (a) identificacdo
(substantivacdo); (b) caracterizacdo (adjetivacdo); (c) processualizacdo ou repre-
sentacdo de fatos e acoes (verbalizagdo); (d) modalizacaolexplicacdo; e (e) relacdo
(coesdo). O modo de disposi¢do dos elementos discursivos seria responsavel pela
construgdo dos modos narrativo, descritivo e argumentativo. Nessa perspectiva,
os elementos gramaticais sao, portanto, considerados matérias produtoras de senti-
do.

O terceiro eixo reconhece a estreita ligagdo entre ensino de gramatica, varia-
¢do e normas. As aulas de Lingua Portuguesa devem promover a reflexdo sobre
estruturas linguisticas que nio sdo do conhecimento do aluno, uma vez que nao
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pertencem a variedade dominada por ele, com estruturas consideradas tipicas da
variedade popular, na modalidade oral. Algumas estruturas morfossintaticas es-
pecificas da variedade culta, no nivel maximo de monitoracio estilistica, presen-
tes em textos escritos, podem ser consideradas ininteligiveis para os alunos (pro-
venientes de comunidades menos escolarizadas), como, por exemplo, o uso de
certos cliticos pronominais (lbe, o, a, os, as, nos), estratégias de indeterminagao
com se, ou oragoes relativas do tipo padrao.

Considerando isso, é papel da escola, no tratamento da variacdo linguistica,
levar o aluno ao conhecimento das estruturas que pertencem as normas/varieda-
des efetivamente praticadas por individuos escolarizados, tanto na fala quanto na
escrita, em situagdes de pouca ou muita monitoragio estilistica. Isso propiciara
que a avaliacdo da proximidade ou distancia dessas variedades cultas em relagao
a: (a) outras normas ja dominadas pelo aluno; (b) outras normas, contidas em
diferentes géneros textuais, da sincronia atual ou de sincronias passadas; e (c)
normas idealizadas, fruto de purismo linguistico, que registram formas arcaizan-
tes ou extintas da fala e escrita modernas.

O ensino, portanto, deve ser fundamentado nos padrdes reais, praticados
nas normas de uso, mas estimulando a abordagem de outras normas, promoven-
do, considerando o continuum da variagao, o reconhecimento e/ou dominio do
maior nimero possivel de variantes linguisticas, praticadas efetivamente pelos
alunos ou nao.

Essa proposta experimental de ensino foi tomada como base para o nosso
trabalho, conduzido em duas turmas de Ensino Fundamental. Na proxima se¢io,
serdo citadas trés das atividades desenvolvidas no decorrer do ano letivo, e uma
delas sera descrita em formato de sequéncia didatica.

3. GRAMATICA, VARIACAO E ENSINO: PROPOSTAS ACRESCIDAS DO COMPONENTE LUDICO

As atividades tratadas nesta se¢do buscaram praticar o ensino de gramatica,
a partir de trés eixos, conforme proposto por Vieira (2014, 2017). Buscou-se con-
jugar os trés eixos para o desenvolvimento das propostas; no entanto, a depender
do objetivo de cada uma, foi dada mais énfase a um eixo do que a outro. Isso se
justifica pela escolha dos temas. Para cada atividade, ainda foi adotado o uso do
ladico, uma vez que, em contexto de sala de aula, esse componente aumenta a
capacidade de absor¢ido do contetido. As questdes foram elaboradas para turmas
de 6° e 7° anos, que compartilham as mesmas Orientagdes Curriculares para o
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas municipais do Rio de Janeiro.
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A ideia inicial era abordar a variagao linguistica como um conteudo (ativida-
de I), pois muitos alunos — dos dois anos escolares selecionados — ainda nao per-
cebem, de forma consciente, que a lingua varia em diversos niveis. Para esta ati-
vidade, foi necessdrio trabalhar conceitos gerais sobre variacio linguistica, como
norma, modalidade e registro, e exemplificar através de textos e musicas. A abor-
dagem desses conceitos foi realizada no decorrer de algumas aulas, no intuito de
esclarecer todas as davidas. Apos esse trabalho com o contetdo de forma mais
tedrico-descritiva, a professora da turma elaborou um jogo de tabuleiro, em que
cada jogador avangaria ao jogar os dados e acertar as questoes das cartas. Eram
descri¢coes de situagoes reais de uso, para que os alunos pudessem refletir e aplicar
os conceitos estudados.

Uma vez abordado esse tema inicial, foram apresentados os continuos de
variacdo linguistica (Atividade II) também como contetdo. Para tanto, a profes-
sora criou um quadro (em EVA, com aproximadamente um metro e meio), com
trés linhas distintas para indicar os continuos e seus extremos (+rural, +urbano;
+fala, +escrita; +informal, +formal). O objetivo principal era fazer com que os
alunos tivessem a capacidade de organizar algumas situagoes reais de uso linguis-
tico apresentadas, considerando os conceitos de norma, modalidade e registro,
alocando determinada varia¢do nas linhas dos continuos.

Finalmente, como esses conceitos estavam bem delimitados, passou-se para
o tratamento dos pronomes pessoais' como conteido gramatical (Atividade III),
como sera apresentado na descri¢do completa desta atividade.

ATIVIDADE COM PRONOMES

Essa atividade foi precedida por um teste diagndstico, cujo objetivo era veri-
ficar o conhecimento prévio e internalizado dos alunos em relagao ao sistema de
pronomes pessoais em uso. O teste era constituido por dez questdes diferentes,
que estimulavam o aluno a escolher a melhor opc¢do de uso pronominal, dentre as
propostas, considerando sua pertinéncia em relagdo a variedade, modalidade e
registro apresentadas.

Somente ap6s a aplicagao do teste diagndstico, deu-se inicio a atividade prin-
cipal, que consistia no preenchimento conjunto de um quadro pronominal, a par-

! Posteriormente a elaboragdo da 1% versdo deste texto, a pesquisadora desenvolveu, para a dis-

sertacdo de mestrado (LIMA, 2017), uma proposta pedagdgica para ensino de quadro prono-
minal, baseada nos trés eixos de ensino (VIEIRA 2014, 2017). A disserta¢do com a proposta
encontra-se disponivel no seguinte link: <http:/www.posvernaculas.letras.ufrj.br/mestrado/
dissertacoes/dissertacoes-2017.html>.
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tir da leitura de alguns textos e discussdo sobre o tema. Como atividade para
encerramento deste conteido, foi disponibilizado um jogo, cujo proposito era
fazer com que os alunos pudessem colocar em pratica os conhecimentos adquiri-
dos.

Objetivos

O objetivo principal dessa atividade foi, sem sombra de diuvidas, uma abor-
dagem do quadro pronominal que nao partisse da perspectiva tradicional apre-
sentada pelo livro didatico (LD) da turma (Projeto Teldris — Lingua Portuguesa,
2012). Além desse tratamento alternativo, desejava-se que os alunos conhecessem
formalmente o quadro pronominal atual. Os alunos ja reconheciam a categoria
gramatical em debate, fruto de aulas anteriores (ndo descritas aqui), parte da
programagao de contetidos para os anos escolares em questdo. Buscou-se, nessas
aulas, trabalhar com atividades epilinguisticas, para conscientiza-los acerca do
que é um pronome; seguidas de atividades metalinguisticas, que os ajudaram a
nomear a categoria. A presente atividade ainda teve por finalidade apresentar um
aspecto ludico final, para que os alunos pudessem brincar com o conteudo e fixa-
-lo através de um jogo.

Justificativas

Esta atividade poderia, de modo tradicional, ter como ponto de partida o
livro didatico da turma, que ja apresentava um quadro pronominal. No entanto,
apos verificar que o quadro proposto pelo LD nao refletia os estudos em Socio-
linguistica, optou-se pela construgcdo de um com os alunos. Essa atividade justifi-
cou-se na medida em que permitia que os alunos se apropriassem de seus conhe-
cimentos linguisticos para a reflexio e sistematiza¢do do quadro pronominal em
uso na sincronia atual. O trabalho com o primeiro eixo estava sendo realizado,
uma vez que os alunos podiam, a partir de seus conhecimentos prévios, refletir
sobre uma situagao linguistica e ter capacidade de organiza-la, uma vez que ja
tinham instrumentalizacdo (metalinguistica) para isso. A partir de contextos lin-
guisticos diversos, os alunos poderiam, também, perceber a relevancia dos prono-
mes para a construcdo de sentido dos textos apresentados (segundo eixo). Além
disso, a propria elaboracio do quadro pronominal gerou a reflexdo sobre o uso
pronominal de acordo com as situacbes sociocomunicativas apresentadas, consi-
derando as variedades linguisticas (cultas ou populares), a modalidade em uso
(oral ou escrita) e o registro (formal ou informal) exigidos (terceiro eixo).
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Descricao da atividade

Inicialmente, a turma foi dividida em grupos, que receberam cinco textos
(reproduzidos a seguir), de géneros diferentes (HQs, fabula, diario e orag¢ao bibli-
ca). A escolha dos textos se deu em consonancia com os géneros textuais indica-
dos para os anos escolares em questdo. Fez-se necessario esclarecer que ndo foi
realizado o trabalho com a cronica, género primordial para os estudos com o
sétimo ano, uma vez que s6 € introduzida a partir desse ano, e isso inviabilizaria
a aplicag@o desta atividade na turma de sexto ano.

Texto I

BRAGR

NOSSA VACA PRA NASCER UM '

7 OLHA, PAPAI ! 2 1| /ora: agora, € 5™
¢ TRACGUE! A | K _A_GENTE PLANTAR E
VELHA POR PE DE FEITAO

_GEAHTE !r_..l_._.r/

UM SACO DE

19 VAURCID DE 3OUSA PROCUCOES
X

(Fonte: SOUZA, Mauricio de. Disponivel em: <http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tiral61.
htm>. Acesso em: 15 set. 2018).

Texto 11
A CABRA E O BURRO

Alguém alimentava uma cabra e um burro. A cabra, com inveja do burro,
porque ele era muito bem alimentado, aconselhou-o a que diminuisse o ritmo
de trabalho, quer na hora de moer, como na de carregar os fardos, e também
simular ataques de epilepsia e cair em um buraco para descansar. O pobre
burro confiou na cabra, caiu e comecou a debater-se. O dono chamou o médi-
co e pediu-lhe que socorresse o animal. Este lhe receitou uma infusio com o
pulmio de uma cabra, que o burro ficaria bom. Sacrificaram entio a cabra, e
salvaram o burro.

Moral: As vezes, quem arquiteta maldades contra o outro, faz o mal a si mesmo.

(Fonte: ESOPO. Fdbulas. Sio Paulo: Martin Claret, 2004).
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O quadro pronominal

Texto 111
CALOR, DIVER