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PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA SEM ENSINO
DE GRAMATICA?
REFLEXOES E PROPOSTAS

Silvia Rodrigues Vieira

INTRODUCAO

As praticas pedagogicas baseadas nas orientacoes oficiais para o ensino de
Lingua Portuguesa no pais, sobretudo ap6s os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN-1998), acabaram por estabelecer uma oposi¢ao entre “pratica de ana-
lise linguistica” e o suposto tradicional “ensino de gramatica”. O pilar bésico
dessa oposi¢ao, detalhada na Secdo 2 deste artigo, reside na concep¢do de que,
enquanto a pratica de andlise linguistica toma o texto e as atividades de leitura e
producdo textual como prioritarias, sendo o componente gramatical utilizado de
forma instrumental, o ensino de gramatica consideraria, como elemento central
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da proposta, o componente estrutural, sobretudo nos planos da palavra, oracao
e periodo, desvinculado das atividades de leitura e produgio textual.

Com base nessa constatagdo, o presente artigo pretende tratar de duas ques-
toes: (i) até que ponto a oposi¢do pratica de analise linguistica versus ensino de
gramdtica e seus desdobramentos tém colaborado para a melhoria do ensino de
Lingua Portuguesa? e (ii) que alternativas podemos propor para uma abordagem do
componente linguistico que articule “pratica de andlise linguistica” e “ensino de
gramatica”, sem avaliar como posi¢oes incompativeis ou em escala de superioridade?

A fim de trazer respostas a essas questdes, este texto: (i) sintetiza a aborda-
gem do componente linguistico em orientac¢oes oficiais para o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, além de descrever a oposicao “pratica de analise linguisti-
ca” versus “ensino de gramatica” (Secdo 2); (ii) apresenta reflexdes a partir de
diagnose de parte do material do Municipio do Rio de Janeiro, que instaura, a
nosso ver, certa proposta de “pratica de analise linguistica” (Se¢do 3); e (iii) sin-
tetiza a proposta experimental desenvolvida no ambito da disciplina “Gramatica,
variagdo e ensino” de um ensino de gramadtica em trés eixos/frentes de trabalho
(Cf. VIEIRA, 2014, 2017), ilustrando-a com o tratamento de alguns temas mor-
fossintaticos (Secdo 4); e, por fim, a titulo de consideracdes finais (Secdo 5), busca
estabelecer os desafios para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas para o
ensino de gramatica, sem desconsiderar a relevancia do que ficou conhecido como
“pratica de analise linguistica”.

ORIENTACGES OFICIAIS PARA O ENSIN DE PORTUGUES E A OPOSICAO “PRATICA
DE ANALISE LINGUISTICA” VERSL/S “ENSINO DE GRAMATICA”

Observando os PCN de Lingua Portuguesa, para o ensino fundamental e para
o ensino médio, podem-se estabelecer alguns pressupostos gerais para a abordagem
do componente gramatical em sala de aula, que podem ser assim sintetizados:

i. A “linguagem” é concebida como atividade discursiva, de modo que os
conteudos (“com certa relativizagdo do contetdo tradicional e do uso
da metalinguagem”) devem estar articulados ao desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos.

ii. O texto é o objeto de ensino privilegiado, em sua diversidade de géne-
ros, orais e escritos.

iii. O ensino gramatical deve ser articulado as praticas da linguagem, sen-
do a metalinguagem instrumento de apoio.

iv. A reflexdo sobre os fendmenos da linguagem (dentre os quais se destaca
a variacao linguistica) deve ser feita também de forma articulada as
praticas de linguagem.
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v. Configura-se como papel da drea a promog¢io do dominio das “normas
urbanas de prestigio”, especialmente na modalidade escrita.

A submissao do trabalho com o componente gramatical ao plano das de-
mais atividades propostas — as chamadas praticas de linguagem - fica clara nas
proprias palavras dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM+):

O ensino de gramatica ndo deve ser visto como um fim em si mesmo, mas como um
mecanismo para a mobilizacdo de recursos tteis a implementac¢io de outras compe-

téncias, como a interativa e a textual. (BRASIL, 2000, p. 81)

Na Base Comum Curricular Nacional, em sua versio revista e jd encaminha-
da ao Conselho Nacional de Educagido, determinam-se os propoésitos da drea:

A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do Ensino Fundamental, é
a de que criancas, adolescentes, jovens e adultos aprendam a ler e desenvolvam a
escuta, construindo sentidos coerentes para textos orais e escritos; a escrever e a
falar, produzindo textos adequados a situacdes de interagdo diversas; a apropriar-se
de conhecimentos e recursos linguisticos — textuais, discursivos, expressivos e esté-
ticos — que contribuam para o uso adequado da lingua oral e da lingua escrita na

diversidade das situacdes comunicativas de que participam. (BRASIL, 2016, p. 63)

Como se pode observar, as “praticas da linguagem (leitura, escrita, oralida-
. ui . N S .. u u
de)” continuam a constituir a base das orientacdes oficiais, praticas que, segundo
o documento, devem ser propostas para a preparacdo do individuo em campos
diversos, quais sejam: “campos da vida cotidiana, politico-cidadao, literario e
investigativo”.

Apos debate nacional e justas criticas sobre o lugar da gramatica na organi-
zagdo curricular, a segunda versao da BCCN estabelece quatro eixos para o tra-
balho com Lingua Portuguesa em sala de aula, incluindo um mais especificamen-
te voltado para o componente gramatical: Leitura, Escrita, Oralidade/Sinalizacao,
Conhecimento sobre a lingua e sobre a norma. Este ultimo trata, segundo o do-
cumento, das “regras que explicam o seu (da lingua) funcionamento, conheci-
mentos sobre a norma padrido e algumas de suas convencdes” (BRASIL, 2016, p.
95) e, embora passe a constar como um eixo especifico, configura “suporte” para
as “praticas de linguagem”.

Como reagdo necessaria ao baixo grau de letramento dos estudantes brasilei-
ros apos cerca de doze anos de escolarizagdo, as orientagdes oficiais continuam a
representar certo esfor¢o em situar o uso da lingua Portuguesa como instancia
socialmente produtiva, de modo a constituir drea relevante para o aluno nio s6
na escola, mas em qualquer esfera de sua vida pessoal e profissional. Resulta do
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aproveitamento dessas orientagdes por profissionais diversos uma abordagem de
dois paradigmas supostamente dicotomicos e dissociados, que opdem uma pratica
supostamente tradicional de ensino, rotulado, por vezes — de forma indesejavel, a
nosso ver —, de “ensino de gramatica”, e uma pratica tomada como inovadora e
promissora, identificada como “pratica de analise linguistica”.

O conhecimento detalhado da referida oposi¢cdo pode ser encontrado em
Mendonga (2006, p. 207), que apresenta um quadro das divergéncias entre os
paradigmas “ensino de gramatica” e “pratica de andlise linguistica”. Segundo a
autora, no primeiro paradigma, a lingua seria concebida como sistema inflexivel
e invariavel, as aulas de gramatica nio se relacionariam necessariamente com as
de leitura e producdo textual, os conteidos gramaticais seriam transmitidos se-
gundo uma metodologia dedutiva e de treinamento, com privilégio as atividades
metalinguisticas, exercicios estruturais, de identificacdo, classificagao e corre¢ao
(centralidade na norma-padrao). Desse modo, as unidades privilegiadas para ana-
lise estrutural sdo a palavra, a frase e o periodo, desconsiderando a adaptagao dos
usos linguisticos ao funcionamento dos géneros em contexto interacional. De ou-
tro lado, a “pratica de andlise linguistica” conceberia a lingua como “a¢io inter-
locutiva situada, sujeita as interferéncias dos falantes”, constituiria ferramenta
para a leitura e a produgdo de textos, os objetos de trabalho seriam os usos lin-
guisticos, seus efeitos de sentido, que seriam trabalhados, por meio de atividades
metalinguisticas e epilinguisticas em paralelo, de forma indutiva, valendo-se de
questdes abertas e atividades de pesquisa. Dessa forma, a unidade privilegiada é
o texto, cujas escolhas linguisticas sdo analisadas em func¢do das condicoes de
producio dos géneros textuais.

Como se pode observar, as divergéncias entre “ensino de gramatica” e “pra-
tica de andlise linguistica” sistematizadas pela referida autora dizem respeito nao
$6 ao campo dos fundamentos tedrico-descritivos de cada drea, mas também as
opcdes metodoldgicas que seriam preferenciais em cada caso.

BUSCANDO FUGIR DO TRADICIONAL “ENSINO DE GRAMATICA": REFLEXOES INICIAIS

No ambito do Projeto Gramadtica, variagao e ensino: diagnose e propostas
pedagogicas'’, a equipe de pesquisadores tem buscado enfrentar dois desafios: (i)

10 Esse projeto, coordenado pela autora do presente artigo, conta/contou com os alunos de inicia-
¢do cientifica (Luiz Felipe da Silva Durval, Jéssica Pegas de Abreu), professores da rede publica
municipal (Fernanda Castro Bruno e monique Débora Alves de Oliveira) e mestrandos do Pro-
grama de Pds-graduacdo em Letras Vernaculas da UFR] (Juliana Magalhdes Catta Preta de
Santana, Monique Débora Alves de Oliveira) e do Profletras (Daniela da Silva de Souza, Isa-

bella Passos Gouvéa e Danieli Silva Chagas).
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conhecer melhor os materiais e as praticas instaurados em escolas municipais do
Rio de Janeiro; e (ii) construir e experimentar propostas pedagogicas para o de-
senvolvimento de temas gramaticais.

Na persegui¢do do primeiro desses desafios, tem-se desenvolvido — além da
descrigdo da abordagem que faz o professor em sala de aula, que, sem duvida, ul-
trapassa e muito o uso do material pedagogico — detalhada observacido dos chama-
dos “Cadernos pedagdgicos™!!, elaborados por equipe designada pela Secretaria
Municipal de Educagio e utilizados em todas as escolas publicas da cidade'?.

Para o alcance de conclusdes no que tange a analise das questdes gramaticais,
o levantamento dos dados considerou a presenca de expedientes de qualquer nivel
linguistico-gramatical (fonético-fonolégico, morfolégico, morfossintatico, sintd-
tico) para a construcao de significados, identificados por metalinguagem ou nao;
ndo foram consideradas questdes “de gramatica” aquelas de natureza lexical ou
de compreensao/interpretacao exclusivamente do plano das ideias ou da relagao
entre as ideias em geral, advindas do texto. Essa op¢ao metodoldgica é compativel
com os objetivos da observagdo, que foi o de analisar o espago destinado ao tra-
tamento de questdes estruturais, formais nas atividades didéticas propostas.

Dos resultados da investigacao em relacdo aos cadernos destinados ao 6° ano
em 2014 e 2015, pontuam-se aqui as principais tendéncias verificadas. Nao se
trata, aqui, de apontar problemas nos referidos cadernos, visto que representam
um relevante esforco dos 6rgaos publicos nio s6 de prover material atualizado,
mas também de atender a necessidade de promog¢do dos alunos. Observando as
atividades propostas, resta claro, primeiramente, que o material sob analise obje-
tiva a0 maximo instaurar as “praticas de linguagem” — o que faz positivamente
em muitos aspectos —, as quais se submeteria a “pratica de andlise linguistica”,
segundo os pressupostos ja descritos na segdo anterior. E nitido o privilégio as
atividades de leitura e produgdo textual, com abundantes exercicios de compreen-
sdo textual.

No que se refere ao trabalho especifico com elementos gramaticais, regis-
tram-se poucas questoes e poucos temas linguisticos em debate, raro uso de me-
talinguagem e nenhuma sistematizacdo de expedientes gramaticais. No que se

Os comentérios desta se¢do referem-se aos cadernos pedagogicos oferecidos pela Secretaria Muni-
cipal de Educag¢io do Rio de Janeiro para o 6° ano em 2014 e 2015. Esses volumes ndo estio mais
disponiveis on-line. Para ter acesso aos cadernos atuais, vale conferir o endereco http://www.rioe-
duca.net/rioeduca/RECURSOS%20PEDAGOGICOS/CADERNOS%20PEDAGOGICOS/.

12 Encontra-se em fase de elaboracdo artigo com os resultados quantitativos desse estudo, de-

monstrando o perfil do tratamento dispensado a temas gramaticais, a sair em e-book de orga-

nizagdo propria da coordenacio do projeto, a ser divulgado em breve.
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refere a0 dominio de normas linguisticas, é quase nulo o tratamento da variagio
linguistica em efetivas atividades com regras variaveis; a inser¢ao que se faz desse
tema também € rara e de natureza tedrica. Ao que parece, subjazem as orienta-
¢oes da abordagem ora descrita os seguintes desejos/propositos: (i) ndo usar me-
talinguagem e ndo adotar qualquer tratamento analitico-descritivo de fendbmenos
gramaticais, com sistematiza¢ao de contetidos linguisticos; (ii) ndo abordar, ainda
que reflexivamente, nenhum fenomeno gramatical que seja do Ambito da oragao
ou do periodo, a ndo ser que isso tenha um efeito estilistico/expressivo nitido para
o sentido global do texto; (iii) contemplar os componentes gramaticais tao-so-
mente quando houver alguma recorréncia ou valor no texto especifico de que
trata a questdo; e (iv) abordar os fendmenos variaveis apenas para o debate sobre
preconceito linguistico, mas sem tratamento efetivo de regras varidveis, sobretu-
do as do plano morfossintatico.

Em sintese, embora se assuma, em uma abordagem textual-discursiva, que
os expedientes gramaticais constituem recursos expressivos para o desenvolvi-
mento de outras competéncias, esses expedientes ndo sio tratados segundo uma
abordagem descritivo-analitica, possivelmente concebida como indesejavel ou
desnecessaria. Associa-se a abordagem reflexiva da gramatica apenas a atividades
diretamente relacionadas a leitura de um texto especifico, como se ndo interessas-
se formular, na escola, a sistematicidade de muitos desses recursos independente-
mente do texto ou do género em questdo. A nosso ver, ndo acontece efetivamente
a articulacdo entre conteudos gramaticais e competéncias discursivas, porque 0s
elementos linguisticos sdo abordados ao acaso de uma atividade de leitura especi-
fica. Por fim, ndo se promove o “dominio das normas de prestigio” por meio da
observagdo dos usos nos textos, dada a tendéncia a uma rara abordagem teérico-
-descritiva desses fendmenos. Na sala de aula, a orientacdo normativa acontece
em atividades de producdo textual, aplicada em cada texto produzido pelo aluno,
sem sistematizagao das regras variaveis.

A sensacdo que fica, apés a analise detalhada do referido material, é a de que
o componente estrutural se encontra tdo nitidamente em segundo plano que, em-
bora se identifiquem questdes que busquem a contextualizacao da gramatica, ele
parece ser evitado no trabalho pedagdgico. Em analogia com um tema pouco
técnico, fica a sensagao de que, perseguindo o justo desejo de “jogar fora a dgua
suja do banho de um bebé, joga-se fora junto o proprio bebé”.

Considerando que essa analise decorre de parte do material usado na rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro e que cada professor autonomamente pode
construir com a turma atividades complementares, é preciso relativizar o efeito e
a generalidade da proposta para toda a cidade. De todo modo, observar esse ma-
terial constituiu atividade fundamental para suscitar as reflexdes relacionadas a
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relagdo gramadtica e texto, considerando propostas que priorizam o desenvolvi-
mento da chamada competéncia discursiva do aluno.

Em linhas gerais, percebe-se que 0 avanco na articulacdo do saber cientifico
a elaboragao de propostas pedagdgicas apos as orientagoes oficiais a partir dos
PCN foi nitido no que se refere a abordagem textual-discursiva, com a explora-
¢do de recursos expressivos para o desenvolvimento de outras competéncias.
Ocorre que essa exploracdo ficou tdo circunscrita ao universo de certo texto em
particular ou de certo género textual, que a abordagem descritivo-analitica dos
temas linguisticos sempre a partir da reflexdo linguistica, ainda que “com certa
relativizacao do uso da metalinguagem”, ndo ocupou suficientemente a cena de
forma a tornar o aluno auténomo na articulag¢do entre conteidos e competéncias,
seja no plano da leitura, seja no plano da produgao textual. Neste ultimo, a reco-
mendada promog¢ao das normas de prestigio, consoante a abordagem variacionis-
ta, também é timidamente abordada.

Ao que tudo indica, a darea pedagogica precisa avangar no sentido de suprir
a caréncia de propostas que, sem desmerecer as chamadas “praticas de lingua-
gem”, trabalhem o componente gramatical, seja no plano da reflexdo e sistemati-
zacdo linguistica, de modo a tornar explicito o conhecimento natural que todo
falante tem da lingua, seja no plano da exploragdo de recursos linguisticos em
textos, sem deixar de considerar a complexidade da variagio linguistica.

PARA UM PRODUTIVO “ENSINO DE GRAMATICA":
TRES EIXOS/FRENTES DE TRABALHO

Tentando cumprir o desafio de avangar em uma proposta para a abordagem
gramatical em sala de aula, o Mestrado Profissional em Letras vem se esforcando
em elaborar disciplinas e trabalhos pedagégicos que colaborem com o ensino de
Portugués, sobretudo no nivel fundamental. No ambito da disciplina “Gramati-
ca, Variagdo e Ensino”, apds debate com a equipe nacional de professores, Vieira
(2014, 2017) desenvolve proposta para o ensino de gramatica consoante trés ei-
xos/frentes de trabalho, proposta que ja pdde ser experimentada em relacdo ao
tratamento de alguns temas morfossintaticos, tanto no projeto ja citado, quanto
nas orientacoes a dissertacdes do Profletras (SOUZA, 2014; CHAGAS, 2016;
GOUVEA, 2016).

A elaboragio de trés eixos para o trabalho com temas gramaticais, na ver-
dade, reflete as concepgoes cientificas acerca de qualquer lingua. Os avangos da
Linguistica nos permitem reconhecer que uma lingua constitui ndo s6 co6digo
ou estrutura regularmente arquitetado (a), mas também uma “manifestacio
particular, histérica, social e sistematica da comunica¢do humana” (MARCUS-
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CHI, 20085, p. 22). Dentre as caracteristicas manifestas pelas linguas, trés delas
— conforme descritas pelo referido autor (p. 23) — podem sustentar a proposta
que ora se apresenta: toda lingua pressupoe heterogeneidade, interatividade e
sistematicidade.

De acordo com a proposta de Vieira (2014, 2017) para o ensino de Lingua
Portuguesa, nenhum desses componentes deve estar superposto aos demais no
trabalho pedagégico. Uma abordagem produtiva de ensino deve considerar cada
uma das trés referidas caracteristicas, ainda que metodologicamente possa ser
orientada a partir da contextualizacio constante da lingua (em situagdes intera-
cionais), cujos usos sao variaveis e sistematicamente arquitetados. Em outras pa-
lavras, fazer o aluno conscientemente reconhecer/ativar os mecanismos gramati-
cais que garantem a tessitura também ¢é desenvolver uma relevante competéncia
cognitiva, que até pode acontecer, e é desejavel que acontega, sempre que possivel,
a partir do plano da leitura e da produgio textual.

Pode-se estabelecer, entdo, que o trabalho com gramatica nas escolas precisa:

(i) considerar o funcionamento dos expedientes gramaticais em diferentes
niveis (fonético-fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico-discursi-
vo), conforme Gorski, Coelho (2009, p. 83);

(ii) permitir o acesso as praticas de leitura e produgao de textos orais e escri-
tos, de modo a fazer o aluno reconhecer e utilizar os recursos linguisti-
cos como elementos fundamentais a producdo de sentidos; e, ainda,

(iii) dar acesso a variedades de prestigio na sociedade, segundo os continuos
de variagao — conforme Bortoni-Ricardo (2005) —, que configuram uma
pluralidade de normas de uso, sem desmerecer outras variedades apre-
sentadas pelo aluno e/ou nos diversos materiais usados.

Ficam, entdo, naturalmente estabelecidos os trés eixos para a abordagem dos
fendmenos gramaticais, fenomenos que devem ser concebidos como:

(i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica, por meio
do desenvolvimento de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalin-
guisticas (Eixo I);

(ii) recursos expressivos para a construcao do sentido do texto (Eixo II); e

(iii) manifestacdo de normas/variedades (cultas e populares), considerando
a complexidade da variagao nos planos da modalidade (fala e escrita) e
do registro, consoante graus diversos de formalidade (Eixo III).

O estabelecimento desses trés eixos para o ensino de gramadtica acarreta uma
reflexdo adicional para a drea pedagogica: o espaco da sala de aula nio compor-
ta um unico e delimitado quadro tedrico-metodoldgico; insistir em uma unica
area das pesquisas em Linguistica como linha orientadora de todas as atividades
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pedagogicas significa prejuizo ao cumprimento dos propoésitos totais da escola. A
titulo de ilustragao, se, de um lado, a orientagao tedrica-descritiva mais na linha
dos estudos formais (sejam eles de viés tradicional, estruturalista ou formalista,
por exemplo) dos planos fonolégico, morfoldgico e sintatico do Portugués tem
muito a contribuir com o Eixo I, ora estabelecido, é inegavel que as contribuigdes
das orientacoes funcionalistas e discursivas tém sido fortes linhas no sentido de
promover o reconhecimento acerca dos recursos expressivos nos planos dos tex-
tos e géneros textuais, o que se alinha ao cumprimento dos propésitos do Eixo II.
No que tange ao desenvolvimento do Eixo III, a abordagem da Sociolinguistica
Variacionista pode prover plenamente os recursos para o trabalho com a plurali-
dade de normas linguisticas, nos planos da leitura e da produgao textual.

Nesse sentido, interessa, no Eixo I, o desenvolvimento sistematico de ativida-
des linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, consoante proposta de Franchi
(2006), proposta que se alinha com o pensamento de diversos linguistas que se
ocuparam da tematica do ensino de gramatica (conforme, por exemplo, PERINI,
2001; VIEIRA; BRANDAO, 2007; BASSO; OLIVEIRA, 2012; FOLTRAN,
2013; OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017). Em linhas gerais,
defende-se que, sendo a gramatica matéria que permite significar e traduzir signi-
ficados, importa explorar e sistematizar, na medida adequada a série/idade dos
estudantes, os recursos criativos do dispositivo gramatical internalizado que to-
dos temos. Permitir a “construcdo de gramaticas”, no dizer de Basso; Oliveira
(2012), implica tornar explicito — de forma descritivo-analitica — o conhecimento
que todos os falantes tém naturalmente de sua lingua.

Como se entende que a escola ndo é espaco apenas para o trabalho com a
sistematicidade da lingua, mas também deve configurar oportunidade de amplia-
¢do da experiéncia de receber e produzir atos linguisticos no plano interacional,
o desenvolvimento do Eixo II permitira trabalhar com os recursos gramaticais no
nivel textual-discursivo. Nesse sentido, é fundamental absorver as contribuicoes
das abordagens funcionalistas, dentre as quais destacamos Neves (2005), ou dis-
cursivo-textuais, como, por exemplo, a adotada por Pauliukonis (2007), que cha-
ma a atencdo para a relacdo gramatica e texto/discurso.

Com base em uma concepg¢io de textos como “unidades de uso — portanto,
discursivo-interativas” —, Neves (2006) apresenta quatro grandes dreas que evi-
denciam a relagao entre gramatica e texto: (i) a predicagao; (ii) a criacdo da rede
referencial; (iii) a modalizagdo; e (iv) a conexdo de significados: formagao de
enunciados complexos. Fica evidente, em cada uma dessas areas, a atuagdo dos
componentes linguisticos, no ambito lexical e gramatical (nos niveis fonolégico,
morfoldgico, sintatico e semantico), como expedientes responsaveis pela produ-
¢do de sentidos, da predicagao verbal até a conexdo de significados.
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Considerando a chamada Analise Semiolinguistica do Discurso, Pauliukonis
(2007, p. 239) concebe o texto como “um evento em situag¢ao dialdgica”. Nessa
perspectiva, os elementos linguisticos e extralinguisticos sao codificados pela gra-
matica e configuram-se de acordo com um “contrato comunicativo” que afeta os
diversos géneros textuais. Por meio de um conjunto de operagdes, realizam-se
escolhas referentes ao material linguistico, seja no plano lexical e microestrutu-
ral, seja no plano macroestrutural, consoante modos especificos de organizacio
discursiva — narracdo, descri¢do e argumentacdo — para a composi¢ao dos diver-
sos géneros de textos que intermediardo atos comunicativos” (p. 248). A selecdao
linguistica para a construcdo do sentido do texto ocorre, entdo, a partir de uma
série de operagdes, quais sejam:

(a) identificacdo: designa os seres e nomeia e classifica as entidades (substantivacao);
(b) caracterizacdo: atribui propriedades objetivas ou subjetivas aos seres (adjetiva-
¢do); (c) processualiza¢do ou representagio de fatos e ac¢oes: identifica as mudangas
na relacdo entre os seres (verbalizagdo); (d) modalizacdao/explicacdo: revela as ra-
z0es de ser e fazer do emissor, recobre todos os modos pelos quais o sujeito da
enunciacdo se posiciona diante do que € dito — certezas, davidas, interrogagdo, im-
posigdes etc.; ponto de vista do locutor (modalizagio); e (e) relagdo: lagos coesivos
e regras de combinag¢io e hierarquizacdo entre os diversos componentes da frase e

do texto, no nivel sintatico e semantico (coesdo). (VIEIRA, 2014, 2017)

Com base nas propostas aqui brevemente aludidas, as diretrizes relativas ao
Eixo II reconhecem os elementos gramaticais — dos vocabulos formais, com sua
constitui¢do morfofonoldgica, passando pela construgdo sintagmatica e oracio-
nal, até a construcdo e inter-relagao de periodos — como matérias produtoras de
sentido, o que, em ultima instancia, sustenta a desejavel articulagao entre o ensi-
no de gramadtica e as atividades de leitura e producdo de textos, sempre que o
tema gramatical em questdo permita fazé-lo.

Por fim, no ambito do Eixo III, entende-se que o ensino de gramdtica deve
contemplar a heterogeneidade sistematica de que se constituem todas as linguas,
conforme apregoam os pressupostos labovianos (WEINREICH; LABOV; HER-
Z0G, 1968). Considerando a complexidade das regras variaveis, que funcionam
sob o condicionamento de natureza linguistica e extralinguistica/social, interessa
promover o dominio de estruturas varidveis consoante o que Bortoni-Ricardo
(2005) bem sistematizou em continuos, sobretudo os de oralidade-letramento/
modalidade (do mais oral ao mais escrito) e de monitoragao estilistica/registro (do
mais monitorado/formal ao menos monitorado/informal).

O trabalho sistematico com a pluralidade de normas de uso ou variedades
linguisticas — dos usos mais populares aos mais cultos, falados ou escritos, mais
ou menos monitorados — vai ao encontro do objetivo oficial de promover “normas
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urbanas de prestigio”. Em outras palavras, trata-se de enfrentar o desafio de pro-
mover o que Faraco (2008, 2015) tem chamado de “pedagogia da variacao lin-
guistica”. Desse modo, o chamado ensino da norma-padrio ou a orientagao de
carater normativo exercidos pelos professores de Lingua Portuguesa estaria natu-
ralmente coadunado com escolhas que sdo efetivamente plurais: o individuo culto
ndo fala como escreve, nem fala ou escreve da mesma forma em todos os géneros
textuais. Vieira; Freire (2014) apresentam, a esse respeito, resultados sociolinguis-
ticos relativos a diversos fendbmenos morfossintaticos, que permitem delinear es-
truturas prototipicas da fala, sobretudo a culta, versus um quadro bastante dife-
renciado das construgdes que se encontram em textos escritos cultos, com graus
de formalidade diversos e com maior ou menor compromisso com o que seria
prototipicamente esperado como padrao. Apresentam-se, assim, evidéncias de um
principio proposto por Faraco (2015), o de que a norma-padrio deve ser plural,
visto que as proprias variantes implementadas pelas variedades cultas sio plurais,
além do que é preciso lembrar que os alunos nao s6 produzem textos segundo
diversos graus de formalidade, mas também leem textos variados, do presente ou
do passado, o que implicar promover o contato até mesmo com tragos que nao
sdo efetivamente vernaculares.

Ao fim da apresentacdo da abrangéncia de cada eixo, cabe refletir sobre a
desejavel articulacdo entre as trés frentes de trabalho, sem deixar de respeitar o
escopo e a relevancia de cada uma delas. A esse respeito, propoe Vieira (2014,
2017):

De todo o exposto, fica claro que o trabalho com o componente linguistico no eixo
da variacido (Eixo 3) é fundamental para a operacionalizagdo dos Eixos 1 e 2, ante-
riormente propostos, visto que essa pratica pode ficar impedida ou ao menos difi-
cultada pela falta de dominio de certas construgdes linguisticas por parte dos alu-
nos. Em outras palavras, o ensino de gramdtica como atividade reflexiva (Eixo 1),
aliado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa (Eixo 2), deve ser conjuga-
do ao trabalho com variagdo linguistica como condi¢do, na maioria dos casos, para
a promoc¢do do letramento, seja no nivel da recepcdo (leitura), seja no da criacio

(producgdo textual).

Sem duvida, o éxito da proposta s6 pode ser apropriadamente avaliado com
base em sua experimentagao. A esse respeito, fica a indica¢do de consulta a trés
dissertagdes que foram desenvolvidas segundo a proposta dos trés eixos para o
ensino de gramatica ora sintetizada: Souza (2014), Gouvéa (2016), Chagas (2016).

Souza (2014), em trabalho relativo ao ensino da indetermina¢do do sujeito,
desenvolve, apds diagnose das estratégias mais empregadas por seus alunos, estu-
do dirigido composto de 13 atividades. Nesse estudo, articula os trés eixos para
o ensino de gramatica, delimitando para cada um deles os seguintes propésitos:
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e Eixo I: refletir sobre o conceito de indeterminagdo, reconhecer graus de
indeterminacdo e descrever os expedientes gramaticais que garantem o
proposito de indeterminar.

e Eixo II: desenvolver, em atividades de leitura e de produgio textual, os
efeitos da indeterminagdo na construgdo do sentido do texto, que podem
se relacionar a modalizacdo discursiva, constru¢do de suspense, adesdo
do interlocutor a uma tese, generalizagao de ideias, omissdo de informa-
¢ao desconhecida, dentre outras; relacionar estratégias de indeterminacdo
ao perfil dos géneros textuais e discursivos trabalhados em sala.

e Eixo III: sensibilizar para a existéncia de uma regra variavel de indetermi-
nacdo (formas pronominais, clitico se, nominais e verbais); verificar o
prestigio/desprestigio das variantes em func¢do dos continuos de variag¢do;
conscientizar quanto aos limites da descri¢do tradicional (que cita apenas
duas estratégias) quanto a esse tema.

Gouvéa (2016) desenvolve duas sequéncias didaticas para o ensino da ex-
pressdo de 2% pessoa discursiva. Partindo de uma experiéncia-piloto, em que
buscou levantar as avaliacoes dos proprios estudantes sobre as formas discursi-
vas tu, vocé, o senhor, a autora elabora a primeira sequéncia, parcialmente ex-
perimentada, com diversas atividades a partir de um documentario, questoes
que enfrentam o desafio de contemplar a desejavel integracdo entre abordagem
reflexiva da gramatica (Eixo I), variacdo (Eixo III) e sentidos no plano do texto/
género textual (Eixo II). Na segunda sequéncia de atividades, que pdde ser inte-
gralmente experimentada, a autora privilegia as atividades de produgao textual
em géneros interlocutivos diversos (mensagens de whatsapp, postagens em face-
book, email). Por meio desse conjunto de atividades, o trabalho permite cumprir
0s seguintes propositos:

¢ Eixo I: refletir sobre o conceito de pessoa discursiva, destacando a segun-
da; descrever os expedientes gramaticais que garantem a expressio da
segunda pessoa. Desenvolver a sistematizagao gramatical, valendo-se da
metalinguagem como ferramenta necessaria para a descri¢io do quadro
pronominal.

e Eixo II: valer-se do texto ndo s6 como espago para o reconhecimento do
contexto dialégico em que se inclui a 2* pessoa discursiva, mas, principal-
mente, para identificar, no ambito da leitura, e desenvolver, no plano da
produgao escrita, os diferentes efeitos de sentido desse fendmeno linguis-
tico variavel.

Segundo Gouvéa (2016, p. 107),

a escolha de géneros textuais bem préximos da realidade dos alunos — como letra

de musica e géneros do dominio da comunicac¢do on-line — contribuiu para aproxi-
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mié-los do tema desta pesquisa, nio desmerecendo a presenca em sala de aula de
outros géneros textuais que representam um desafio de interpretacdo e de produ-
¢do para os alunos. Nesse sentido, valer-se de obras literdrias e de filmes/documen-
tarios constituiu-se estratégia motivadora nio s6 para a reflexdo sobre o tema
gramatical em questio, mas também para a promocdo de experiéncias de letra-

mento variadas.

e Eixo III: sensibilizar para a existéncia de formas alternantes relativas a 2*
pessoa discursiva, seja no eixo temporal, partindo de uma sincronia pas-
sada, seja no eixo espacial, privilegiando a variedade carioca (embora
chegue a trabalhar a expressio pronominal em outras variedades
brasileiras, ainda que sem maior aprofundamento). Conscientizar os estu-
dantes da complexidade no uso das variantes de 2° pessoa em cada varie-
dade, tendo em vista sua relagio com aspectos pragmatico-discursivos,
que envolvem graus de formalidade e de intimidade entre os interlocuto-
res, por exemplo, bem como seus usos preferenciais nas modalidades fa-
lada e escrita, construindo uma espécie de continuum.

Chagas (2016) enfrenta o desafio de aplicar a proposta do ensino de grama-
tica em relagdo a um tema do ambito da sentenca, a concordancia verbal de 3*
pessoa plural. Pelo fato de a concordancia verbal nao se configurar, a principio,
como um aspecto do nivel macroestrutural do texto, a autora apresenta amplo
debate sobre a adaptag¢do da proposta de Vieira (2014, 2017) sobretudo quanto a
aplicabilidade do Eixo II no tratamento do tema. Assim, chega aos seguintes pro-
positos quanto a cada eixo:

e Eixo I: proporcionar condi¢des, por meio de atividades linguisticas, epi-
linguisticas e metalinguisticas, para que o aluno, em um processo de pro-
gressiva ativagido e indugdo de conclusoes, tenha consciéncia linguistica
sobre o fendmeno da concordancia, o verbo e os sintagmas nele envolvi-
dos e as expressdes morfofonoldgicas para sua realizagao.

e Eixo II: buscar a integragdo entre o plano da reflexdo linguistica e a lin-
gua em uso; vincular a gramatica ao plano textual e a producio de sen-
tidos a partir da reflexdo sobre os padroes de concordancia e os géneros
textuais ou as situacdes discursivas em que eles se efetivam. Trabalhar o
sentido logico entre os constituintes da senten¢a no plano “local” ou
microestrutural, como o que se refere a relacdo sujeito-verbo. Refletir
sobre o valor socio-simbdlico do fendmeno varidvel da concordancia,
evocado em um plano que ultrapassa o proprio texto como matéria ou
produto, e atinge o nivel da percepc¢dao dos envolvidos no circuito comu-
nicativo. Trata-se, aqui, do significado identitario das variantes que com-
poem a regra gramatical variavel ou, em outras palavras, do valor inde-
xical da variagao.
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e Eixo III: possibilitar ao aluno a capacidade de transitar nos mais variados
registros presentes nos continua de monitoragao estilistica ou mesmo de
oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo (2005), e permitir
que sejam capazes de localizar seus usos e mesmo outros analisados ao
longo desses continua.

DESFAZENDO A OPOSICAQ “ENSINO DE GI}AM[\TI(A” E “PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA™: ESTABELECENDO CONVERGENCIAS

As trés dissertacdes desenvolvidas com experiéncias didaticas segundo a pro-
posta dos “trés eixos para o ensino de gramatica” certificam, a nosso ver, a via-
bilidade da proposta do “ensino de gramatica em trés eixos” e nos permitem re-
tornar a reflexdo inicial do presente artigo: (i) até que ponto a oposi¢ao pratica de
analise linguistica versus ensino de gramatica e seus desdobramentos tém colabo-
rado para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa?; e (ii) que alternativas
podemos propor para uma abordagem do componente linguistico que articule
“pratica de andlise linguistica” e “ensino de gramatica”, sem avaliar como posi-
¢oes incompativeis ou em escala de superioridade?

A segunda questdo parece ja estar respondida pelo proprio desenvolvimento
das ideias na secdo anterior deste texto. De fato, a pratica de analise linguistica
em nada deve impedir o trabalho especifico com a sistematicidade da gramatica.
Quanto a primeira questdo, partindo da proposta do ensino de gramadtica em trés
eixos, entendemos que essa oposicdo, embora tenha demarcado uma relevante e
necessaria mudanca paradigmatica nas praticas pedagogicas de Lingua Portugue-
sa, acabou por criar duas posturas aparentemente incompativeis, podendo ser
ambas indesejaveis: uma que acaba por ndo dar relevo ao conhecimento gramati-
cal e sua sistematizagdo, e outra que acaba por ndo dar relevo a lingua em uso nas
diversas situacGes interacionais.

Retomando as propriedades da lingua apresentadas pelo homenageado do
Congresso do Gelne em 2015, Professor Luiz Antonio Marcuschi, reafirmamos,
aqui, que a sistematicidade, a interatividade e a heterogeneidade da lingua sao
igualmente relevantes no ensino de Portugués. Nesse sentido, trabalhar com os
trés eixos do ensino de gramatica pode responder ao anseio de articulagio entre
o que se concebia como “ensino de gramatica” e “pratica de analise linguistica”.
O quadro a seguir, cujos itens sdo os mesmos apresentados em Mendonga (2006,
p. 107) para opor essas duas propostas, objetiva estabelecer as tendéncias de uma
pratica que priorize as convergéncias entre esses paradigmas para a instauracao
de uma feicao mais diversificada para o tratamento do componente linguistico
em sala de aula.



Prética de andlise linguistica sem ensino de gramdtica?

Quadro 1 — Ensino de gramdtica em trés eixos: delimitacdo de propriedades

Concepcado de
lingua

Implica sistematicidade, interatividade e heterogeneidade.

Eixos de ensino

A andlise linguistica é ferramenta para a leitura e a produgdo
dos mais variados textos/géneros (Eixos Il e lll), mas também
constitui expediente particular para o desenvolvimento do
raciocinio cientifico da gramdtica, reflexivamente construido e
sistematizado (Eixo |).

Indugdo e dedugdo podem se complementar. Para uma
abordagem reflexiva da gramdtica, convém usar préticas

Metodologia . ) o . L
indutivas. O momento da sistematizagdo permite o raciocinio
dedutivo.
Privilégio as atividades linguisticas, epilinguisticas, até chegar
. as metalinguisticas, para o trabalho de sistematizacdo do
Habilidades 9 P c

conhecimento, o que pode ocorrer em paralelo, quando
possivel.

Objetos de
ensino: énfase

Textos/usos linguisticos e conteldos gramaticais, em processo
de retroalimentacdo?.

Centralidade

Trés eixos tém espago e sdo igualmente relevantes:
Gramdtica e reflexdo linguistica
Gramdtica e efeitos de sentido

Gramdtica e variagdo

Relacdo com os
géneros textuais

Fusdo sempre que possivel: intersecdo das condicdes de
producdo dos textos, as escolhas linguisticas e a abordagem
reflexiva da gramédtica (relacionada ao género, quando a
natureza do fenémeno permitir).

Tomar o texto como ponto de partida. Privilegiar, na reflexdo

Unidades gramatical, a unidade em que se integra especificamente o
privilegiadas fenémeno em questdo (Morfema? Palavra? Oragdo? Periodo?
Parégrafo? Texto?).
Questdes abertas e atividades de pesquisa, que exigem
Exercicios comparagdo e reflexdo sobre a arquitetura da gramdtica,
preferenciais sobre os efeitos de sentido, e sobre a variacdo linguistica/

complexidade de normas.
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Entendemos, assim, que o ensino de gramadtica pode ser feito na e pela prati-
ca de analise linguistica; a vinculacdo do tema gramatical aos planos da leitura e
da producio textual sera planejada em fung¢ao do proprio estatuto do fenémeno
em questdo. Essa orientagdo, entretanto, em nada deve impedir a identificagdo e
a classificagao de unidades relevantes ao “trabalho inteligente de sistematizagao
gramatical” (FRANCHI, 2006, p. 98), em qualquer nivel estrutural, o que pres-
supOe a construgao reflexiva acerca do saber gramatical que todo falante natural-
mente possul.

CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos ter apresentado reflexdes e evidéncias que assegure um postulado
ja desenvolvido em publicagdes anteriores:

A promocio eficiente da competéncia de leitura e de producio textual depende, sem
davida, da concepgao de que qualquer elemento que entre na configuragao formal
de um texto — no léxico e em qualquer nivel da gramatica — precisa ser contemplado
nas praticas pedagogicas. (VIEIRA, 2013, p. 86)

As experiéncias com a proposta do “ensino de gramatica em trés eixos”
evocam novos desafios, sobretudo o de relacionar cada fenomeno gramatical
(com sua caracteriza¢ao — Eixo I) aos trés eixos propostos. Ao fazer isso, serd
possivel sistematizar (i) os fendmenos cujo sentido nio incide sobre a macroes-
trutura textual, ndo podendo ser trabalhado diretamente no nivel global da
interpretacdo do texto (Eixo II); e (ii) os fendmenos que configuram ou nao re-
gras variaveis (Eixo III).

Em outras palavras, a cada fendomeno linguistico em relagdo ao qual sera
preciso tornar explicito o conhecimento natural que nossos alunos ja tém, pode-
rdo ser feitas a0 menos trés perguntas:

1. Quanto ao Eixo I: Quais sdo os conceitos, as nogdes, o conhecimento
que devem ser evocados (linguistica e epilinguisticamente) e sistemati-
zados (metalinguisticamente) para que o dominio e a proficiéncia no
uso desse recurso gramatical efetivamente se desenvolvam na sala de
aula?

13 Dar foco a temas gramaticais do nivel da ora¢do, embora a partir de exemplos extraidos de um
texto ja trabalhado em todas as suas facetas, ndo configura uso do texto como mero pretexto,
mas aproveitamento do material ji em estudo. Vale salientar que os fendmenos em estudo nem

sempre sao do plano macrotextual.
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2. Quanto ao Eixo II: O que esse tema tem a ver com texto, com género,
com produgdo de sentidos? Em que nivel da construc¢do textual esse
tema se encaixa?

3. Quanto ao Eixo III: Esse tema constitui uma regra variavel? Que va-
riantes estao em questao? Qual a distribuicdo dessas variantes em ter-
mos de contextos linguisticos e extralinguisticos?

Em ultima instancia, ainda, novos desafios se afiguram:

1. Construir/aplicar programas curriculares que garantam que os alunos
tenham oportunidade de, ao longo de sua vida escolar, conhecer, siste-
matizar, refletir e avaliar todos os expedientes gramaticais (do fonético-
-fonologico ao morfossintatico) que fazem o texto significar. Se a pro-
posta pressup0e a organizacdo a partir de géneros textuais, € necessario
verificar se ha relagdo entre o género e expedientes gramaticais especi-
ficos ou se o fenomeno linguistico é geral no Portugués, independente-
mente do género.

2. Elaborar, experimentar e avaliar procedimentos metodologicos que ga-
rantam o trabalho produtivo e reflexivo com os diversos temas grama-
ticais considerando os trés eixos.

3. Eleger a metalinguagem necessdria para dar conta dos fend6menos, con-
siderando a idade do aluno e o aprendizado anterior, o que, sem duvida,
ndo pode ser feito apenas nas ultimas séries, mas deve ser dosado em
toda a experiéncia escolar.

Os desafios sao muitos. O trabalho a ser experimentado para avaliar os limi-
tes e os éxitos da proposta do ensino de gramatica em trés eixos € vasto. Fica, por
ora, a convic¢dao de que o trabalho com as chamadas praticas de linguagem nao
pode implicar o abandono da sistematizacdo gramatical; em outras palavras, a
abordagem do texto e dos efeitos discursivos dos recursos gramaticais (pratica
textual-discursiva da lingua, com sua interatividade e dinamicidade) ndo deve ser
contraposta ao ensino de gramatica (pratica analitica e descritiva, das estruturas
e das regras varidveis/normas, com sua sistematicidade), mas incorporada, asso-
ciada, interrelacionada, integrada, sempre que possivel. De todo modo, cada
“eixo do ensino de gramatica” deve ter seu espago preservado e valorizado, visto
que cada um deles cumpre propdsitos relevantes ao ensino, tenham esses propo-
sitos pontos de contato ou ndo. O desenvolvimento de atividades descritivo-ana-
liticas do componente gramatical permite a implementacdo do raciocinio cientifi-
co em sala de aula, o que em nada prejudica (e até tende a colaborar, a depender
do fendmeno em questdo) o desenvolvimento igualmente necessario da competén-
cia discursiva no nivel da leitura e da produc¢ao textual.

315



316 Gelne 40 anos

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BASSO, R. M.; OLIVEIRA, R, P. de. Feynman, a linguistica e a curiosidade revisitado.
Matraga, v. 19, n. 30, 13-40, 2012.

BORTONI-RICARDO, S. M. Ndés cheguemu na escola, e agora? Sociolinguistica e edu-
cacdo. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2005.

BRAVIN, A. M. Variagio linguistica e o estudo da indeterminagio do sujeito nas escolas
brasileiras. In: PALOMANES, R, BRAVIN, A. M. (Org.). Prdticas de ensino do portu-
gués. Sao Paulo: Contexto, 2012, p. 75-90.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa.
Brasilia: MEC, 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portu-
gues.pdf.

BRASIL. Ministério da Educacao. PCN Ensino Médio +. Orientacoes educacionais com-
plementares aos Pardmetros curriculares Nacionais. Linguagens, cédigos e suas tecnolo-
gias. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/lin-
guagens02.pdf.

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curricular. Proposta prelimi-
nar. Segunda versao revista. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em: http://basenacionalco-

mum.mec.gov.br/documentos/bnec-2versiorevista.pdf.

CHAGAS, D. S. Concordancia verbal de terceira pessoa: descri¢ao sociolinguistica e pro-
posta pedagodgica em turmas do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Letras — Profletras), Faculdade de Letras, UFR], Rio de Janeiro, 2016.

COSTA, J. Desenvolvimento da linguagem e ensino de lingua materna. In: MARTINS, M.
A. (Org.). Gramadtica e ensino. Colecdo Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino, v. 1.
Natal: EDUFRN, 2013, p. 205-224.

DUARTE, M. E. L. O papel da Sociolinguistica no (re)conhecimento do Portugués Brasi-

leiro e suas implicagdes para o ensino. Revista Letra, ano VIII, v. 1 e 2. Rio de Janeiro:
Faculdade de Letras, p. 15-30, 2013.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira — desatando alguns nds. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2008.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: construcio e ensino. In: ZILLES, A. M. S.; FA-
RACO, C. A. (Org.). Pedagogia da variacio linguistica. Lingua, diversidade e ensino. Sdo
Paulo: Pardbola Editorial, 2015, p. 19-30.

FOLTRAN, M. J. Ensino de sintaxe: atando as pontas. In: MARTINS, M. A. (Org.). Gra-
madtica e ensino. Colecao Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino, v. I. Natal: EDU-
FRN, 2013, p. 163-184.



Prética de andlise linguistica sem ensino de gramdtica?

FRANCHI, C. Mas o que é mesmo “gramdtica”? Sio Paulo: Pardbola Editorial, 2006.

GORSKI, E. M.; COELHO, I. L. Variag¢io linguistica e ensino de gramatica. Working
papers em Linguistica, 10 (1):73-91, Florianépolis, 2009.

GOUVEA, 1. P. Variacio das formas interlocutivas de segunda pessoa: estratégias pedago-
gicas. Dissertacio (Mestrado Profissional em Letras — Profletras), Faculdade de Letras,
UFR]J, Rio de Janeiro, 2016.

MARCUSCHI, L. A. Oralidade e ensino de lingua: uma questao pouco “falada”. In: DIO-
NISIO, A. P; BEZERRA, M. A. (Org.). O livro diddtico de Portugués: miltiplos olhares.
3. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, p. 21-34

MENDONCA, M. R. de S. Anlise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um outro
objeto. In: BUNZEN, C.; MENDONCA, M. (Org.). Portugués no ensino médio e forma-
cdo do professor. Sao Paulo: Pardbola, 2006, p. 199-226.

NEVES, M. H. M. A gramatica escolar. In: Gramadtica na escola. Sio Paulo: Contexto,
1990, p. 49-64.

NEVES, M. H. M. Texto e gramdtica. Sao Paulo: Contexto, 2006.

OLIVEIRA, R. P. de; QUAREZEMIN, S. Gramdticas na escola. Petropolis, RJ: Vozes,
2016.

PAULIUKONIS, M. A. L. Texto e contexto. In: VIEIRA, S. R.; BRANDAO, S. F. (Org.).
Ensino de gramdtica: descri¢ao e uso. Sao Paulo: Contexto, 2007, p. 237-258

PERINI, M. Gramitica descritiva do Portugués. Sdo Paulo: Atica, 2001.
PILATI, E. Linguistica, gramdtica e aprendizagem ativa. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

SOUZA, D. da S. Estratégias de indeterminacdo do sujeito: uma proposta pedagogica
para o ensino de gramatica. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras — Profletras),
Faculdade de Letras, UFR], Rio de Janeiro, 2015.

VIEIRA, S. R. Sociolinguistica e ensino de portugués: para uma pedagogia da varia¢do
linguistica. In: TAVARES, M. A.; MARTINS, M. A. (Org.). Contribuicées da sociolinguis-
tica e da linguistica histérica para o ensino de lingua portuguesa. Colecio Ciéncias da
Linguagem Aplicadas ao Ensino, v. V. Natal: EDUFRN, 2013, p. 53-90.

VIEIRA, S. R. Orientacoes oficiais para o ensino de gramdtica: uma proposta em trés
frentes de trabalho. Trabalho apresentado no V Encontro Nacional das Licenciaturas
(ENALIC), UFRN, Natal, 2014.

VIEIRA, S. R. Trés eixos para o ensino de gramdtica: uma proposta experimental. In:
NORONHA, C. A; SA JR., L. A. de. (Orgs.) Escola, ensino e linguagem [recurso eletrd-
nico]. Natal-RN, EDUFRN, 2017. <http://repositorio.ufrn.br>.


http://repositorio.ufrn.b/

318 Gelne 40 anos

VIEIRA, S. R.; BRANDAO, S. F. (Org.). Ensino de gramatica: descrigio e uso. Sio Paulo:
Contexto, 2007.

VIEIRA, S. R.; FREIRE, G. C. Variacao morfossintatica e ensino de Portugués. In: MAR-
TINS, M.; VIEIRA, S. R; TAVARES, A. (Org.). Ensino de Portugués e Sociolinguistica.
Sao Paulo: Contexto, 2014, p. 81-114.

WEINREICH, U.; LABOV, W.; HERZOG, M. Empirical foundations for theory of lin-
guistic change. In: LEHMANN, W.; MALKIEL, Y. (Org.). Directions for Historical Lin-
guistics. Austin: University of Texas Press, 1968, p. 97-195.



