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Resumo

Dentre os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU, esté o
ODS 4 (Educacéao de Qualidade para Todos), cuja meta 4.7 ratifica a importancia da Educagéo
Ambiental (EA). Partindo dessa premissa, e buscando uma agéo inovadora, em 2018, o munici-
pio de Sdo Paulo inseriu os ODS no curriculo do ensino fundamental. Considerando que os ODS
tém sinergias comas politicas de Educagdo Ambiental (EA) no Brasil, o presente trabalho buscou
analisar se essa iniciativa contribuiu para a implementacéo da Politica de EA. Para tal, foi feita
umalleitura do Curriculo da Cidade, buscando entender de que maneira os ODS foramincluidos.
Entrevistamos 19 educadores da rede municipal de Sdo Paulo e observou-se que o Curriculo da
cidade é orientador e abrangente, garantindo a autonomia dos professores quanto a suaimple-
mentagao, além da adaptagéo ao contexto em que cada escola da rede esté inserida. As entre-
vistas mostraram que, apesar do conhecimento dos ODS ainda ser superficial na maioria dos
casos, nota-se que os ODS ja sdo uma realidade na vida do professor, seja pela presenga no
curriculo ou pela obrigatoriedade de cita-los em seus planos de aulas. Entretanto ainda falta
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engajamento e um senso geral de pertencimento sobre a agenda 2030 da ONU. Por outro lado,
observa-se que a EA ja ocorre e que os ODS no curriculo podem fortalecé-las e organiza-las,
tendo emyvista que atualmente tais praticas estdo geralmente atreladas a pessoas (professores
particularmente engajados) e nao a processos consolidados no ambiente escolar.
Palavras-chave: Objetivos do Desenvolvimento Sustentével; Curriculo; Educacdo Ambiental;
Politicas PUblicas; Plano Nacional de Educagdo Ambiental; SDG 4.

Este trabalho é baseado na Dissertagédo de Mestrado defendida em 14 de outubro de 2022 por Patri-
cia de Oliveira Ramos, no Programa de Pés-Graduagao em Ciéncia Ambiental (Procam) do Instituto
de Energia e Ambiente da Universidade de Sao Paulo, intitulada “Objetivos do desenvolvimento
sustentavel (ODS), educagdo ambiental e o curriculo da Cidade de Sao Paulo” (Ramos, 2022).

1. INTRODUCAO

Em setembro de 2015, por ocasido da Ctpula das Nag¢oes Unidas para o Desenvolvi-
mento Sustentavel, realizada na sede da ONU, em Nova York, 196 lideres mundiais
aprovaram a agenda da Organizagdo das Na¢oes Unidades (ONU) para 2030. Composta
por 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (aqui denominados ODS). A Agenda
visa unir o desenvolvimento global com objetivos socioambientais, passando pelo
fortalecimento da paz universal e o combate a pobreza em todas as suas formas, in-
cluindo os desafios da educagdo entre outros aspectos.

Os 17 objetivos se desdobram em 169 ambiciosas metas que deverdo ser alvo dos
paises signatarios (PNUD Brasil, 2018). Segundo o documento que formaliza os ODS,
Transformando Nosso Mundo, A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentdvel, as
metas sdo integradas, transformadoras, universais, e voltadas para as pessoas, consi-
derando as diversas condigdes politicas, niveis de desenvolvimento e prioridades de
cada pais (ONU, 2015).

A Educagao é um dos temas abordados pela Agenda 2030 e assume grande impor-
tancia entre os demais objetivos. O assunto é abordado no Objetivo 4: Assegurar a
educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendi-
zagem ao longo da vida para todos. A partir dele, entende-se que, para dar resposta
aos desafios da crise ambiental global, ha que se fazer uso dos processos educativos
que potencializem as dindmicas mobilizadoras e participativas necessarias a mudanga
(Schmidt; Guerra; Pinto, 2017). Dentre as metas estabelecidas para este objetivo, cabe
referenciar a meta 4.7 que reflete, claramente, a orientacio da ONU para a inclusio
da tematica da sustentabilidade na educagdo: “garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento susten-
tavel, inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o desenvolvimento susten-
tavel” (ONU, 2015).
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Sob o ponto de vista da UNESCO, a “Educagdo Ambiental” (EA) e “Educagio para
a Sustentabilidade” (EDS). A defini¢ao de Educag¢ao para o Desenvolvimento Susten-
tavel (EDS) sdo semelhantes nas definigoes constantes da Politica Nacional de EA.
Ambas indicam a importancia do desenvolvimento de competéncias e habilidades
chave para a atuagdo responsavel em rela¢ao ao meio ambiente. Para Robotton (2012),
a apresentagdo do conceito de EDS pela ONU visava trazer mais aten¢do ao tema,
enquanto aumentava o seu alcance para uma abrangéncia mais critica, o que também
pode ser observado nas politicas brasileiras.

Entretanto, alguns autores acreditam que os dois conceitos nao podem ser tratados
como sinonimos. Para Grandisoli (2018), esses conceitos sdo complementares no
sentido que influenciam um ao outro enquanto evoluem. Segundo o autor, o conceito
de sustentabilidade por tras da EDS trata da critica aos modelos de produgio e consumo
e instiga o questionamento em relagdo as diferencas perceptiveis em escalas geogra-
ficas, de justica e género, entre outros aspectos, sempre sob a dtica do desenvolvimento
econdmico. Ja a EA tem fundamentacao distinta, assumindo que o termo meio ambiente
é o centro das preocupagdes, tendo como pano de fundo uma formagéao critica e
emancipatoria.

Para o contexto brasileiro, apesar dessa auséncia de criticidade sobre as EDS, Gradi-
soli argumenta que a EA vem evoluindo e se aproximando das tematicas pertinentes as
EDS, mas sem perder seus alicerces e sem que haja necessidade de mudangas nas poli-
ticas publicas e praticas de EA. Assim, a agenda 2030 (cujos preceitos de educagdo sao
baseados nos conceitos de EDS) nio conflitaria com as Politicas Publicas de EA no
Brasil. Pelo contrario, as duas abordagens seriam complementares e sinérgicas.

Apesar das diferengas entre EDS e EA indicadas anteriormente, nota-se que a
definicdo de EA na Politica Nacional de EA do Brasil (Lei 9795/99, BRASIL, 1999)
tem grande afinidade com a meta 4.7 supracitada e com os conceitos implicitos nos
ODS como um todo. Segundo a politica, entende-se por esse objeto “processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos
e habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagio do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”
(Brasil, 1999).

Para Leicht et al. (2018), a Agenda 2030 lan¢a um programa ambicioso para a
educa¢ao mundial, no qual a Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel pode ser
vista como meio de se alcancar todos os ODS. Por outro lado, os ODS podem ser
usados como referéncias para os contetidos de EA nas escolas. Nesse sentido, em 2017,
a prefeitura de Sao Paulo considerou os ODS uma oportunidade para inserir os temas
de sustentabilidade no curriculo escolar do Ensino Fundamental das escolas da rede
municipal de maneira transversal. Conforme o texto curricular (Sao Paulo, 2019), essa
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foi uma agao pioneira, pois foi o primeiro registro de uso dos ODS de maneira formal
em um documento da politica curricular de educagdo no Brasil. Além disso, o novo
curriculo estabeleceu uma relagao direta entre os 17 objetivos da Agenda 2030 e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do ensino fundamental. Mas como essa
inser¢do dos ODS no curriculo pode contribuir para as praticas de EA? Esta é a pergunta

que esta pesquisa investigou.

Os ODS sé@o uma oportunidade para a EA?

Nos ultimos anos alguns autores vém apontando as dificuldades na implementagéo
da EA nas escolas brasileiras. Loureiro (2003), que defende uma “EA Transformadora”
menciona a influéncia de aspectos muito convencionais sobre esse campo de conhe-
cimento no Brasil. Um diagnoéstico participativo promovido pela ANPPEA (Articu-
lagdo Nacional de Politicas Publicas de EA) apontou, em 2014, fragilidades na
formagao de profissionais que atuam diretamente com EA e caréncia de instituciona-
lizagdo do tema. Além disso, Loureiro (2003), Silva e Bernardes (2016) e Medina
(2001), apontam fragilidades nas escolas brasileiras, apesar da grande abrangéncia do
tema em institui¢des do ensino fundamental indicada por Veiga, Amorim e Blanco
(2005), em que 91% ministravam de alguma maneira esse tipo de ensino em 2004.
O uso de ODS como referéncia poderia contribuir para o rompimento da heranca
de uma EA fragmentada e reducionista, sem carater emancipatdrio, facilitando a
aplicagdo da EA de maneira transversal e no desenvolvimento de competéncias,
conforme pregam as Politicas federal estadual e municipal. De acordo com Kioupi
and Voulvoulis (2019), construir uma visdo comum sobre sustentabilidade direcionada
pelos ODS pode ajudar educadores e estudantes a trabalhar juntos para desenvolver
as praticas pedagdgicas apropriadas e um curriculo adequado. A agenda 2030 seria
uma oportunidade para revisitar a educagdo ambiental como uma ferramenta siste-

matica para a transformagao social.

A politica de EA em SGo Paulo

Considerando-se um recorte estadual e municipal, destacam-se as politicas estadual
e municipal de Sdo Paulo para a EA como os principais documentos que norteiam as
agoes ao redor do tema. Do mesmo modo que ocorreu na escala federal, no ambito
municipal e no estadual observa-se que as politicas publicas foram conduzidas pela
parceria entre as Secretarias de Educa¢ao e do Meio Ambiente. Na esfera federal, isso
ocorreu mais fortemente a partir de 1998, quando os Parametros Curriculares Nacio-
nais indicaram o tema transversal Meio Ambiente para o Ensino Fundamental e
Médio.
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No estado de Sao Paulo, a Lei 12.780/2007 institui a Politica Estadual de EA, que
é bastante coerente com a Politica Nacional, porém incluiu mais fortemente os aspec-
tos sociais em suas diretrizes (Sdo Paulo, 2007).

No municipio de Sdo Paulo, a Politica Municipal de EA (Lei 15.967/2014) também
estd alinhada com as Politicas Federal e Estadual, enfatizando a transdiciplinaridade
e a interdisciplinaridade dentro das escolas para a implementacao das agdes sobre o
tema. Além disso, também deve-se destacar na Politica Municipal as orientagdes
bastante ambiciosas quanto a formacéo dos profissionais de educagao das escolas da
rede municipal e da rede privada para serem capazes de atenderem aos principios da
politica.

As politicas publicas para a EA no contexto do curriculo do ensino
fundamental no Brasil

Os aspectos relativos a EA também se apresentam na Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) (Ministério da Educagao, 2017), que aponta a educagdo como agente
de transformagédo voltado, entre outros aspectos, para a preservagio da natureza.
Apesar de nio citar o termo EA explicitamente, a tematica da preservagdo da natureza
indica a preocupagdo ou, a0 menos a intensao, de incluir o tema de sustentabilidade
nos curriculos escolares.

Nesse sentido, cabe destaque aqui 8 BNCC quanto ela cita seu alinhamento com a
agenda 2030 da ONU (referente aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS).
Essarelacdo pode ser considerada como um ponto relevante para a analise pretendida
no presente estudo, tendo em vista que, em nivel federal, ja se correlaciona os ODS (e
seu peso em relacio as questdes de sustentabilidade/meio ambiente), com o curriculo
escolar.

Além dos ODS, o texto de introdugdo da BNCC também aponta as bases legais
que embasam o documento e é interessante observar que a maioria dessas referéncias

também cita, mesmo que indiretamente, a EA. Sao elas:

o ALeideDiretrizes e Bases (LDB) - Lei 9.394/1996, que néo é explicita em relagdo
a EA, mas tem alguns pontos em seus principios e objetivos alinhados com os
principios e objetivos da EA.

o O Plano Nacional Educagdo (PNE) - Lei 13.005/2014, que menciona no art. 2°,
como uma de suas diretrizes, a “promogdo dos principios do respeito aos direitos

humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”, mas nio menciona
especificamente a EA (MEC, 2014, art 2°).

Outro documento legal importante no contexto da EA no Brasil, é o Parecer do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CP n° 14/2012) e a Resolugdio CNE/CP n°
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2/2012, que dispdem sobre o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
paraa Educagdo Ambiental (DCNEA). Alinhado com a BNCC, o Parecer 14/12 indica
aimportancia da valoriza¢do da pluralidade e das diferencas individuais, sociais étni-
cas e culturais no tratamento pedagdgico da EA. O parecer (assim como a Resolugao
CNE/CP 02/12) indica, ainda, que a inser¢ao da EA no Curriculo pode ocorrer pela
transversalidade, inserida no conteuido de disciplina que esteja inserida no curriculo
ou pela combinagdo dos dois. Por fim, assim como a Politica Nacional de EA, o pare-
cer indica a necessidade da insercio dos temas relacionados a EA na formacio dos
profissionais de educagdo (CNE, 2012).

Importante mencionar que, do ponto de vista da integragdo curricular, de acordo
com Lopes e Macedo (2011), os temas transversais no curriculo sio um meio de
abordar a informacéo a ser ensinada correlacionando os diversos conteuidos distintos.
Assim, temas que estejam alinhados com o cotidiano dos alunos sao considerados no
curriculo “atravessando” todas as disciplinas. No Brasil, em 1996, 0 Meio Ambiente
foi inserido como um dos temas transversais a partir dos Padrdes Curriculares Na-
cionais (PCNs — Brasil. 1997).

O PCN para os primeiros anos do ensino fundamental, de 1997, e o PCN do ensino
fundamental 2 (1997), apesar de documentos serem anteriores a Politica Nacional de
EA (de 1999), trazem o Meio Ambiente como um dos seus temas Transversais.

2. METODOLOGIA

Inicialmente foram levantados dados de campo junto a escolas do municipio de Sao
Paulo. Ao todo, foram entrevistados 19 educadores, entre diretores, coordenadores
pedagdgicos e professores de 5 escolas da rede municipal de Sao Paulo. Os professores
selecionados foram do componente Ciéncias da Natureza. Para a escolha das escolas,
o Nucleo de EA da Secretaria Municipal de Educacao foi consultado para que indicasse
as que poderiam ser referéncia no tema de EA. Foi entao apontada a Diretoria Regio-
nal de Educagdo (DRE) do Butantd, onde hda um Grupo de Trabalho (GT) voltado
para as questdes de sustentabilidade. As entrevistas foram realizadas com base em um
rol de perguntas abertas e fechadas. A escolha dos questionamentos considerou a busca
pelas seguintes informacdes: o alcance dos ODS dentro das escolas paulistanas e a
potencialidade dos ODS em relagdo as politicas publicas para EA. Ao todo organiza-
mos 23 questdes que podiam ser tratadas em ordem ou néao, de acordo com o anda-
mento da conversa entre entrevistado e pesquisador. As perguntas foram organizadas
em 4 temas:

Tema 1 - Curriculo e/ou Projeto Politico Pedagogico da escola;

Tema 2 - ODS

Tema 3 - Educa¢ao Ambiental



Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)... 279

Tema 4 — Rela¢do dos ODS com da EA.

As repostas obtidas nas entrevistas foram analisadas de maneira qualitativa baseada
nos temas predeterminados e nas afinidades encontradas nas diversas entrevistas
realizadas.

Estudo do curriculo da cidade

Definir curriculo é uma tarefa ardua, tendo em vista que ha diversas teorias sobre o
tema que dependem da concepg¢ao de aprendizagem. Conforme Pacheco (2017),
“Curriculo é um termo - e também um conceito — contestado”. Para fins de contex-
tualizagao, sdo apresentadas algumas concepgdes e principalmente as ideias de Pacheco
(2005) e Sacristan (2000), tendo em vista que esses autores sao fundamentos teéricos
no qual se baseia o Curriculo da Cidade.

Inicialmente, deve-se ter em conta que o curriculo retine os contetidos culturais,
organizados de forma peculiar, para compilar os temas que serdo aprendidos, de acordo
com as condi¢des administrativas a que esta submetido (Sacristan, 2000).

Para Goodson (1995), diante da sua evolugao do ponto de vista social, os objetos de
estudo devem considerar o contexto social da escola, sendo o curriculo sempre provi-
sorio e passivel de reconstrucdo de acordo com as condigdes do meio em que sdo im-
plementados. Sacristan (2000) indica que o curriculo nao pode ser indiferente ao contexto
no qual foi desenvolvido. Muitas vezes seguem/registram as praticas mais comuns em
sala de aula, como se o ensino/aprendizagem ocorresse antes dos proprios, o que ocasiona
uma constante evolugdo entre o curriculo formal e o aquele da prdtica (Goodson, 1995).

Lopes e Macedo (2011), assim como Goodson (1995), reconhecem a importancia
de desenvolver o tema em duas frentes complementares: a produ¢ao e a implementa-
¢do, sendo que a segunda sera fruto das interagdes constantes entre professores e es-
tudantes. Indo mais além, Lopes e Macedo (2011) também destacam a auséncia nos
curriculos formais da sua importante relagdo com o contexto social em que sao
aplicados. Por fim, os autores ressaltam a forca que este objeto tem em atribuir senti-
dos e direcionar o pensamento e o comportamento das pessoas, sendo uma significa-
tiva demonstracao de poder ao influenciar o educando.

Importante mencionar também a visdo de Pacheco (2017), que o curriculo é um
processo administrativo. Segundo o autor, quando provido pelo estado, ele nao ¢
apenas um texto politico, mas também uma ferramenta na busca de padronizagao e
mensurabilidade, que pode vir a priorizar o resultado, em detrimento do processo. Na
visao de Sacristan (2000), quando o curriculo é desenvolvido no ambito dos agentes
que governam o sistema educativo, eles irdo atender as demandas do gestor. Essa visao
vai em diregdo oposta a teoria dos proprios autores de que o curriculo deve ser plural
e vivo, entretanto demostra bastante pragmatismo e senso pratico no que se refere ao
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cumprimento de metas educacionais tao presentes nos dias de hoje. Pacheco (2017)
ainda complementa que o processo de “gestdao do curriculo” aproxima o organizacio-
nal e o curricular e é similar em diversos paises, porque tem como conceito base a
centralizagdo para o controle do estado sobre o conhecimento. De maneira comple-
mentar, Sacristan (2000) afirma que “O sistema educativo serve a certos interesses
concretos e eles se refletem no curriculo.” E que sera por meio do curriculo que serdo
realizadas as fung¢des da escola como uma instituicio.

A conceituagio apresentada no Curriculo da Cidade embasada nas ideias de Pacheco
(2005) e Sacristan (2000) condiz com as defini¢des indicadas acima, pois aponta para
curriculos plurais, orientadores e passiveis de revisdo constante que dao significativa
importancia a atuacdo dos professores e alunos diante da formalizagdo escrita.

Curriculo da cidade

Nessa sessdo, sera apresentada a leitura do Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Sio Paulo - Curriculo da Cidade (SAO PAULQ, 2019) - Ciéncias Natu-
rais, com foco na abordagem dada aos ODS.

Antes de avancar no tema, cabe ressaltar, entretanto que, conforme apresentado
por Lopes e Macedo (2011), qualquer leitura de curriculo é incompleta, pois ela ndo
aponta as praticas que serdo implementadas em sala de aula, tdo pouco o contexto
social de cada escola onde o curriculo sera efetivado. Além disso, o contexto escolar
do municipio de Sao Paulo também nao pode ser esquecido, pois, segundo Sacristan
(2000), analisar curriculos deve contemplar o estudo do contexto em que estdo con-
siderando as praticas educativas e os resultados.

A atualizacio do Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019) contou com a contribui-
¢do de mais de 50 mil atores, entre estudantes e professores, ao longo do ano de 2017
para tracar o perfil do aluno que a rede de ensino pretende formar. A constru¢do do
curriculo foi viabilizada por meio de seminarios e consultas que envolveram diversos
niveis da equipe da Secretaria de Educagdo do Municipio de Sao Paulo. O Curriculo foi
construido de modo que fosse possivel considerar os diferentes contextos presentes na
cidade de Sao Paulo, alinhado com as premissas de Lopes e Macedo (2011).

O Curriculo da Cidade se apoia nos alicerces da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) - BRASIL, 2017, que contemplam o desenvolvimento de 10 competéncias
gerais (desdobradas para a educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio),
onde estende-se por competéncia a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e valores para resolver demandas complexas. A base tedrica do curriculo se
fundamenta nas concepgdes de curriculo de (Pacheco, 2005), como curriculo orien-
tador, plural, ndo linear, permanente e nao acabado, que tem os professores como
protagonistas, e é centrado nos estudantes.
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Partindo desses preceitos, o Curriculo da Cidade do Ensino Fundamental foi or-
ganizado em trés ciclos de trés anos cada um (Alfabetizagao, Interdisciplinar e Auto-
ral) e apresenta uma Matriz de Saberes, os Eixos Estruturantes, os Objetos de
Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de cada Compo-
nente Curricular.

Insergdo dos ODS no curriculo da cidade

Segundo o sitio eletronico da secretaria de Educa¢ao do Municipio, a intengdo por
tras da incorporagdo dos ODS no Curriculo da Cidade tem um aspecto inovador e
emancipatdrio ndo s6 sob o ponto de vista o curriculo formal, mas também no dia a
dia das escolas e salas de aula (Sdo Paulo, s/d).

Na carta de editorial do Curriculo da Cidade, os ODS sao citados na Matriz de
Saberes que permeara todo o curriculo. A matriz tem como uma de suas referéncias
os ODS da Unesco, que, segundo o proprio texto, “buscam contribuir para uma so-
ciedade mais inclusiva, democrética, prospera e sustentavel para todos” (Sdo Paulo,
2019, pagina de apresentagdo).

No desenvolver do capitulo introdutério ha referéncias a temas que sao inspirado-
res do Curriculo da Cidade, onde inclui-se direitos humanos, meio ambiente, susten-
tabilidade, avangos tecnoldgicos, politica, entre muitos outros. O alinhamento do
contetido desses temas com o conceito ligado aos ODS ¢ bastante forte, por isso, segundo
o documento, para considerar essas tematicas numa agao “inovadora emancipatoria’,
foram usados os ODS.

Nos capitulos introdutérios, observa-se um grande peso dado aos ODS e a impor-
tancia que eles podem adquirir além da sala de aula e do proprio curriculo, indo até
o Projeto Politico Pedagogico da Escola. Entretanto, ndo sao apresentados os meios
como isso pode ser feito. Os tnicos instrumentos oferecidos pelo curriculo que po-
deria ser usado para tal é a Matriz de Correspondéncia entre as Competéncias-Chave
da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel e os Quadros dos Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento. A impressdo que se tem ¢ que essa tabela foi
montada ap6s a conclusio do curriculo, e que os principios da Matriz de Saberes foram
“encaixados” junto as competéncias estabelecidas pela ONU, sem uma correlagao
claramente explicada. Vejamos o exemplo da primeira competéncia: Competéncia de
pensamento sistémico, ligada aos principios do Pensamento Cientifico, Critico e
Criativo; e Empatia e Colaboragao. Nao ha uma justificativa de como essa relagao foi
pensada.

Ja os Quadros dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, apresentados
na Parte 2 do Curriculo da Cidade sao organizados pelos 9 anos do ensino fundamental,
divididos em Eixo, Objetos do Conhecimento, Objetivos de Aprendizagem e
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Desenvolvimento, e ODS. Sdo 9 quadros (1 para cada ano), que consideram os aspectos
principais do curriculo. Em cada quadro hd uma correspondéncia entre os ODS e os
objetivos de aprendizagem.

A leitura desses nove Quadros de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
indica que hd uma inconstincia na associagao dos ODS aos objetivos. Alguns objeti-
vos podem se relacionar com mais de um ODS, mas por outro lado, muitos deles nao
sdo relacionados com nenhum dos ODS. Os ODS 1 (Erradicacio da Pobreza), 4
(Educagdo de Qualidade), 8 (Emprego Digno e Crescimento Economico), 9 (Industria,
Inovacio e Infraestrutura), e 17 (Parcerias em Prol das Metas) néo sdo citados em
nenhum ano. Ja os ODS 15 (Vida na Terra) e 3 (Boa Saide e Bem-Estar) sdo os tinicos
que aparecem associados aos objetivos de todos os anos. Observa-se, ainda, que o 2°
ano ¢ aquele associado a menos objetivos (apenas 5). Ja 0 4°, 6°, 7° e 8° se relacionam
a8 ODS.

Apesar da maioria das relagdes entre ODS e Objetivos de Aprendizagem e Desen-
volvimento ser clara e direta, como por exemplo o Objetivo do 5° ano, (EF05C15)
Investigar o papel das vacinas como forma de prevencao e erradicagiao de doengas,
relacionado com o ODS 3 (Boa Saude e Bem-Estar), ha algumas correlagdes que nao
tao explicitas, como exemplo, a relagdo, no Objetivo do 1° ano (EF01C07) Reconhe-
cer o uso de materiais e recursos naturais em diferentes atividades do cotidiano,
identificando essas diferencas, com o ODS 15 (Vida sobre a Terra). Nao ha um texto
tutorial que apoie os educadores no entendimento dessas relagdes para que possam
se apropriar das mesmas.

O ultimo capitulo de curriculo de ciéncias naturais aponta uma introdugio a in-
vestigacao em sala de aula de ciéncias naturais. Também nesse capitulo, se fala apenas
da alfabetizagao cientifica, da importancia das agdes praticas e experimentais na sala
de aula, mas ndo hd nenhuma menc¢do de como 0s ODS se encaixariam nesse contexto
de sala de aula.

Nesse sentido, na parte 2 do Curriculo da Cidade, é feita uma mencgéo a sua mate-
rializagdo que pode ser protagonizada por educadores e estudantes por meio de
projetos autorais e agdes de compartilhamento com outros atores da comunidade
escolar, de acordo com os niveis de conhecimento ja adquiridos. O texto nao explica
como isso poderia ser realizado, mas faz uma referéncia ao documento de Orientagoes
Didadticas do Curriculo da Cidade (Sao Paulo, 2019b) no qual poderiam ser consulta-
das formas mais detalhadas para a pratica escolar.

O texto das Orientagées Diddticas do Curriculo da Cidade (Sao Paulo, 2019b) é
bastante abrangente, trazendo alguns poucos exemplos de agdes e praticas que pode-
riam ser implementadas em sala de aula, mas nao ha uma sistematizagdo do conhe-
cimento para que os professores se apropriem dos ODS com mais facilidade.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, serao apresentados os resultados obtidos durante a realiza¢ao das entrevistas
com profissionais de ensino fundamental da rede do municipio de Séo Paulo.

As entrevistas buscaram registrar narrativas desses profissionais de educacao, de
modo que eles pudessem mostrar seu conhecimento sobre os ODS e as politicas pu-
blicas de EA. Além disso, também foram colhidos relatos sobre as agdes de EA imple-
mentadas nas escolas e como a inclusdo dos ODS no curriculo da cidade de Séo Paulo
tém influenciado o dia a dia da escola.

4. CURRICULO OU PPP DAESCOLA

Todos os entrevistados mencionam que as escolas tém seu Projeto Politico Pedagogico.
Além disso, o PPP é complementado pelos Plano de Aulas que sdo elaborados pelos
professores. Todos os PPPs e Planos de Aula sao elaborados com base no Curriculo
da Cidade e adaptados ao contexto escolas. Alguns entrevistados destacaram que o
carater amplo e generalista do curriculo da cidade permite que cada escola e cada
professor atue segundo seus conhecimentos e praticas, reforcando sua autonomia.

5. OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)

Com excecdo de um entrevistado, todos conhecem os ODS, mas ndo sabem detalhes
sobre o tema. De maneira geral, eles sabem que sdo 17 objetivos, ligados a ONU. Nao
sabem mencionar todos os temas abordados e tampouco sabem detalhar o desdobra-
mento dos ODS ou suas metas.

Todos os entrevistados reconhecem que a inser¢io dos ODS no curriculo é relevante e pode
trazer beneficios para o contexto da educacio na rede do municipio de Séo Paulo.

Trés motivos principais sdo indicados para isso: (i) Permite que os professores
ampliem o seu repertorio e tenham contato com novos assuntos que podem ser abor-
dados em sala de aula em toda a rede. Como sao bastante abrangentes, cada professor
pode abordar os temas do seu jeito; (ii) “poe na mesa” conceitos e temas relacionados
a questao da sustentabilidade o que permite ampliar o dialogo sobre o assunto com
todos os professores, incluindo aqueles que ndo tinham interesse ou conhecimento
prévio sobre o assunto e (iii) garante respaldo para os professores que ja vinham
realizando praticas relacionadas as questoes de sustentabilidade e EA nas escolas, mas
que se sentiam “solitdrios na luta” ou que nao tinham apoio de coordenagio, diretoria
ou mesmo de outros colegas.

Sobre as formacoes fornecidas pela prefeitura, os professores mencionaram con-
tatos superficiais com o tema e alguns até reclamaram da falta de mais formagoes
especificas.
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A maioria teve conhecimento sobre os ODS em reunides internas de cada escola
de formagéo de professores ou em cursos optativos que foram escolhidos pelo proprio
professor. Pela fala dos professores, entretanto, essas formag¢des nao foram suficientes
para uma apropriagdo do tema e se sintam mais seguros para trata-lo em sala de aula.
Tampouco houve a realizagdo da ideia inicial da prefeitura de que os professores que
participassem do curso seriam multiplicadores do tema em suas escolas.

Os entrevistados nao veem mudangas significativas na rotina da escola desde a
inser¢do dos ODS no curriculo. Alguns entrevistados ressaltaram que ndo houve
mudangas porque a escola ja trabalhava temas relacionados as questdes de sustenta-
bilidade e EA e que a inser¢ao dos ODS no Curriculo da Cidade serviu para respaldo
dessas agdes e para “organizar o debate” em torno delas.

6. EDUCACAO AMBIENTAL

O entendimento dos entrevistados sobre EA ¢é bastante diverso. Cada professor tem
sua interpretacdo do tema: Dentre as visdes apresentadas, quatro entrevistados rela-
cionam a EA com o ensino de conceitos que apontem para os estudantes que o ser
humano néo esta separado do meio ambiente. Outros entrevistados, consideram que
a EA tem foco no ensino de que os estudantes reflitam sobre os impactos do que se
faz e que tenham atitudes e a¢des que tornem o meio ambiente melhor e para que as
a¢des do homem sejam menos predatdrias possivel. A maioria dos entrevistados nao
conhecem ou conhecem muito pouco das politicas de EA federal, estadual e munici-
pal. Sobre as referéncias para desenvolvimento da EA na escola, de maneira geral, os
entrevistados usam fontes variadas como referéncias para a tematica ambiental, con-
templando sites, livros, livros didaticos e até a contribui¢des de especialistas ou outros
professores de fora da escola. Trés entrevistados citaram que o Curriculo da Cidade
pode ser usado como uma referéncia para o desenvolvimento da EA na sala de aula e
as formagoes da prefeitura também aparecem como referéncia em duas respostas.
Entre as praticas na escola, ligadas a EA, a mais popular é a horta escolar (essa
pratica foi citada em todas as escolas representadas nessa pesquisa). A alimentagido
além da horta também tem destaque com a¢des como aulas de culinaria e outras agoes
na cozinha das escolas. Saidas para parques e pragas proximos a escola, envolvendo
mobilizacdes como plantio ou desenvolvimento de hortas nesses locais também foram
mencionadas. Além dessas agdes sistematicas dentro da escola, muitas outras agoes
pontuais foram indicadas, como festas tematicas, idas a feira, minhocarios, plantios
dentro da escola, compostagem e catalogacao de espécies da escola. Essas praticas sao,
em sua maioria, desenvolvidas no contraturno da escola, para aqueles alunos com
horario estendido que participam de “projetos”. Entretanto, ndo foi possivel perceber
que essas agdes ocorram de maneira sistémica (ou seja, com frequéncia e dentro do
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planejamento da rotina escolar e alcancando todos os alunos). Portanto, aparentemente,
a EA segue sendo tratada como um tema adicional na escola. Além disso, a diversidade
das préticas identificadas nas escolas, aponta para a adaptabilidade do Curriculo da
Cidade para o contexto de cada instituicao.

As duas principais dificuldades apontadas pelos entrevistados para a abordagem da
EA na escola sdo: (i) falta de recursos - os repasses da prefeitura para as escolas sio
baixos e falta verba para trabalhos de campo ou para materiais especiais que muitas
vezes os professores adquirem com recursos proprios; (ii) a segunda justificativa é que
os professores engajados nos temas e agdes ligadas a EA nao vem o suporte e engajamento
dos outros professores (seus colegas) da escola, seja por falta de interesses desses outros
professores ou por falta de conhecimento do tema. O trabalho acaba adquirindo um
carater quase que pessoal, estando vulneravel caso o professor “lider” se ausente da escola.

7. EDUCACAO AMBIENTAL E ODS

De maneira geral, os entrevistados reconhecem uma relagao significativa entre os ODS
e a EA. Palavras como sistematiza¢do, concretizacdo e referéncia sdo usadas para
descrever essa relagdo. Nesse sentido, trés professores reconhecem que os ODS apoiam
as discussoes de EA na escola. Dois professores mencionaram que os ODS podem ser
instrumentos para a concretizagdo da EA. Importante notar que a descrigdo da relagao
sempre menciona que a EA ja é algo consolidado e 0s ODS complementam o trabalho
que ja estd sendo realizado. Um ponto de destaque é que o ponto de vista de um pro-
fessor que entende que os ODS acabam sendo redundantes em relagao a EA. Segundo
ele, na verdade, a agenda da ONU trataria dos mesmos assuntos com uma nova rou-
pagem, apenas para seguir a moda.

As opinides sobre a inclusao do ODS no Curriculo da Cidade indicam que a
maioria dos professores acham que a a¢ao pode contribuir para a implementa¢io da
Politica de EA. Desse grupo, alguns professores indicam que essa contribui¢do ocorre
porque os ODS tém carater norteador, integrador e até convidativo para que os temas
relacionados a EA sejam tratados pelos professores que ainda ndo se engajam com o
tema e até em grupos de trabalho dentro da escola.

Por fim, a opiniao dos entrevistados sobre a potencialidade dos ODS nos curriculos
para sanar as controvérsias relacionadas a EA, indicadas pelos professores, a maioria indi-
cou que os ODS podem ajudar a resolver alguns dos entraves encontrados atualmente, mas
provavelmente ndo ird resolver as questoes como falta de engajamento dos professores.

Andlise da inserg¢dio dos ODS no curriculo

A leitura do Curriculo da Cidade mostrou que o documento tem afinidades com os
ODS nao apenas quando os menciona de maneira explicita, mas também porque seus
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temas inspiradores estdo muito alinhados com os conceitos que também embasam os
ODS (direitos humanos, meio ambiente, sustentabilidade, avancos tecnoldgicos, po-
litica, entre outros).

Esse alinhamento traria para a dindmica de sala de aula, segundo os entrevistados,
o0s conceitos que norteiam também a Educagdo Ambiental.

Em um contexto em que a maioria dos professores desconhece as Politicas de
Educagdo Ambiental vigentes, essa pode ser uma porta se abrindo para a trazer luz ao
tema.

Durante as entrevistas, identificou-se que os professores (que sdo os construtores
do curriculo na pratica) percebem que a inclusdo dos ODS no curriculo viabilizaria
a sistematizacao e concretizagdo para a Educa¢ao Ambiental que ja é realizada na
escola, mas nao tem nenhum embasamento sistémico.

Entretanto, do ponto de vista pratico, as citacoes dos ODS no documento se apre-
sentam de maneira generalista, sem que haja aprofundamento das suas relagoes feitas
entre os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento.

Mesmo no documento de Orientagées Diddticas que apoia a implementagdo do
Curriculo da Cidade, as indicacdes de como o tema devera ser abordado sdo muito
genéricas. A publicagido mais recente com as Diretrizes para Aprendizagem dos ODS
no Curriculo da Cidade (2020), traz um material um pouco mais pratico, mas esse
documento ainda é muito recente e ndo foi possivel analisar sua penetragido (sua
publicagdo foi posterior a realizagdo das entrevistas).

O carater generalista do curriculo é visto como um ponto positivo pelos entrevis-
tados, tendo em vista que ele garante a autonomia dos professores e escolas, de acordo
com o conhecimento prévio dos alunos (Goodson, 1995). Deve-se lembrar que a cidade
de Sao Paulo é a maior cidade da América Latina, com 11,4 milhdes de habitantes
(IBGE, 2022) espalhados em territorios educativos diversos, com influéncias de todas
as partes do pais e com muitas influéncias de imigrantes estrangeiros.

Entretanto, quando se trata de um tema novo como os ODS, os educadores necessi-
tam de embasamento para um melhor entendimento e apropriagao. Cursos e formacoes
especificos sobre os ODS e o Curriculo da Cidade poderiam ser uma referéncia para
orientar os professores, permitindo a aplicagdo dos ODS na pritica escolar e no Projeto
Politico Pedagégico de cada escola. Entretanto, segundo os entrevistados, os esforgos
das escolas, da DRE e da prefeitura, até 0o momento s6 deram aos professores um conhe-
cimento inicial sobre os ODS. Essas acoes ainda nao foram suficientes para alcangar
todos os professores de maneira que eles se apropriassem do tema.

Pelos resultados das entrevistas realizadas, o que se observa sobre a pratica das
escolas é que hoje e ja ha alguns anos, as escolas do municipio de Sao Paulo ja vém
realizando agoes ligadas a EA.
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Essas agdes e muitas outras ja realizadas pela escola ja representam a inser¢ao dos
ODS no dia a dia da comunidade escolar, mesmo que isso ainda ndo tenha sido total-
mente formalizado ou que esteja atrelado a alguns professores em especial. O papel
importante que a inser¢dao dos ODS no curriculo parece estar cumprindo nesse momento
é trazer essas agdes para luz para serem discutidas e vistas por todos os educadores.
Ela estd estimulando a comunidade escolar para que ela perceba e organize o que ja
vem fazendo em termos de EA.

Quando estiverem plenamente difundidos e compreendidos pela comunidade
escolar, os ODS no curriculo, segundo o entendimento dos entrevistados, podem ser
um elemento sistematizador que podera facilitar e instigar novos atores (outros pro-
fessores, coordenadores e diretores além daqueles ja engajados) a se envolver mais
com os assuntos ligados a EA. Para Sacristan (2000), o curriculo terd sua forca baseada
na ac¢éo do professor e é por isso que as formagoes de professores devem alcancar a
todos.

8. CONSIDERACOESFINAIS

O presente trabalho descreve a evolugdo da pesquisa e as andlises relacionadas a ini-
ciativa inovadora do municipio de Sdo Paulo que inseriu no curriculo do Ensino
Fundamental, em 2018, os ODS como referéncias atreladas aos Objetivos de Aprendi-
zagem e Desenvolvimento de cada um dos 9 anos desse ciclo escolar. O chamado
Curriculo da Cidade, apresentou os objetivos da agenda 2030 da ONU de maneira
aberta e orientadora, permitindo que a comunidade escolar de cada instituicdo de
ensino desenvolvesse suas proprias praticas para inseri-los no dia a dia da sala de aula.

Considerando a similaridade entre as premissas da agenda 2030 da ONU e das
Politicas Publicas de EA no Brasil e em Sao Paulo, e as falas dos educadores entrevis-
tados, foi possivel reconhecer, preliminarmente, que a inclusdo dos ODS no Curriculo
do Ensino Fundamental de Sao Paulo pode ser uma contribui¢do para perceber e
incorporar novos caminhos para os instrumentos de Politicas Publicas de EA. Isso
porque, segundo os entrevistados e Loureiro (2003), Silva e Bernardes (2016) e Medina
(2001), as praticas de Educagdo Ambiental ja sdo realizadas nas escolas, mas ainda
tém fragilidades porque ndo estao sistematizadas e, muitas vezes estao ligadas a alguns
professores em especial.

Nesse contexto, fica clara a importancia dos atores envolvidos no processo de
aplicagdo dessa nova diretriz. Conforme Sacristan (2000) afirma, os professores sdo
importantes para a consolida¢do do curriculo na prética e precisam se apropriar do
tema dos ODS para que possam multiplica-los e, consequentemente, agir na dire¢ao
da Educa¢ao Ambiental. Para tal, formag¢des mais abrangentes e completas sio neces-
sarias de modo que possam alcancar toda a rede de professores. Assim, os ODS podem
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funcionar como elemento organizador da Educagao Ambiental nas escolas do muni-
cipio, permitindo que mais professores se engajem no tema, sejam autores de novas
praticas e que as praticas atuais ganhem luz e reconhecimento.
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