NUCLEO DE EDUCACAO TERAPEUTICAE A
CLINICA CONSTITUIDA NA RELACAO ENTRE
EDUCAR E TRATAR

Paula Fontana Fonseca

Ahora pasa que las tortugas son grandes
admiradoras de la velocidad, como es natural.
Las esperanzas lo saben, y no se preocupan.
Los famas lo saben, y se burlan.

Los cronopios lo saben, y cada vez que
encuentran una tortuga, sacan la caja de tizas
de colores y sobre la redonda pizarra de la
tortuga dibujan una golondrina.

Julio Cortdzar

A criagio do Nicleo de Educacio Terapéutica (NET)', em 2013, compds com as
demais frentes de trabalho do Servico de Psicologia Escolar do Instituto de Psicologia
da USP (IPUSP). Uma dupla razao sustentou essa implementagao: por um lado, oferecer
junto aos alunos de graduacdo do IPUSP a possibilidade de atuar no atendimento dire-
to de criangas incidindo clinicamente na relagao que estabelecem com o campo escolar.
Por outro, oferecer atendimento publico e gratuito a criangas que encontram dificuldades
em seu processo de escolarizagdo, mais precisamente no estabelecimento do lago com o
outro. Dessa forma, o Servigo de Psicologia Escolar propds um atendimento alinhado com
atripla vocagdo da universidade, a trama estabelecida entre formagdo, extensdo e pesquisa.

O NET inspirou-se no trabalho realizado no Lugar de Vida — Centro de Educacdo
Terapéutica (Kupfer; 2010a), instituicdo renomada no tratamento da infancia e que muito
contribui com pesquisas e produgdes na interface entre tratar e educar.

A Educagdo Terapéutica é definida por Kupfer (2010b, p.274) como "‘um conjunto de
praticas interdisciplinares de tratamento, com especial énfase nas praticas educacionais,
que visa tanto a retomada do desenvolvimento global da crianga, quanto a retomada da
estruturagdo do sujeito do Inconsciente, e a sustentagdo do minimo de sujeito que uma
crianga possa ter construido”. Segundo a autora, a Educacdo Terapéutica opera em torno
de trés eixos: a inclusdo escolar; o tratamento institucional e o educacional propriamente
dito. Este terceiro ponto refere-se a introducdo de materiais e propostas referidas ao

I O NET é coordenado pelas psicdlogas Ana Beatriz Coutinho Lerner e Paula Fontana Fonseca e conta com a
parceria preciosa dos estudantes de graduagdo do IPUSP
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universo educativo, de maneira que os objetos de conhecimento sdo apresentados as
criangas em um contexto distinto da escola.

A educacgdo é uma agao que participa da constituicdo do sujeito. Pode-se conce-
bé-la “como o ato por meio do qual o social se intromete na carne da crianca”
(Kupfer, 2000, p.35) com o sentido de filiar o aprendiz e o mestre a uma tradigao exis-
tencial, permitindo “que cada um se reconhecga no outro” (Lajonquiere, 2009, p.173).
Educar € possibilitar que a crianca acesse, pelo menos em parte, um legado que a
antecede para que ela possa se inscrever no que se convencionou chamar de relagdes
humanas. £ o ""por em ato de um processo de filiagio ou sujeicio a ideais, desejos, siste-
mas epistémicos e dividas” (Lajonquiere, 2009, p.173). Nesse sentido, o sujeito nao é
alheio as instituicdes das quais participa e sua subjetividade carrega as marcas do vivido,
inclusive, nas relagdes escolares.

Nessa concepgao de trabalho, tratar e educar encontram-se em relagao de conti-
nuidade, sendo muito dificil estabelecer fronteiras claras entre os dois termos aqui
articulados na expressao Educacdo Terapéutica, que pode ser pensada com a ajuda da
figura topoldgica chamada banda de Moebius, construida a partir de uma meia torgao
em uma fita e da unidgo de suas pontas, de forma a obter uma superficie Unica, na
qual n3o é possivel determinar os lados direito e avesso. A tor¢ao faz com que, ao se
percorrer a face da banda com o dedo, perceba-se que os lados encontram-se em
continuidade. Por isso, Bastos (2012) afirma que o vigor da Educagao Terapéutica estd
na ndo disjuncdo entre tratar e educar ou segundo suas palavras: “trata-se educando e
educa-se tratando” (p.122).

Como forma de dar consequéncia aos eixos da Educagao Terapéutica, o NET foi
estruturado para oferecer atendimento grupal e individual as criangas, escuta de pais,
acompanhamento da escolarizagdo por meio dos estdgios dos alunos de graduagao nas
escolas e também grupo de escuta de professores?,

Atualmente a equipe do NET atende semanalmente um grupo que conta com seis
criangas entre sete e dez anos de idade. O grupo esta organizado em dois tempos.
No primeiro, a sala € arrumada criando cantos com ofertas diversas, a fim de garantir que
algo relativo ao faz-de-conta esteja presente (como apetrechos para brincar de casinha
ou carrinhos), papéis e material gréfico, um tapete com legos e um espago aconchegante
para leituras. A sala sempre € organizada de forma a favorecer entradas diversas mesmo
que haja alguma variacio nos brinquedos e objetos. E o momento da chegada, em que
cada um vem da sua casa para estar com os outros. Ter a sala arrumada para recebé-los
funciona como um convite n3o sé a participagao e a brincadeira, mas também ao reco-
nhecimento. Encontrar o brinquedo que foi tdo desejado na semana anterior ou dar
continuidade a uma producdo ja iniciada, muitas vezes, funciona como um fio que vai
tecendo a trajetéria da presenga da crianga no grupo.

2 O grupo de escuta de educadores é uma estratégia potente neste campo (Bastos, 2010). Foi possivel contar
com este dispositivo por um ano, e a discussao apresentada neste capitulo recolhe efeitos deste trabalho.
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Esse tempo € alternado com um segundo, o que faz com que se tenha um momento
de transicao. E necessario guardar os brinquedos, recolher os legos — que quase sempre
estao por todos os lados -, encerrar a brincadeira para que o grupo se junte em torno de
uma mesma atividade e dé inicio a Oficina. A escolha desse termo faz alusdo ao trabalho de
elaboracao que essa oferta pretende por em marcha. Elaboragdo subjetiva, que se efetiva
por meio da inclusdo, na prdtica clinica, de elementos extraidos da cultura.

Nesse sentido, as oficinas sao tematicas (artes, musica, culindria) e constituem-se
como uma proposta coletiva e mais dirigida que define um eixo em torno do qual o traba-
lho acontece. A atividade escolhida funciona como um territério de encontro dos sujeitos
com elementos extraidos do social que, em parte, os determina. Conforme afirma Lima
(2004, p.16), “quando utilizamos atividades nos € impossivel dissociar prética clinica de
prética social”. Essa atividade comum também afeta a ocupagdo do espago da sala, uma vez
que agora a ideia € que todos se relinam em torno de uma sé proposta, de modo que o
grupo se senta em roda no chdo ou a mesa, a depender do convite feito.

A organizagdo em dois tempos pretende oferecer a possibilidade de alternancia entre
um momento de construgdes mais proprias, e até individuais, e outro que proporciona
um tema de interesse aportado pela coordenagao do grupo a partir de uma leitura que
os adultos fazem do contexto clinico.

De acordo com Mannoni (1976), a alternancia entre um aqui e ali favorece que a
crianga ndo seja simplesmente capturada como objeto do outro. “Através desta oscilagao
de um lugar para o outro pode emergir um sujeito que se interroga sobre o que quer”
(p.88) e que encontra nesse intervalo a possibilidade de se dizer.

A partir da experiéncia de Bonneui, escola por ela fundada, € cunhada a noco de insti-
tuigdo estourada que visa “tirar partido de todo insdlito que surge” (Mannoni, 1976, p.88),
marcando uma diferenca com relagio as instituicdes totais e normatizadoras. No trabalho
de Mannoni, essas aberturas acontecem de forma mais radical, possibilitando que as criangas
tenham vivéncias fora da escola, passeios, viagens e ainda inser¢des no mundo do trabalho.

Como comenta Kupfer (1996, p.27), a partir da experiéncia de Bonneuil, a proposi-
¢ao de alternancia entre os varios espagos da instituicdo estourada € transportada para
os vérios tempos dentro da instituicao. “A passagem de um espago a outro é proposta
como uma escansao que pode ou ndo ter valor de corte, mas que coloca a crianga frente
a descontinuidade”.

Na montagem institucional, o NET efetiva esse principio de oferecer aberturas que
buscam romper com o pano de fundo de permanéncia. H4, assim, um momento em que
cada um pode realizar sua trajetdria, garantindo suas escolhas particulares, e outro que gira
em torno de uma atividade estruturada que congrega a todos. E nesta bascula que o traba-
lho pretende colocar em movimento o enlagamento das criangas, seja em torno da tarefa
comum, seja nas relagdes pontuais estabelecidas. O dispositivo institucional é também
clinico, veiculando em ato os principios que regem a articulagdo entre tratar e educar.

3 A Ecole expérimentale de Bonneuil foi fundada por Maud Mannoni, juntamente com outros psicanalistas e
educadores, em 1969 nos arredores de Paris.
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Isso se evidencia também na proposta de as criangas estarem em um grupo hetero-
géneo. O NET compde-se como um espago de tratamento oferecido para criangas que
encontram dificuldade em estabelecer e desfrutar do lago social. Tal condi¢ao pode ser
encontrada em diferentes configuragdes psiquicas. O trabalho nao € pautado pelos diag-
ndsticos, ainda que os tome como uma questao preliminar para todo tratamento possivel,
conforme jd advertiu Lacan (1958/1998a). Nesse sentido, o que se pretender tratar ndao
€ um quadro psicopatoldgico especifico, mas as formas que cada sujeito encontra de se
colocar no mundo e o sofrimento que disso decorre.

Ha uma dimensao terapéutica enunciada no dizer "o que uma crianga pode fazer pela
outra”, que dd titulo ao trabalho de Kupfer, Voltolini e Pinto (2010). Os autores ressal-
tam que uma crianga diante de outra tem uma presenca ou fala que produz um jogo de
identificagdes com possiveis efeitos terapéuticos: “ver um amigo em outro lugar, ou ser
convidado pelo amigo a ocupar outra posicao, isto € o que uma crianga pode fazer pela
outra” (p.106). H4 algo que se passa entre as criangas que, em suas diferencas, podem
aportar ao semelhante novas formas de ser e estar na relagao.

Mathias, uma das criangas que frequentava o NET, tinha uma necessidade de falar dos
ndmeros e das regras, tais como medidas e coordenadas geograficas ou ordem alfabética,
por exemplo. No inicio do seu tratamento, sua escrita tinha um cardter descritivo do
que estava acontecendo naquele instante e comportava uma quantificagao ao final que
podia ser das linhas, palavras ou até quantos ldpis haviam sido utilizados em tal produgao.
Um exemplo de sua escrita:

O Mathias escreve as linhas e a
Paula que me dizer que vocé
brinca Mathias vai escrever as
415 maiores e 4 linhas.

Esse tipo de produgio era bastante frequente, bem como histdrias que preenchiam
cadernos inteiros sem qualquer acontecimento. Primeiro, ele numerava as paginas do
caderno, escrevia um titulo de uma histéria — A Caixa Vazia, Sete Netos, Os Nove Buracos
— para, entdo, fazer um desenho que se repetia em todas as pédginas. Tendo sempre que
preencher até a Ultima folha.

Desde sua chegada ao grupo, ele buscava nas medidas uma pauta para o lago estabeleci-
do entre as pessoas (perguntava pela altura, pela distancia entre as cidades). Sua relagdo com
o reldgio era bastante reveladora desse funcionamento. Tinha necessidade de perguntar as
horas e controlar o hordrio do atendimento, tendo por efeito que o reldgio determinava o
término de nosso encontro, independentemente do que estivesse acontecendo.

Certo dia, ele propds ao estagidrio que acompanhava o grupo fazer uma cruzadinha
com nomes de paises. A tarefa os tomou por completo e ambos ficaram absortos em um
desafio de lembrar e fazer encaixar os mais diversos nomes. E digno de nota que muitos
paises eram desconhecidos pela maioria dos participantes do grupo, o que acabou funcio-
nando como se eles estivessem em uma pequena bolha na qual sé havia lugar para os
dois. Essa situacdo se prolongou, a despeito de algumas tentativas dos outros integrantes
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do grupo de se somarem ao jogo. Para alguns coordenadores, ndo parecia que um jogo se
sustentava ali, apenas uma exaustiva colecao de informagdes. Em certo ponto, Mathias diz
ao estagidrio: “agora chega, vou brincar!" e se junta as outras criangas.

A partir desse fragmento clinico do tratamento em grupo, gostaria de destacar duas
questdes: o acolhimento do modo particular como a crianga se situa no mundo e o efeito
de uma crianga em rela¢do a outra.

Enquanto Mathias e o estagidrio empenhavam-se na confeccdo da lista de paises, as
outras criancas sustentavam uma divertida brincadeira de carrinhos. Havia um infantil
sendo jogado ali, existindo ao mesmo tempo, talvez como pano de fundo para a interagao
que se tecia na cruzadinha de nomes de paises. A manutencao do espago Itdico se confi-
gurou como uma possibilidade para Mathias dar uma escapadela ao que |he atravessava
como uma construgao obstinada.

O grupo também foi terreno para um encontro particular entre Mathias e o esta-
gidrio. Havia entre os dois, certo interesse comum por esse tipo de informagdo, o que
desafiou a crianca a contar cada vez mais sobre aquele tema para um adulto interessado.
Isso os aproximou e garantiu gue no grupo havia espago para os interesses tao precisos
de Mathias e que, por meio deles, era possivel fazer lago com o outro. Possibilitou, ainda,
que ele proprio se manifestasse afirmando uma vontade, a de brincar com as criangas.

No caso especifico de Mathias, a dire¢do do tratamento ancorava-se em criar alter-
nativas a exatiddo que os dados numéricos impunham como forma de organizar o seu
mundo e, desse modo, ndo deixa-lo totalmente refém de informages desabitadas a que
os dados precisos frequentemente o impeliam.

Na Oficina de Musica houve outro momento em que essa questao se fez presente.
As criangas estavam em roda, e o musico tocava um tema jd bastante conhecido de nosso
repertdrio. Os coordenadores perceberam que Mathias estava contando o tempo da
musica, coisa que fazia com certa frequéncia: “‘dois minutos e trinta e sete segundos”. Ao fim
da musica, o oficineiro perguntou: "“quanto tempo durou essa?’. Uma das coordenadoras
aproveitou a deixa e disse ao oficineiro “puxa, nés estamos cantando e ndo contando!”.
Essa intervencdo, dirigida ao adulto, visava propiciar que Mathias pudesse descolar-se de
contar para cantar. Comparecia como horizonte do nosso trabalho construir com Mathias
a possibilidade do significante contar ganhar outras significacdes, contar nimeros, contar
histérias, e também pudesse deslizar para o cantar.

Foi realizada uma reunido na escola de Mathias que contou com a participagao de
nossa equipe, professores e coordenadores pedagdgicos, € a presenga de uma psicdloga
que o havia atendido anteriormente e realizado um psicodiagnéstico. Faldvamos sobre
a conduta que a professora vinha tendo com ele e os impasses que enfrentava no coti-
diano. A psicéloga que havia feito o psicodiagndstico colocava a énfase da atuagdo com a
crianga na antecipagao de uma série de acontecimentos escolares, uma vez que ela havia
identificado que a desorganizagdo que ele apresentava em alguns momentos era signo
de que ndo dispunha de um quadro de referéncias no qual poderia se apoiar para lidar
com situagdes n3o previstas ou insuportaveis para ele. A professora tentava dialogar com
essa orientacdo, trazendo exemplos em que demonstrava langar mao desse recurso, mas
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também ressaltando que era impossivel, e até indesejavel, antecipar tudo para ele. A esco-
la, e nesse sentido o mundo, € terreno nao-todo previsivel.

Se a escola tivesse como meta seguir a risca a orientagdo de antecipar as possi-
veis intercorréncias do mundo escolar para que nada perturbasse Mathias, isso poderia
colocar a professora em uma relagio cingida pelo ideal de antever e protegé-lo dos acon-
tecimentos. A relacdo da professora com Mathias ficaria irremediavelmente atravessada
pelo imperativo de como se deve fazer com uma crianga que tem tais comportamen-
tos. Porém, apesar de Mathias apresentar padrdes e preferéncias fixas de conduta, ele
também se beneficiava quando isso nao abarcava a totalidade das relagdes que estabe-
lecia, ainda que a ampliagao das possibilidades de fazer frente ao inesperado pudesse vir
acompanhada de angustia.

Vale destacar que a professora de Mathias foi uma frequentadora assidua da reuniao
de escuta de professores oferecida pelo NET. Nesse espaco, ela pode trazer suas duvidas
e inquietacdes, bem como compartilhar certas estratégias que criou e os efeitos que
colheu quanto a possibilidade de a crianga usufruir da escola.

De acordo com Charlot (2005), a educagdo engendra um triplo processo indissocia-
vel: tornar-se humano, membro de tal sociedade e cultura e um sujeito original, ou seja,
singularizar-se. “Nao ha ser humano que nao seja social e singular, ndo hd membro de
uma sociedade sendo na forma de sujeito humano, e ndo had sujeito singular que ndo seja
humano e socializado” (p.78).

Nesse sentido, o NET e a escola trabalhavam na mesma diregdo: possibilitar que Mathias
estivesse no mundo com suas idiossincrasias sem que isso significasse achatar o mundo para
ele ou ainda enquadré-lo em uma forma Unica de se fazer presente no lago social.

Em outra situacdo, o grupo realizava uma atividade de pintar argilas. Mathias pegou
sua produgdo, uma gangorra, e mostrou que havia quebrado. Falava insistentemente que
ndo queria ela assim, quebrada. Uma breve conversa sobre o tema aconteceu na qual foi
apontado que algumas coisas sao passiveis de serem consertadas e outras ndo. Diante
disso, ele se levantou, pegou um giz e foi a lousa desenhar uma gangorra e um parque
de diversao. Nossa hipdtese € de que Mathias construiu outra representagao possivel da
gangorra, que ndo substituiu aquela quebrada, mas se colocou ao lado, desencadeando a
criagdo de uma série de outros brinquedos que compunham um parque de diversdes.

Ao falar da clinica com criangas graves, Stevens (2007) adverte que se deve “estar
pronto a acolher a surpresa que valerd como saida para o sujeito” (p.83). Quando ndo
precisamos estar precavidos com a crianga, abrimos a possibilidade para que o inespe-
rado surja como um efeito do tratamento. Fazer outra gangorra, esperar até que ela
secasse, antecipar a espera e fazer um calenddrio que o ajudasse a contar o tempo até o
proximo grupo seriam alternativas possiveis de intervencdo, mas certamente nao sio as
Unicas estratégias no campo da Educagdo Terapéutica. Nao saber de antem@o o que vai
acontecer n3o significa que nao hd um saber que oriente o trabalho clinico. Oury (2009),
ao afirmar que o trabalho do profissional de salide mental estava em programar o acaso,
trds a luz esse paradoxo tao vigoroso no tratamento: hd um calculo clinico, mas nao é
da ordem de uma previsdo, ou seja, ele contempla o inesperado como efeito desejavel e
inevitavelmente surpreendente.
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Durante um atendimento individual, estabeleceu-se uma brincadeira em que Mathias
fazia um ruido, chamado por ele como “som do infinito”. Enquanto fazia o barulho, eu langa-
va mao de algumas estratégias tais como contar o tempo ou perguntar insistentemente que
horas eram. Todas baseadas no repertdrio da prépria crianga. Mathias achava graga ao ver
meu desconforto diante do som do infinito e de como eu me apressava em recortéd-lo em
pedagos mensurdveis. Meu intuito foi criar uma cena na qual apareciam os recursos que
ele préprio dispunha e legitimd-los como agdes que visavam fazer frente ao desmesurado.

Lispector (1979/1994) escreve belamente acerca do que ela nomeia como sendo
uma experiéncia da loucura:

Uma forma contorna o caos, uma forma dé construgdo a substancia
amorfa — a visdo de uma carne infinita € a visdo dos loucos, mas
se eu cortar a carne em pedagos e distribui-los pelos dias e pelas
fomes — entdo ela ndo serd mais a perdicao e a loucura: serd de
novo a vida humanizada (p.18).

O caos de Mathias aparece na brincadeira do “som do infinito” e na necessidade
de exatiddao cronométrica, que esvazia a experiéncia subjetiva de indeterminagao que
muitas vezes se tem na vida. Expressdes como “os cinco minutos mais demorados da
minha vida”, “duas longas horas” ou ainda "o dia passou voando” aportam uma imagem
para essa jun¢do do que é mensurdvel com o que ndo é. Assim, é possivel ver Mathias
usando seus recursos no sentido de poder distribuir a carne — seguindo a imagem de
Lispector — pela dosagem da fome. Os ndmeros, as distancias, o tempo do reldgio
funcionam como uma maneira de dar forma ao amorfo, ao desmesurado. Essa € uma
metafora interessante, pois fica-se tentado a encontrar uma férmula ideal, um padrdo
talvez, de como a fome pode ser calculada ou se apresenta para o sujeito. Provavelmente
seria possivel ter sucesso nesta empreitada, para a qual se pode contar com toda sorte
de manuais sobre boa alimentagao.

O tratamento de Mathias foi construido tendo por direcdo possibilitar que ele
comparecesse com seus interesses particulares e seu modo de acessar as relagdes huma-
nas por meio do rigor dos parametros matemdticos, mas que nao ficasse refém desse
modo de habitar o mundo.

Por ocasido de seu desligamento do grupo, me entregou uma carta em que escreveu:
“Quando eu voltar eu quero que faca cada semana oficina de culindria e com comidas muito
gostosas e muitos bolos”. Esta carta traz um encadeamento de ideias que ndo € apenas
descritivo do que € vivido naquele instante. Inicia com um advérbio temporal, que porta
um componente de imprecisdo, pois n3o fica estabelecida exatamente a data em que este
retorno acontecerd. Além disso, ele conta para o remetente que estd lembrando-se da
oficina de culindria e que gostaria que novamente fossem feitas comidas muito gostosas.
Evidencia-se a construcdo de uma narrativa em que ele pdde se enderecar ao outro e
dar lugar as suas experiéncias de prazer sem ficar submetido ao imperativo da exatidao.
Nesse dia, foi possivel conversar sobre a mudanga que ele estava por viver (que envolvia
mudar de cidade, escola, casa...) e as sensagdes que isso causava nele. Sair do descritivo,
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de um olhar que buscava persistentemente a propor¢do do mundo e do lago, para acres-
centar o imponderavel do que cada um gosta, teme ou sente saudades.

O trabalho do NET testemunha que, se hd o esperado, o previsivel antecipdvel de
uma fome, seguindo Lispector, hd também o inesperado, a vontade de comer mais porque
estd gostoso, comer com os olhos ou comer sé de mentirinha.

Os eixos que sustentam e norteiam o fazer clinico apontam caminhos e permitem
discussdes acerca dos efeitos esperados e obtidos em determinado tratamento. Mas essa
diregdo necessdria ndo tem a fungao de evitar os desvios de rota. Os efeitos de surpresa
sao parte integrante desta clinica, ainda que ndo se tenha uma pauta de condutas que
garantam sua obtengao.

Conforme escreve Cifali (1996):

A démarche clinica ndo pertence, portanto, a uma unica disciplina
nem é um campo especifico; é uma aproximagao que busca uma
mudanga, se sustenta na singularidade, ndo tem medo do risco e da
complexidade, e coproduz um sentido do que se passa. Caracteriza-
se por: uma implicagao necessdria; um trabalho na justa distancia;
uma demanda inexordvel; um encontro intersubjetivo entre os
seres humanos que nao estdo na mesma posicao; a complexidade
do vivente e a mistura inevitavel do psiquico e social (p.121)".

A clinica, revigorada pela psicandlise, é definida por elementos que sustentam uma
abertura aos acontecimentos. Nao tem medo do risco, portanto, ndo trabalha visando a
certeza de um resultado que os saberes ja dados prometeriam. Ela coproduz um sentido,
ou seja, ndo ha uma isen¢do de modo a obter algo em seu estado puro. Mais ainda, os
efeitos desta clinica ndo operam exclusivamente nos pacientes, o analista também é fruto
desses encontros.

Nesse sentido, a Educagao Terapéutica € entendida como consequente com a “ética
psicanalitica na sustentacdo da abertura necessdria as construgdes singulares dos sujeitos,
ainda que para isso recorra a estratégias originais de intervengao que se ddo a partir do
enodamento do tratar com o educar” (Lerner et. al, 2016, p.270).

Para que esta clinica se abra aos efeitos de surpresa ela tem que estar ancorada
em uma politica, que, conforme anunciou Lacan (1958/1998b), é onde o clinico esta
menos livre. Qual seria a politica em jogo na Educagido Terapéutica! A partir do que foi
desenvolvido, é possivel expressd-la da seguinte forma: possibilitar uma forma singular
do sujeito se enlagar com o mundo, sem, com isso, criar um mundo diferente para cada
sujeito. Essa € uma petigao de principio da qual o clinico ndo pode abrir mao.

4 Tradugao minha do original em francés. Optei por manter o termo démarche, uma vez que seu uso é encon-
trado em portugués. Nesta citagdo, ele tem o sentido de uma atitude ou modo de operar na clinica.
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