Figura 22 O trem na india.

Fonte: BangedUP?com.
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No capitulo anterior, analisamos documentos oficiais tais como PCNEM
e PCN+. Também avaliamos os planejamentos de aulas elaborados pelos pro-
fessores e escolas para averiguarmos se havia ou ndo convergéncias entre
concepcoes do exame de lingua inglesa do vestibular da UFPR, e quais eram
0s objetivos de tais documentos. O manual do candidato assim como as provas
de inglés do vestibular da UFPR foram analisados para verificarmos a concep-
cao de leitura que esta subjacente e se o discurso do documento converge
com as provas. Além disso, abordamos as concepc¢des dos elaboradores da
prova de lingua inglesa do vestibular da UFPR sobre o exame e sobre o ensino
da lingua no ensino médio. Por fim, vimos o que a coordenadora para o ensino
da lingua inglesa da Secretaria Estadual da Educacdo pensa sobre o ensino de
lingua inglesa nas escolas e suas impressdes sobre a prova de lingua inglesa do
vestibular da UFPR.

Neste capitulo, analisaremos os trés cenarios deste estudo. Na secdo 5. 1
e b. 2, estudaremos as escolas publicas. Na 5. 3 e 5. 4, investigaremos as escolas
particulares. Na 5. 5, 5. 6 e 5. 7, olharemos os cursos pré-vestibulares. As trés

! WATANABE, Y. Methodoloy in Washback Studies. In.: Washback in Language Testing — Re-
search Contexts and Methods. Lawrence Erlbaum Associates, Inc. New Jersey, 2004, p. 25
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secoes serdo subdivididas em cinco sub-secdes. Na primeira, procuraremos
analisar quais as percepcoes dos diretores e coordenadores sobre o ensino de
lingua inglesa e a prova de inglés do vestibular da UFPR. Na segunda, analisa-
remos o que os professores das escolas investigadas pensam sobre seu ensino
e a sobre a prova de lingua inglesa do vestibular. Na terceira, analisaremos 0s
dados de observacao de aulas desses professores. Na quarta, é a vez de anali-
sarmos as percepcoes dos alunos das escolas investigadas em relacdo ao ensi-
no da lingua inglesa no ensino médio e curso pré-vestibular e a prova de inglés
do vestibular da UFPR. Na quinta e ultima sub-secio, veremos como os elabo-
radores de materiais estabelecem os objetivos para seus materiais didaticos.

5.1 A ESCOLA PUBLICA RURAL

A Escola EFA recebe seus alunos das regides rurais do municipio de
Quitandinha, no Estado do Parana. Sdo alunos das classes C, D e E, com pouco
conhecimento de lingua estrangeira, como ja dissemos.

Como muitos alunos sdo filhos de agricultores, o inglés para essa comu-
nidade ndo tem a mesma importancia que para os alunos de classes A, Be C
dos centros urbanos. A escola oferece aulas de lingua inglesa somente no se-
gundo e terceiro anos do ensino médio. O livro didatico usado € o “Inglés — Sé-
rie Novo Ensino Médio” de Amadeu Marques, e que foi escolhido pelos profes-
sores por causa do baixo preco. Para que todos os alunos pudessem utilizar o
livro, a pedido da escola, cada aluno de todas as séries do ensino médio deu
R$ 2,00. Foi comprado, entdo, um conjunto de 40 livros para ser usado coleti-
vamente por todas as salas. Apds essa compra, os professores fizeram o plane-
Jjamento anual. A diretora geralmente o analisa para verificar se esta de acordo
com o projeto politico pedagdgico da escola. Podemos notar ai um contrassen-
S0, pois a dinamica do planejamento deveria vir antes da escolha do livro. O
livro deveria estar a servico do planejamento, como material de apoio e nao se
tornar o instrumento principal para elaboracdo do planejamento.

5.1.1 O diretor do Coléegio EFA

Segundo a diretora, a escola nao tem preocupacdo em preparar seus
alunos para o vestibular da UFPR, pois os alunos ndo expressam a intencao de
fazer o exame, pois este esta muito distante da realidade vivida por eles. Devi-
do as poucas aulas de lingua estrangeira que os alunos tém na escola, devido a
baixa qualidade do livro didatico adotado e a falta de materiais e equipamentos
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complementares (retro-projetor, gravador, fotocopiadora (a escola ainda utili-
za mimeografo e esténcil, por exemplo), a prova de lingua inglesa do vestibular
se torna muito dificil para esses alunos.

Como a Escola EFA nido desenvolve um trabalho voltado para prepara-
cao do vestibular, ndo hé, conseqiientemente, a necessidade de se buscar in-
formacdo sobre o exame. As poucas informacoes obtidas chegaram através de
jornais e opinides de conhecidos que passaram pelo processo seletivo. Apesar
do ambiente desfavoravel para o preparo para o vestibular, uma das professo-
ras tem se preocupado em trabalhar pequenos textos de livros-didaticos para
seus alunos aprenderem a interpreta-los. Porém, essa atitude nao é uma expe-
riéncia compartilhada pelas outras professoras da escola, que preferem conti-
nuar a dar as aulas tradicionais de gramatica propostas pelo livro.

A diretora ndao acha que o exame do vestibular possa ser um mecanismo
eficiente de mudancas no ensino de inglés nas escolas do ensino médio por
dois motivos: primeiro, o ensino superior publico ndo esta nos planos desses
jovens. Os poucos que continuam os estudos em nivel superior cursam institui-
¢oes particulares da regido. Segundo, o ensino de lingua estrangeira acontece
somente na escola publica com um nimero reduzido de aulas na grade escolar.
Por esses motivos, a escola ndo vé a necessidade de se inserir no universo da
preparacdo para o vestibular. Parece-me uma visao equivocada, pois os profis-
sionais da escola, no intuito de preparar seus alunos para a cidadania, deve-
riam desenvolver programas para mudar essa imagem.

Mais uma vez, notamos que esse discurso € o mesmo da coordenadora da
SEED e reproduz a ideologia de que ha dois tipos distintos de cidaddo: um ci-
dadao que vai para universidade, pensa e detém o poder e as melhores posi-
¢oes no mercado de trabalho, e um outro que € direcionado para trabalhar em
funcdes nao qualificadas e de baixa remuneracio e, assim, servir ao primeiro
grupo. Mais intrigante ainda é saber que a diretora da Escola EFA é professora
de histoéria e deveria ter ciéncia que esta reproduzindo essa visao determinista
e classista.

Contudo, a diretora pensa que o ensino de lingua inglesa na escola publi-
ca tem mudado, e o papel da lingua estrangeira tem sido redefinido pela comu-
nidade escolar. Segundo ela,

percebe-se que houve uma reestruturagdo significativa no ensino da
lingua inglesa. Ndo hd como pensarmos educacdo sem atender as
necessidades do mundo globalizado que se aponta. Porém, sua eficd-
cia VIrd, em nossa concepcao com a contextualizacdo ja iniciada, e a



182 Miriam Sester Retorta

possibilidade do aluno poder vivencid-la cotidianamente. Nola-se
que sua importancia jd é evidente, cabendo a cada instituicdo ade-
qud-la a sua realidade e propiciar sua aplicabilidade eficiente.

Podemos notar que o discurso da diretora da redefinicdo da lingua estran-
geira na escola ndo condiz com o que realmente acontece em sala de aula. As
aulas continuam centradas no ensino de gramatica e pouca ou quase nenhuma
mudanca significativa pode ser percebida no planejamento e aulas de LE. Isso
pode nos levar a questionar se a comunidade escolar nao pratica o que prega.

5.1.2 As percepcoes do professor da Escola EFA

Apesar de a professora da Escola EFA ter formacdo em dois cursos de
pos-graduacio, além de certificados de cursos de capacitacdo oferecida pelo
Ntcleo de Assessoria Pedagégica da UFPR — NAP —, ela ndo prepara seus alu-
nos para vida académica. Ela descreve porque a escola ndo concentra seus
esforcos para preparar seus alunos para o vestibular:

Eu acho que a institwig¢do tem tantos problemas (7i...) que ela ndo
consegue ter tempo pra se preocupar com qualquer outra coisa. Em
questdo tanto do ensino fundamental quanto do médio ela tem tan-
tos problemas, principalmente na questdo financeira. NGo temos es-
paco fisico, nds ndo temos material suficiente. Falta dinheiro pra
vocé manter um monte de coisas. A questdo da disciplina, faltam
profissionais, poucos orvientadores, pra parite administrativa tam-
bém. Entdo tudo isso tem que ser pensado primeiro. As prioridades

sao outras. A priovidade agora é a Sobrevivéncia e ndo o vestibular.

Sera que os outros problemas sdo mais importantes a serem resolvidos
do que o do preparo para uma vida académica? Sera que, se a professora usas-
se 0 exame como um instrumento balizador para seu ensino, o ‘problema’ do
planejamento de aulas nao seria resolvido?

Os alunos dessa escola ndo tém uma perspectiva de vida promissora,
pois a maioria € filho de agricultores ou pequenos comerciantes e o ensino su-
perior nao estd em seus planos. Os poucos que se aventuram a prosseguir os
estudos, o fazem em pequenas faculdades particulares, nas cidades vizinhas. O
vestibular da UFPR para esses alunos é simplesmente um sonho. A professora
nao esta reproduzindo o mesmo discurso determinista da diretora e da coorde-
nadora da SEED? Nesses tltimos anos, a professora nio se recorda de nenhum
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aluno ter passado no vestibular da Federal. Como nao hé interesse por parte
dos alunos em continuar os estudos superiores, a professora também nao dire-
ciona seu ensino para esse objetivo. Segundo ela, “a escola publica prepara o
aluno para a vida”. Resta saber a que tipo de vida a professora se refere. Como
é sabido, os alunos da escola publica, com nivel médio completo, nio conse-
guem boas colocac¢des no mercado de trabalho. Nesse nivel de educacao, eles
nao sao profissionalizados, nem tém conhecimento geral suficiente para atua-
rem em empregos mais bem pagos. Sabemos também que o desemprego nesse
nivel escolar é maior do que no nivel superior.? O vestibular ndo faz parte da
vida de um jovem que aspira a ter uma profissao mais qualificada e mais bem
paga? Por que os alunos da escola publica sdo privados dessa parte da vida?
Seré que, se eles tivessem o mesmo nivel de conhecimento que seus colegas da
escola particular, eles também nao almejariam ingressar na universidade? O
discurso de que os alunos nao tém interesse em continuar seus estudos acadé-
micos é bastante conveniente, pois exime a escola publica da responsabilidade
do fracasso escolar.

Portanto, ja que a escola ndo tem como meta preparar seus alunos para
o vestibular, os professores ndo tém interesse em procurar informacoes sobre
o exame. Nao ha comunicacao entre colegas, nem entre escolas. As informa-
¢Oes, que a professora tem, vem da UFPR, uma vez que ela freqiienta alguns
cursos de capacitacdo que a instituicdo oferece aos professores do Estado.
Esse circulo vicioso — escola ndo prepara para o vestibular porque os alunos
nao tém interesse e vice-versa — € um raciocinio bastante equivocado. Os alu-
nos nao mostram interesse, pois sabem que nao tém preparo nem conhecimen-
to para serem bem sucedidos em exames publicos disputados, e, portanto,
nem prestam o vestibular. Se a escola mudasse sua postura derrotista e come-
casse a preparar seus alunos para o desafio, certamente um nimero maior
deles seguiria uma carreira universitaria.

Para os professores do colégio, a prova de lingua inglesa do exame de
vestibular da UFPR € bem dificil. Apesar de a professora achar que essa prova
contempla os contetidos e capacidades necessarias para quem pretende usar o
inglés nos cursos da universidade, ela reclama dizendo que o exame esta total-
mente fora da realidade dos alunos das escolas publicas e, portanto, é injusto,
pois o exame “nao avalia o que eles estdo aprendendo atualmente”. Argumento

2 QUADROS, Waldir. Desemprego e escolaridade In: Série Estudos do Trabalho: Brasil, Estag-
nacao e Crise, GELRE Coletaneas. Disponivel em: <https:/www.gelre.com.br/estagnacao_
crise/desempregoeescolaridade.html>. Acesso em: 1°. abr. 2006.
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equivocado da professora, pois o ensino médio é que tem que melhorar seu
nivel e ndo o vestibular se equiparar a ele. Os textos da prova de inglés do ves-
tibular da UFPR e de outros vestibulares da cidade sdo complexos e de dificil
compreensio para essa comunidade. A professora tem consciéncia de que ain-
da trabalha muito a gramatica em sala de aula, apesar de achar que a nao co-
branca dela no exame seja algo muito bom e inovador. Ela jocosamente comen-
ta o fato de o exame nao avaliar explicitamente a gramatica:

Acho que 1sso é bom porque no ambito geral nos estamos voltados
para uma oulra era. Entdo talvez fosse a questdo de ndo ser esqueci-
do... a gramdtica [vi]... pra ndo esquecer que ainda tem um Amadeu
Marques no mercado [ri]. Eu acho que é o caminho certo. Ku acredi-
to que seja o caminho certo. SO que ainda existem vdrios professores
que ainda trabalham “The book is on the table.

Quando ela afirma que “o vestibular estd totalmente fora da realidade
dos alunos das escolas publicas e, portanto, € injusto para esses alunos, pois o
exame nao avalia o que eles estdo aprendendo atualmente”, temos a impressiao
que o vestibular é que tem que se moldar a escola publica e ndo o inverso. Ha
al inversao de valores, pois se o vestibular se adequar ao nivel dos alunos da
escola publica, ele corre o risco de ser inadequado, uma vez que o ensino da
escola publica é inadequado.

Parece que a professora estd em um processo de mudancas e adaptacoes
de seu ensino, pois fez e faz cursos de capacitacio que o NAP? oferece aos
professores da rede publica. As aulas de gramatica sao intercaladas com inter-
pretacdo de textos, pois ela acha que ndo somente a UFPR vem cobrando essa
habilidade, mas “todos os tipos de avalia¢gdes e outras instituicoes também es-
tdo voltados a leitura”. Ela se sente satisfeita com o enfoque na leitura, mas
adverte que exige muito mais do professor em termos de preparacdo de aulas
e conhecimento lingiiistico: “na realidade vocé tem que pensar. Vocé precisa
mexer mais com os neuronios pra fazer isso. A tinica questao é que pelo nime-
ro de aulas vocé tem pouco tempo pra leitura, né?” Tanto o exame do vestibu-
lar da UFPR quanto os cursos feitos na UFPR fizeram-na refletir sobre sua vi-
sdo de linguagem e de aprender e ensinar uma lingua estrangeira. Apesar de

3 0O Nucleo de Assessoria Pedagégica — NAP — é um projeto do Departamento de Letras Es-
trangeiras Modernas da UFPR e, além de manter banco de dados para pesquisas de profes-
sores dos varios niveis e formas de ensino, tem por objetivo oportunizar constante atualiza-
¢do e capacitacdo de professores de linguas estrangeiras.
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ela ter afirmado que sua visdo de ensino estd mudando, nao foi possivel obser-
var essa mudanca em sua pratica em sala de aula. Talvez seja por causa do livro
adotado — extremamente estruturalista — e o pouco conhecimento sistémico
que os alunos tém da lingua inglesa. Assim mesmo, ela tenta introduzir alguns
textos didaticos que sido mais simples de compreender. Os textos originais da
prova nao sao utilizados, pois sdo muito dificeis para os alunos.

Ao ser questionada se o exame pode ser um mecanismo eficiente de mu-
dancas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio, a professora assevera
que o exame € um fator de conscientizacdo de que todos nés deveriamos nos
concentrar no aprimoramento da leitura tanto da lingua materna quanto da
estrangeira. Ela lamenta que “a nossa educacio ainda nao esta voltada para
leitura”. Ela também se queixa de ser excluida e de nao ter acesso as informa-
¢Oes importantes da prova de lingua inglesa do vestibular da UFPR. Seu desejo
é que os professores da rede publica sejam capacitados a compreender o ves-
tibular e a poder trabalha-lo em sala de aula. Para ela, o exame poderia direcio-
nar as aulas no ensino médio para o desenvolvimento da habilidade de leitura
tanto na lingua materna quanto na estrangeira. Além disso, quando afirma que
“os professores da rede publica deveriam ser capacitados para compreender o
vestibular e trabalhd-lo em aula”, ela pode estar sugerindo que o exame deve-
ria direcionar o ensino superior, pois, segundo ela, as faculdades de Letras
deveriam capacitar os professores para tal, assim eles poderiam trabalhar es-
ses exames nas escolas de ensino fundamental e médio. O exame deveria surtir
efeito para frente, ou seja, as Faculdades de Letras deveriam capacitar seus
alunos — futuro professores — a conhecerem todas as concepcoes de lingua-
gem, de lingua e de avaliacdo por tras dele.

5.1.3 As aulas do professor da Escola EFA

No periodo de 5 de maio a 23 de junho de 2003 foram observadas 13
aulas. A professora da Escola EFA da aula para aproximadamente 45 alunos na
turma que observei. Com excecdo de dois alunos, a grande maioria estava mui-
to motivada em sala de aula e mostrava uma atitude bem positiva em relacio a
disciplina. Apesar de a escola adotar o livro de Amadeu Marques, Inglés — Série
Ensino Médio, ela pouco o utilizou durante o bimestre preferindo ou dar exer-
cicios passados na lousa ou folhas de exercicios de compreensao de textos fo-
tocopiadas de outros livros didaticos. A aula basicamente concentra-se na ex-
plicacdo gramatical que o livro sugere, aos moldes estruturalistas. Ela ensina o
tépico gramatical e esquematiza o ponto na lousa. Todos alunos copiam silen-
ciosamente. Por exemplo, ela ensinou o yes/no question do passado simples
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— Did you...?. Logo em seguida, ela pediu aos alunos que fizessem os exerci-
cios do livro sobre o assunto. Apds alguns minutos, ela leu as oracdes e pediu
aos alunos as respostas.

Exercicio 102

1. American astronauts walked (g) on the moon.

2 The Second World War Stared (e) in Europe in 1939.
3. Princess Diana died (j) in Paris in 1997.

4.  The Pope visited (h) Brazil in 1997

5 The Second World War ended (i) in 1945, etc.

Na aula seguinte, ela comeg¢ou com um esquema na lousa:

Simple Present Simple Past

Do (I/you/we/they) work every day?
Yes, (I/you/we/they) do.

No, (I/you/we/they) don't.
Does (he/she/it) work every day?
Yes, (he/she/it) does.

No. (he/she/it) doesn't.

Did (I/you/we/they) work yesterday?
Yes, (I/you/we/they) did.
No, (I/you/we/they) didn't.

Em seguida, os alunos foram para o livro fazer mais exercicios sobre a
diferenca entre Simple Present e Stmple Past, em itens isolados. Todas as
aulas concentraram-se na gramatica, bem aos moldes do Método Gramatica-
Traducgao. Em algumas aulas, a professora trouxe alguns exercicios de leitura
(Anexo G.1). O primeiro texto era um texto simplificado sobre Fernando Pes-
soa, com exercicios simples de compreensio e vocabulario. O segundo folheto
possuia seis tipos de textos diferentes e os alunos tiveram que identificar a ti-
pologia deles. Apesar de ser atividade de leitura, foram utilizados textos dida-
ticos, ndo auténticos, e os alunos ndo conseguiam ler quase nada. A professora
teve que ler os textos em voz alta e traduzi-los para que eles pudessem resolver
os exercicios. As atividades continuaram bem estruturalistas, com interpreta-
¢do superficial dos textos — reconstitui¢do de informagdo pontual linear. Os
alunos nao haviam sido preparados em aulas anteriores para desempenhar a
tarefa proposta satisfatoriamente. Na verdade, nao houve o ensino de leitura,
mas avaliacdo dela através dos exercicios, ja que tal habilidade ndo era traba-
lhada sistematicamente em sala de aula.

Tanto o primeiro teste quanto o segundo — feitos no esténcil — (Anexo G.3)
sao testes da era psicométrico-estruturalista, com avaliacdo de itens isolados.
No segundo teste, a professora tentou contextualizar o Passado Simples fazendo
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uma atividade de preenchimento de lacunas de um texto. Mas o texto serviu de
pretexto para enfatizar a gramatica.

Apesar de ter dito na entrevista que sua visdo de linguagem e ensino de
LE tem mudado por causa dos cursos que fez, ela continua sendo estruturalis-
ta. Tal mudanca ainda nao pode ser notada nem sua pratica de sala de aula.

As aulas da professora nao favorecerdo um desenvolvimento da compe-
téncia lingiiistica suficiente dos alunos para que eles possam desempenhar
qualquer trabalho no futuro, muito menos para que se tornem leitores profi-
cientes para enfrentarem um exame de lingua inglesa do vestibular da UFPR.
As aulas da professora sao um reflexo do descaso da SEED, da diretora e dela
mesma em relacdo ao objetivo e propoésito de se ensinar uma lingua estrangeira
no ensino médio.

5.1.4 O livro da Escola EFA e as percepcodes de seu autor

O livro didético Inglés: Série Novo Ensino Médio, utilizado na Escola EFA,
foi escrito por Amadeu Marqués, professor que desenvolve material didatico ha
30 anos. Ele ja trabalhou nos ensinos fundamental e médio, em escolas ptblicas
e particulares, bem como em cursos pré-vestibulares. Hoje trabalha exclusiva-
mente escrevendo material didatico para o ensino da lingua inglesa.

Para o professor/autor, saber falar a lingua inglesa € tao importante quan-
to qualquer outra disciplina curricular. Ele justifica sua afirmativa dizendo que
utilizamos essa lingua na Internet e outros meios de comunicacao e também
pelo fato de estarmos em uma era globalizada. O dominio da lingua inglesa,
para ele, é uma condicio sine qua non para a maior parte dos profissionais no
mercado de trabalho.

Ao escrever seu material, o professor diz que desenvolve seus livros para
“alunos interessados na aquisicdo de conhecimentos essenciais para seu desen-
volvimento como cidadao e para a sua preparacao académica e/ou profissional”.
Os professores que o autor tem em mente quando escreve seu material sdo

profissionais conscientes da importdncia e responsabilidade do seu
papel como educador, com generosa entrega de tempo, disposicdo e
vontade de ajudar o aluno na drdua mas gratificante tarefa da cons-
trugdo do conhecimento.

Meta dificilmente atingivel pelo fato de o livro ser focado em gramatica.
O objetivo do material, segundo o escritor, € ser “um instrumento pratico e
user-friendly (sic) para que professor e aluno possam atingir os melhores
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resultados, dentro dos limites impostos pela realidade”. Aqui, o autor parece
estar justificando as limitacoes de seu livro ao falar de “limites impostos pela
realidade”. Para atingir “melhores resultados”, antes de comecar a escrever o
material, o escritor analisa todos os documentos oficiais, tais como PCNs, LD-
BEN, e qualquer outro documento que seja pertinente. Além disso, o autor
afirma que se preocupa em trabalhar temas que despertem o aluno para o
exercicio da cidadania, para o conhecimento, debate e conscientizacido de as-
suntos que considera importantes para a sua formacdo como pessoa e nao
apenas como alguém capaz de compreender um texto escrito em inglés. Nas
obras mais recentes prioriza um pouco mais a competéncia para a leitura e
compreensdo de textos. O autor ressalta:

Entendemos que, das qualro principais habilidades lingiiisticas, a
“reading” é a que de fato revine as maiores possibilidades de trabalho
bem sucedido, jd que “writing”, e, sobretudo “listening” e “speaking”,
tornam-se muilo mais dificeis de serem consequidas com, SUCESSO,
dada a realidade das situagoes da sala de aula da mazoria dos pro-
Sessores: turmas muito grandes, desniveladas, heterogéneas e com
variados graus de imteresse por parte dos alunos.

O autor preocupa-se em reunir textos que, além do seu papel de fio con-
dutor da apresentacdo dos aspectos gramaticais e estruturais da lingua inglesa,
venham de fontes diversas e tenham estilos os mais diversos. Busca materiais
que exploram temas relacionados com o homem e seu lugar no mundo e na
vida, de acordo com os temas transversais e as diretrizes curriculares nacio-
nais. Porém, no livro adotado pela escola, tais preocupacdes nao sao contem-
pladas. O indice foi construido focando pontos gramaticais, e, os poucos textos
existentes sdo pretextos para o ensino de gramatica. Além disso, nem todos o0s
textos parecem auténticos.

O autor também afirma que a editora dispde de um banco de exames de
vestibulares de todo o Brasil, permanentemente renovado, e os autores tém
acesso a qualquer exame, inclusive o da UFPR. Aqui sentimos o efeito retroa-
tivo do exame de vestibular ser exercido na editora, pois notamos que ha uma
preocupacdo de disponibilizar para os autores esses exames que podem, direta
ou indiretamente, influencia-los na elaboracdo do material didatico. O autor
afirma que seu material prepara plenamente os alunos para o exame de vesti-
bular, seja o volume unico, seja a colecdo seriada, pois, segundo ele, os livros
priorizam a leitura através de textos como os utilizados no exame vestibular da
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UFPR e também porque o tipo de questdes desse exame, em portugués e in-
glés e em diferentes graus de dificuldade tém sido apresentados aos alunos
nesses livros. Visdo equivocada do autor. Seu livro concentra-se no ensino de
gramatica e as questoes de compreensao de textos ndao passam do tipo de re-
constituicao de informacdes pontuais e lineares. O livro carece de uma visao de
linguagem e de leitura sintonizado com as concepcdes atuais, e, por esse moti-
vo, dificilmente pode atingir o objetivo de preparar o aluno para serem leitores
proficientes.

Para que o aluno seja bem sucedido nos vestibulares, o autor esclarece
que o desenvolvimento de leitura deveria ser iniciado desde a 5* série do fun-
damental e ser progressivamente trabalhado até o 3° do ensino médio, pois os
exames de vestibular, em geral, exigem interpretacdo de textos, isto €, habili-
dade que sera exigida ao longo dos estudos no curso universitario. Uma pratica
impossivel, pelo menos no Estado do Parana, uma vez que nao hi uma seqiién-
cia coesa e coerente nem entre os ensinos fundamental e médio, nem entre os
trés anos do ensino médio.

Os textos usados nos exames de vestibular de lingua inglesa da UFPR
ora sao razoavelmente faceis, ora bem dificeis, segundo o autor. Ele também
acha que os tipos de texto sdo bons, assim como as fontes, os estilos e princi-
palmente o tamanho dos textos. Os assuntos sdo atuais, interessantes e redigi-
dos em estilo claro. As questdes sdo bem colocadas, sem armadilhas. Ele so-
mente lamenta que o exame nao avalia a gramatica explicitamente, dizendo:

Acho que além dos textos e questoes sobre eles como a prova apresen-
ta atualmente, deveria também haver questoes especificas de aspec-
tos gramaticais e explico por qué. Todos sabemos que o conhecimen-
to das estruturas gramaticais € fundamental para a compreensdo
dos textos, entdo quem mao tiwer o dominio dessas estruturas nao
consequird, em principio, entender o texto conscienltemenlte, mesmo
que faga uso de um extenso arsenal de estratégias de leitura, na ten-
tativa de ‘adivinhar’ isto ou aquilo. Ma se na prova da UFPR ou de
outro qualquer exame vestibulay, houver questoes especificas de gra-
mdtica, principalmente sobre estruturas verbais, sevd mais facil ara
0 professor saber quais aspectos gramalticais apresentay, fixar e pra-

ticay, tendo em vista a Sua ocorréncia naqueles exames.

Voltar a base e avaliar a gramatica da lingua significa retroceder para a
concepcao estruturalista de lingua, de ensino e de avaliacao de LE. Saber sobre
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a lingua nao significa saber a lingua. A fala do autor nos mostra que ele ainda
esta atrelado as concepcodes tradicionais de linguagem e leitura, o que explica
seu livro também ser estruturalista.

Quando os vestibulares em geral comecaram a exigir interpretacio de
textos, ao invés de avaliar estruturas lingtiisticas, o autor, junto com a editora,
se preocupou em adaptar seus livros para as novas exigéncias de mercado,
segundo o autor. A partir da nova exigéncia — vestibulares centrados em leitura — o
autor afirma que procurou adequar seu material para tal necessidade.

Como ele ressalta, “nossos livros sempre apresentaram as estruturas lin-
guisticas de forma contextualizada, numa seqiiéncia graduada, sempre recicla-
da e sempre a partir de textos”. A proposta deles ndo é apresentar as regras
gramaticais de forma estanque, separada do texto. Os aspectos gramaticais
basicos da lingua inglesa devem estar integrados com o texto e sua compreen-
sdo. “Gramatica e texto tem um casamento indissoltivel, ndo ha divércio nessa
sociedade”. Mas, na pratica, seus textos servem somente como pretextos para
0 ensino de gramatica.

Ao falar sobre o exame e seu poder de ser um mecanismo eficiente de
mudanca no ensino de inglés nas escolas de ensino médio, o autor afirma que
a capacidade de compreensao de textos foi hd muito tempo estabelecida como
principal objetivo a ser atingido pelos alunos, anterior a qualquer vestibular.
Foram os vestibulares que se adaptaram a nova necessidade de se desenvolver
a habilidade de leitura. Talvez o mercado de trabalho tenha tido uma parcela
de influéncia, uma vez que manuais e documentos de muitas empresas sao
gerados na lingua inglesa, além das universidades necessitarem de alunos que
pudessem ler textos académicos na LE. Talvez o mercado de trabalho e as uni-
versidades mostraram a importancia do ensino de leitura nas escolas.

O autor também da uma receita de como ser bem sucedido no vestibular:

O autor vai estabelecer um programa de aquisicdo e construcdo de
conhecimentos que serdo no final da estrada cobrados e verificados
pelo exame vestibular. Nesse sentido, portanto, e com toda a humil-
dade possivel, o autor apresenta um plano em funcdo do que € ne-
cessario saber para se chegar ao sucesso no vestibulay, que funciona
como o grande ‘cobrador’. Quem serve a quem? O autor, humsilde
mestre-cuca, prepara o bolo para a grande festa. Quem ndo souber
sequir a receita dirveitinho, ndo terd bons resultados.

O livro didatico de Amadeu Marques, apesar de apresentar atividades de
leitura, ndo contempla concepcoes atuais de linguagem e de leitura. Dificilmente
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esse material propiciard boas oportunidades para que os alunos desenvolvam
sua competéncia lingiiistica satisfatoriamente. A escolha do livro foi feita a partir
do critério preco. Nem a professora, nem a diretora e muito menos a SEED se
preocuparam em adotar um livro (ou preparar seu proprio material, ja que os
alunos sdo carentes e nao podem comprar livros) que pudesse realmente prepa-
rar seus alunos adequadamente para o mercado de trabalho e para a vida acadé-
mica. Nao ha preocupacido com o fato que os alunos necessitam de aulas e mate-
riais didéticas sintonizados com as novas concepcoes de linguagem e ensino de
LE; que eles necessitam documentos oficiais e curriculos bem elaborados, pro-
fessores capacitados e uma estrutura escolar bem estabelecida. Na verdade, o
que essa comunidade realmente necessita € de uma politica de educacido coe-
rente e responsavel, comprometida com os jovens das escolas publicas.

5.1.5 Os alunos da Escola EFA

Os alunos da Escola EFA vém da zona rural de Quitandinha e tém idade
entre 16 e 19 anos. Muitos séo filhos de agricultores ou de funcionarios publi-
cos. Mais da metade da turma trabalha ou no comércio local ou nas lavouras
dos pais e avds para complementacao orcamentaria familiar. Dos 38 alunos que
responderam ao questionario nenhum faz curso pré-vestibular junto com o
terceiro ano do ensino médio. Alguns gostariam de fazer cursos pré-vestibula-
res, mas nao tém certeza se irdo conseguir pagar um curso. Outros preferem
fazer cursos de informatica ou inglés para poderem comecar a trabalhar logo
depois de concluirem o ensino médio. Todos tém instrucao de inglés da 5* a 8?
séries do ensino fundamental e dois anos no ensino médio, mas o conhecimen-
to da lingua é bem fraco. A grande maioria sabe que tem poucas aulas de lingua
inglesa no ensino médio e que essas aulas proporcionam somente o basico da
lingua, o que constitui uma barreira para os alunos que pretendem prestar
vestibular em institui¢oes publicas. Eles também ressaltam que o inglés apren-
dido na escola nao lhes permitird sair-se bem em futuras profissdes. Como
disseram alguns alunos:

e No colégio, eu estudo sete anos de inmglés. Aprendi pouco, pois

nao hd oportunidade para_falarmos e nem os professores sabem
Salar a lingua corretamente.

e Fu mdo aprendi até hoje falar inglés e jd sdo sete anos. Nesses

sete anos jd era pra ‘td falando muito bem inglés.

e Até hoje posso contar nos dedos as palavras que sei falar em

mglés.
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Nenhum aluno teve aulas de inglés em institutos de linguas, pois ndo ha
na cidade escolas de idiomas. Além disso, o fraco desempenho da escola publi-
ca no ensino da lingua inglesa faz com que a comunidade pense que a aprendi-
zagem de uma lingua estrangeira nao € necessaria ou importante. Alguns de-
poimentos dos alunos ilustram isso:

As pessoas de minha comunidade acham necessdrio, interes-
sante, mas a maioria Vé como uma coisa distante, longinquo,
dificil de se consequiy.

Acho que o inglés exelente (sic) € importante e concerteza (sic) mui-
to necessdrio porque mauitos trabalhos exigem o curso de inglés.

As pessoas da comunidade acha (sic) que o inglés nao é 1mpor-
tante porque € uma coisa muito dificil.

A comunidade acha que ndo tem importdncia.

Nao sei o que a comunidade pengdo (sic).

O wglés concerteza (sic) é necessdrio, porqué (sic) conforme o
lrabalho € necessario wma pessoa que saiba falar imglés.

Eu nao set o que eles pengdo (sic) por que esse idioma nem é
JSalado aqua.

Pessoas da zona rural ndo tém importdncia para ela.

Pra que vou aprender a falar inglés se vou plantar batata a vida
mnterra?

Por que aprender inglés se vou ficar mesmo no meio do mato?

Por ndo almejarem estudar na UFPR, os alunos nem procuram informa-
¢Oes sobre o vestibular. Foi unanime a frase: ndo tenho nenhuma informacao
sobre o vestibular. Outros comentarios foram:

Nem sei nada sobre o vestibular da UFPR detalhadamente, so
sel que € muito concorrido.

Ndo sei nada, mas é muito concorrido.

Nao conheco a UFPR.

As informacdes sao poucas.

E muito dificil.

A umica coisa que sei é que a 1nScri¢cdo se ndo me engano é de
R3$ 75,00 e a faculdade é grdtis, caso passe no vestibular.

A Universidade Federal do Parand é tdo distante da realidade dessa comu-
nidade que os alunos ou nao conhecem a instituicdo ou nem fazem o vestibular
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por saber que esse exame estd muito além de suas capacidades. Ao serem ques-
tionados sobre suas opinides da prova de inglés da UFPR, a grande maioria nao
opinou por nunca ter visto uma prova do vestibular da instituicdo. Uma pequena
parte disse que a prova é muito dificil. Os alunos disseram que sua professora
tentava prepara-los da melhor maneira, ensinando-lhes gramatica — pois o livro
é gramatical —, e as vezes interpretacdo de textos. Tal esforco, porém, ndo era
suficiente para que eles pudessem ser bem sucedidos no vestibular.

Ao serem indagados se achavam que o exame pode ser um mecanismo
eficiente de mudanca no ensino de inglés nas escolas publicas de ensino médio,
a grande maioria deles nem sequer compreendeu a pergunta. Somente duas
alunas ressaltaram que caso o exame influenciasse o ensino médio, “as escolas
iriam, cada vez mais, se aperfeicoando na lingua inglesa”. Um outro aluno disse
que “através do exame podemos ver se o aluno se aperfeicoa na escola”.

Como o vestibular ndo é uma meta para essa comunidade, os alunos nao
véem nenhuma importancia em aprender a lingua inglesa, nem em se preparar
para qualquer vestibular, seja em, em instituicdo publica ou particular. De to-
das as escolas que observei, a Escola EFA foi a que mais me causou impacto,
pois apesar dos jovens parecerem ter vontade de aprender, sio os que tém
menos perspectivas de um futuro académico.

Os alunos ndo tém grandes expectativas em relacdo as aulas de lingua
inglesa na escola, pois conhecem a realidade precaria da escola publica. Eles
tém consciéncia de que os professores ndo tém a capacidade necessaria para
que eles possam aprender a lingua e estao conformados com a impossibilidade
de prestar o vestibular por falta de conhecimento e preparo.

Neste cendrio, pudemos notar que o exame de inglés da UFPR é consi-
derado dificil tanto pela diretora, como para a professora e os alunos. A direto-
ra e professora atribuem o baixo nivel das aulas de inglés a infra-estrutura de-
gradada da escola ptblica e ao desinteresse dos alunos pela disciplina. Os
alunos, por sua vez, afirmam que ndo aprendem inglés porque a escola niao
oferece um ensino de qualidade. Nem a diretora nem a professora acham que
0 exame possa ser um mecanismo eficiente para balizar o ensino da lingua in-
glesa na escola. Alguns alunos, ao contrario, disseram que se o exame desse
um norte ao ensino da lingua, eles conseguiriam aprendé-la. O discurso da di-
retora e professora ajuda a alimentar a contradicdo que o ensino publico ndo
prepara o aluno para atingir a fase final do ensino publico: o ensino superior
publico. Relegar o ensino de uma disciplina por embasa-lo na concepcdo de
que esses alunos ndo querem ou nao precisam aprendé-la é fortificar a hierar-
quizacdo dos saberes, ou seja, somente um determinado grupo com melhores
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condicoes sociais é que tem o direito ao conhecimento. O processo de sujeicao
dos alunos da escola publica é poderoso. Porém, ha, como pudemos observar
em suas falas, um sentimento de indignacao e consciéncia de que sao privados
de uma educacdo de qualidade. Esse sentimento pode ser o primeiro passo
para que eles lutem por uma escola realmente democratica e igualitaria. Como
afirma Matsuura,* diretor-geral da Organizacao das Nacoes Unidas para a Edu-
cacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),

temos que prover uma escola que forme e informe. Além disso, a
qualidade dever ser julgada pelo espelho da igualdade. Se existe
uma escola, para pobres e outra para ricos, a qualidade estd afetada,
na medida em que ela faz diferenca para wm amplo espectro de ob-
Jetivos individuais e coletivos, que vao desde o cuitdado com a sade
até o aumento da renda.

Atualmente, as autoridades da drea da educac¢do enaltecem o fato de
98% das criancas entre 7 e 14 estarem matriculadas em uma escola. Mas que
tipo de escola? A foto do trem da India que abre este capitulo serve como uma
metafora da escola publica brasileira: abriga todos em condi¢bes totalmente
precarias. Precisamos de uma escola de verdade.

5.2 ESCOLA PUBLICA URBANA

A escola publica urbana de Curitiba (doravante Escola LC) é uma escola
com uma grande heterogeneidade de alunos. Pela manha, ela é freqiientada
por alunos das classes C e, a noite, por alunos das classes D e E, ou seja, jovens
trabalhadores ou desocupados. Diferentemente da escola publica rural, a Es-
cola LC oferece duas horas semanais de lingua inglesa nos trés anos do ensino
médio, além de dispor de revistas, jornais e fitas de video.

5.2.1 O diretor da Escola LC

O diretor-aulixiar e também professor de matematica da Escola LC pos-
sui o mesmo discurso que os sujeito Escola E. F. A e coordenadora de inglés da
SEED. Ele diz que os alunos tém ciéncia de sua condicido precaria de estudo e,
por essa razdo, nao almejam prestar o vestibular da UFPR, como afirma:

4+ MATSUURA, Koichiro. Boa escola é a que estimula. Artigo publicado no O Globo dia 08 de
novembro de 2004. Disponivel em: <http://www.unesco.org.br/noticias/opiniao/artigom/de-
safios/mostra_documento>. Acesso em: 31 ago. 2006.
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A gente percebe que quando nos falamos em Federal eles jd acham,
que € so pra elite e pro pessoal dos cursinhos e de escolas particula-
res que tém mais chances. Entdo, com 1sso eles jd desistem, nem se
mscrevem pra fazer o vestibular porque sabem que estao bem a mar-
gem da disputa pelas vagas.

O livro da Editora IBEP foi adotado nessa escola, por ser o mais barato
das livrarias. Para aqueles que ndo podem comprar o livro, a biblioteca empres-
ta alguns exemplares. Os professores utilizam o livro a risca, apesar de o dire-
tor dizer que eles seguem uma pedagogia critica. Assim, os professores junto
com a coordenacao e a propria direcio, orientam-se pelo préprio regimento da
proposta pedagdgica da escola, e fazem o planejamento anual. Discurso bom,
pratica diferente. Se olharmos o planejamento anual (Apéndice H. 3 e H. 4),
vemos que o documento estd longe de “seguir uma pedagogia critica”. O indice
do livro transformou-se, no planejamento, nos contetidos a serem trabalhados.

Apesar de falar de “uma pedagogia critica”, a escola tem ciéncia da inca-
pacidade de seus alunos enfrentarem o vestibular da UFPR, como comenta o
diretor:

....0 que a gente percebe é que os alunos do ensino médio, como o
pessoal dos terceiro anos, tém aversdo, eles tém muita dificuldade
em nterpretar os textos. E no vestibular é o que eles vao precisar.:

Por esse motivo, a instituicdo ndo tem a preocupacdo de preparar seus
alunos para o exame. Como na Escola EFA, o diretor da Escola LC usa o dis-
curso de que “os alunos ndo tém interesse em continuar os estudos superiores,
e por esse motivo ndo preparamos para o vestibular”, para eximir a escola pu-
blica da responsabilidade do fracasso escolar.

Ainda que a escola ndo tenha como objetivo preparar seus alunos para o
vestibular, o diretor-auxiliar e alguns professores tém informacdes sobre ele
através dos jornais. Esse interesse existe, pois tanto o filho do diretor-auxiliar
como o da professora estudaram em escolas particulares e prosseguiram na
vida académica.

O diretor-aulixiar, que tem acompanhado a trajetéria do vestibular da
UFPR nos tultimos anos, comenta:

Basicamente eu venho acompanhando o vestibular da UFPR hd 20
anos. K quando passou a ser a somaloria, no inicio eu achetr um
pouco estranho, né?... mas depois percebi que o aluno que estuda ele
tem muito mais chance realmente de ser bem sucedido porque ele
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val realmente premiar o aluno que tem nao SO conhecimento, mas
também através do raciocinio dele, ele consegue resolver a maioria
das questoes.

O professor acha que o vestibular seleciona bem seus candidatos e afir-
ma que somente aqueles alunos que tiveram acesso as escolas particulares e
cursos pré-vestibulares sdo os que tém real preparo para enfrentar o exame.
Afirmacao inusitada, pois, de antemao, ja sabe que seu trabalho e de seus cole-
gas, na escola publica, ndo capacitardo seus alunos para “o real preparo para
enfrentar o exame”.

Ele também pensa que a prova de lingua inglesa € muito mais dificil que
a de espanhol. Porém, sua opinido sobre o exame, no geral, € de que as provas
sdo muito bem elaboradas, e os candidatos tém que, primeiramente, interpre-
tar as questdes para poder responder adequadamente. Ele mostra sua frustra-
¢ao com relacdo a escola publica quando diz que “realmente o aluno tem que
interpretar depois responder as questoes. Acho que é o melhor caminho, né?
S6 que nos, infelizmente, nas escolas estaduais, o aluno ndo esta preparado pra
interpretar o texto depois responder as perguntas”.

Além da falta de perspectiva de possibilitar o ingresso de seus alunos nas
universidades publicas, o professor lamenta que nao tenha nenhuma oportuni-
dade de discutir o exame do vestibular da UFPR com ninguém. Ele acha que o
candidato aprovado no exame “consegue interpretar e usar a gramatica. Ele
vai se preparar para enfrentar o seu curso tanto na universidade como na vida
pratica”. A percepcao do professor sobre “quem se prepara para o vestibular
também estd pronto para a vida” é bastante coerente, pois, dada a funcio so-
cial da leitura, se um candidato consegue desenvolvé-la para ser bem sucedido
no vestibular, também utilizara tal habilidade em outras situagdes reais de vida.
Além disso, para ele o vestibular poderia ser um mecanismo eficiente de mu-
dancas no ensino das escolas de ensino médio. Porém, ndo € o que ocorre como
pode ser percebido pela sua fala:

Hoje através da LDB, através dos Pardametros Curriculares hd uma
divergéncia, né? O governo Federal e o proprio governo Estadual
estdo preocupados em preparar o cidaddo para o trabalho e ndo pro
vestibular. Entdo, ele estd terminando o ensino médio... o aluno fica
em crise. Kle ndo estda preparado nem para o trabalho nem para fa-
zer o vestibular. Entdo a gente percebe facilmente que os alunos, até
alguns chegam a se revoltar, né? Porque as escolas particulares pre-
param para o vestibulay, ndo se preocupando para o trabalho e nos
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das escolas estaduais nem preparamos para o trabalho nem para o
vestibular. E wm conflito entre eles.

Na verdade, a visdo do diretor de que ‘as escolas particulares nao prepa-
ram para o trabalho’ é equivocada. Quando um aluno termina o ensino médio
em uma escola particular que se preocupa em desenvolver a leitura, por exem-
plo, estard apto a desempenhar funcoes de trabalho que exijam tal habilidade.
As escolas particulares concentram-se em preparar seus alunos para o traba-
lho qualificado de médico, engenheiro, professor etc., ao passo que o discurso
da escola publica declara preparar o aluno para o trabalho, mas ndo define que
tipo de trabalho. Certamente ela ndo educa para o trabalho qualificado.

O diretor observa que a instituicdo ndo tem preocupacao formal em pre-
parar seus alunos para a vida académica. As escolas seguem as orientacoes
oficiais, elaborando as propostas pedagoégicas baseadas nas LDB e PCNs com o
objetivo ultimo de “formar o jovem para o trabalho”. Mesmo que a escola nao
tenha como meta colocar seus alunos nas universidades publicas, esporadica-
mente um ou dois alunos conseguem ingressar no ensino superior. Um ou ou-
tro professor trabalha com questdes do vestibular. O diretor relatou que uma
professora de inglés do terceiro ano noturno do ensino médio, no ano anterior,
trabalhara continuamente com textos por causa do vestibular. Porém, essa nao
€ a tendéncia entre os professores, pois a grande maioria ndo tem como objeti-
vo preparar seus alunos para o vestibular. Portanto, nenhuma acio é tomada
pelos professores, tanto em relacdo ao material didatico escolhido, quanto a
metodologia aplicada em sala de aula. As aulas de inglés, em especifico, sdo
geralmente aulas de gramatica que ‘ndo inspiram muita motivacdo entre os
alunos’, segundo o diretor.

E interessante a fala do diretor quando relata como os professores de
lingua inglesa trabalham em sala de aula:

No geral ndo so da lingua estrangeira, o professor continua a traba-
thar de acordo com a LDB e PCNs trabalhando a interdisciplinari-
dade das matérias e ndo tem aquela preocupacdo com o vestibular.
Eles acham que o aluno estd muito longe do vestibular da Federal.

O discurso oficial da escola estd bem longe do que foi observado em sala
de aula. Ao invés de ver um trabalho com atividades interdisciplinares, basea-
do na LDB e nos PCNs, o que se percebeu foram aulas direcionadas pelo livro-
texto, aulas estas estruturalistas e descontextualizadas. Nao se viu, em ne-
nhum momento, nenhuma atividade interdisciplinar. Mais uma vez, o aspecto
da interdisciplinaridade existe somente no discurso.
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5.2.2 As percepcoes do professor da Escola LC

Quanto a importancia em aprender a lingua inglesa, a professora da Es-
cola LC tem uma visdo bem critica de seus alunos, que sio na maioria das
classes C, D e E: “a maior parte deles, sdo pessoas desencantadas com a vida e
acham que o inglés s6 atrapalha a vida deles, porque eles ndo vislumbram um
futuro muito promissor.” Atribuir a desmotivacdo dos alunos pelas aulas de
inglés ao “desencantamento da vida” €, no minimo, perigoso. Segundo a pro-
fessora, apds terminar o ensino médio, somente uma pequena parcela dos alu-
nos da manha e da tarde vai fazer o cursinho pré-vestibular. Sdo poucos os que
mostram interesse por cursos pré-vestibulares depois de terminar o ensino
médio e procuram por eles. Por terem consciéncia de seu baixo nivel escolar,
eles reservam um ano somente para tentar tirar o atraso que a escola publica
lhes impos. A professora comenta que:

Vocé mdao pode lutar com um sistema desse... vocé sozinho. Entdao,
quando o sistema comecou a pPressionay muito para ter aprovag¢do
100% o que vocé faz? Vocé vai dar murro em ponto de faca? Vocé
baixa o nivel. Pra vocé consegquir uma aprovacao melhor. Todos nds
Sfizemos isso, inclusive eu, ndo estou me excluindo disso. Entdo, com
1850 @, gente provocou uma msequranga nos alunos. Pela inseguran-
ca eu jd ougo eles falarem isso... Muito raro vocé ouvir: eu vou fazer

o terceitrdo em outro lugay... Muitos poucos falam 1sso.

Ela assegura que a maioria ndo tem a “minima vontade de aprender a
lingua”, uma vez que nao pode haver reprovacdo na disciplina de inglés, e pen-
sa apenas em “passar de ano e obter o diploma”. Segundo ela,

[...] o nivel da lingua inglesa nas escolas publicas desceu demais!!!
Entdo vocé ndo conseque... Parte-se do principio assim: hd professo-
res que acham o sequinte — que ndo é o meu, caso —como [a discipli-
na do inglés] ndo reprova “porque que eu vou me esmerar?”’ E um
oba-oba. Os alunos falam wm termo incrivel: LICAO. Esse termo me
deixa assim chocada. “Que licdo a gente vai fazer hoje?” Porque eles
sao ainda daquele tipo de fazer licdo. Os professores deixam rolay,
dao qualquer nota. O guri mesmo falow: ‘Fazemos umas provinhas.’
FEles mesmos acham que sao provinhas... mas como lhes cai bem, neé?
Eles passam. Entdo eles ndo falam nada pro professor... Eles vao fa-
lar de mim. O dia que eles tirarem nota baixa, vao dizer que eu é
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que nao dei aula, que nao ensinei, entendeu? Mas enquanto o pro-
Sessor age dessa forma, lhe dando wma nota que eles precisam, oito,
nove... tda tudo bem. O aluno também é conivente com a situagdo. E
algumns professores, eu tenho certeza, pensam assim: nao reprovam e
no final do ano tem que arranjar tudo pra passar. SO aqueles casos
bem desesperadores sao reprovados. Porque vdrios alunos meus re-
provaram em inglés e em nenhuma disciplina os professores dei-

xam o aluno preso. Ele passa.... passa por conselho.

A professora, bem descrente de sua situacdo dentro do sistema escolar,
joga a responsabilidade pelo fracasso escolar nos alunos: “o aluno também é
conivente com a situacdo”, na estrutura escolar que impede a reprovagdo: “o
inglés ndo reprova .... E um oba-oba”, e nos colegas: “e alguns professores, eu
tenho certeza, pensam assim: ndo reprovam e no final do ano tem que arranjar
tudo pra passar”. No entanto, se analisarmos o planejamento da disciplina, es-
crito por ela e seus colegas, veremos que o problema nao reside somente nas
trés fontes citadas pela professora. Pude observar, através do planejamento
anual da disciplina e através de suas aulas, que ela tem uma visdo estruturalis-
ta de concepcoes de lingua e ensino de LE. Gramatica e traducao sdo ensina-
dos segundo moldes do antigo do Método Gramatica-Traducao.

Para poder atender os alunos que nao podem comprar livros escolares,
os professores da escola resolveram adotar o livro “Essential English” do
IBEP, por ser o mais barato do mercado na ocasido da escolha. As vezes, a pro-
fessora complementava suas aulas com textos didaticos tirados de outros li-
vros didaticos. O livro didatico direciona o planejamento das aulas: o livro é
dividido em trés partes e cada parte é ensinada a cada ano do ensino médio.
Segundo a professora, a escola ndo tem nenhuma participacdo no planejamen-
to das aulas, e os professores tém total liberdade para desenvolvé-lo. Informa-
¢ao desencontrada com a do diretor-auxiliar que afirmou que as coordenadoras
e orientadoras elaboravam o documento junto com os professores. Mas indo ao
encontro do que disse o diretor-assistente, a instituicdo, segundo ela, também
nao tem nenhuma intencao de preparar os alunos da escola publica para pros-
seguirem os estudos em nivel superior. Ela protesta dizendo:

A escola, com o Jaime Lerner... ele conseguiu subjugar as escolas ao
modelo dele. Entdo por parte da dirvecdo da escola ja sat aquele jul-
go, né? Entdo vocé tem que fazer como reza a cartilha: os alunos ndao
vdo pro vestibular, eles vao trabalhar. SAO POBRES!!! E isso!
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Comentario bastante contundente da professora. Ela afirma que pelo
fato dos alunos serem “pobres”, eles nao vao ser preparados para o ensino su-
perior e que essa determinagdo vem da Secretaria de Educacéao.

A professora acha interessante que a prova de lingua inglesa avalie a inter-
pretacdo de textos, uma vez que sera a habilidade utilizada pelos cursos da uni-
versidade. Ela dd como exemplo seu filho, que cursa Medicina na institui¢do e
necessita ler e interpretar textos em inglés em varias disciplinas. Por achar os
textos do exame dificeis para os alunos do colégio, ela ndo trabalha nenhuma
atividade parecida em sala de aula, pois afirma que seus alunos nao iriam enten-
dé-los. A gramatica deve ser ensinada com rigor, segundo a professora, pois “sem
o conhecimento da gramatica fica invidvel a compreensio exata do texto”, o que
revela sua visdo estruturalista do ensino de LE. Ela reclama que ndo possui recur-
sos de materiais como jornais, revistas, livros e videos. Os poucos equipamentos
existentes sumiram ou necessitam de manutencao. Outra informagao que contra-
diz a do diretor-assistente — os professores e alunos tém acesso as revistas, jornais,
fitas de video —, enquanto ela assevera que nao ha material para se trabalhar.

Ao falar sobre sua concepcao de linguagem e de aprendizagem/ensino de
uma lingua estrangeira, ela afirma que os textos sempre foram uma parte inte-
grante dos livros didaticos, tanto de lingua materna, quanto de lingua estran-
geira. Mas por forca da circunstancia foram relegados a segundo plano, ou to-
talmente banidos da sala de aula. Um contrassenso, uma vez que ela tem o
poder de fazer seu préprio planejamento da disciplina, e nido precisaria relegar
a leitura. Resta saber qual € a ‘forca da circunstancia’ que ela alega impedir seu
trabalho com a leitura.

Como os alunos ndo tém a intencao de prestar vestibular para as univer-
sidades publicas nem as professoras nem a instituicao preocupam-se em pre-
para-los para tal. Outra vez, o mesmo discurso dos profissionais da Escola E.F.
A. e do diretor-assistente da Escola LE. O vestibular ndo € discutido entre os
professores e, segundo a professora, “se nem as proprias provas de rendimen-
tos sdo discutidas que dirda do exame”. Ela reclama da falta de informacéao so-
bre o exame. Os professores, alids, dizem nao terem nenhum acesso as infor-
macoes sobre o vestibular da UFPR. Ela se queixa do distanciamento da escola
publica em relacdo a UFPR, dizendo:

Nao se consegue nenhuma informagdo. NAo se precisa mais conse-
quir porque durante o governo Lerner ele passou a sequinte 1mfor-
magdo: nossas orientadoras e coordenadoras, supervisoras, bom...
agora é tudo coordenadora (tem que dar conta de TUDO, disciplina,

planejamento, elas COITADAS, elas nem sabem mais o que vao_fazer).
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Durante o governo de Jaime Levrner nossas coorvdenadoras foram
DOUTRINADAS pra passar o sequinte recado: Escola publica, prin-
cipalmente para aqueles que chegam ao ensino médio, precisa pre-
parar PARA O TRABALHO! Ele NAO VAI fazer uma universidade!!!
FEle vai depois. Primeiro ele vai trabalhay. Entdo temos que prepard-
los e dar coisas prdticas, do dia-a-dia, praticidade em tudo, em to-
das as disciplinas. E pro aluno prdtico entrar no mercado de traba-
lho. Eles precisammuito dessa prdtica e ndo tanto do conhecimendto.....
OLHA O ABSURDO DA COISA!!! Como se uma, coisa ndo estivesse
relacionado com a outra. Entdo o Jaime Lerner consequiu... a gente
rezar a cartilha direitinho... a gente fica s6 olhando... a gente vai
preparar nossos alunos so para o trabalho. Entdao antes disso, a Unai-
versidade Federal mandava questiondrio que a gente respondia...
pra eles terem wma nogdo do que a gente fazia... agora ndo. NGo mais.
Acabou. O nosso relacionamento com a universidade ndo existe. A
unica coisa que as universidades fazem é mandar estagidrios para
observar as nossas aulas e dar wma praticadinha. Esse é o relaciona-
mento. Ndo tenho nada positivo para lhe dizer sobre isso.

Mais uma vez, o discurso politico da professora nao condiz com que foi
dito por ela mesma, ou seja, os professores tém a liberdade de elaboraram seus
proprios planejamentos. Se ela tem esse poder, entdo ela nem precisaria ‘rezar
a cartilha’ do governador da época. E, além disso, ela é consciente da contradi-
cao das instrucoes pregadas pela Secretaria — “olha o absurdo da coisa” —, ao
se referir a determinacao de ensinar para o trabalho e ndo para o vestibular.
Como se o conhecimento ensinado para o trabalho nao fosse o mesmo para os
que seguem carreira académica. Tendo essa visao clara do ensino para o traba-
lho e vestibular, ela deveria direcionar suas aulas para atividades inseridas na
era comunicativista, o que nunca foi observado em suas aulas.

Ao ser questionada se o exame pode ser um mecanismo eficiente de mudan-
cas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio, ela afirma que o vestibular ja
causou influéncia no ensino, no passado, mas atualmente nao causa mais nada.

A professora mostra uma visdo bastante derrotista. Ela diz que se a Se-
cretaria quer assim, entdo, assim sera. Ela sabe criticar as determinacoes e
pontuar muito bem onde ocorrem as falhas. Porém, os professores tém total
autonomia para elaborarem seus planejamentos e ensinar o que querem. Ela
mesma desconsidera as determinacoes e da aulas de gramatica e traducéo,
pois se ela fosse preparar seus alunos para o trabalho, as aulas jamais poderiam
seguir concepc¢oes de ensino tao antigas assim.



202 Miriam Sester Retorta

5.2.3 As aulas da professora da Escola LC

A professora da Escola LC usa o livro do IBEP — Essential English. O li-
vro foi dividido em trés, para atender os trés anos do ensino médio. O livro se-
gue a tradicionalissima metodologia Método Gramatica-Traducdo, e o professor
segue o livro ipsis litteris. Em uma das aulas, a professora escrevia na lousa o
conteudo abaixo enquanto os alunos ou dormiam ou faziam licdo de outra disci-
plina ou simplesmente conversavam entre si. O contetudo que a unidade 26 (p.
194) propoe € pronome adjetivo e substantivo. Ela escreveu na lousa:

. P ronomesadJemVOS ................................ P r Onomess Ubstanuvos .................................................
Possessive adjectives Possessive pronouns
My (1*p.s.) mine (1*p.s.)
Your (2*p.s.) yours (2% p.s.)
His (3% p.s.) his (3% p.s.)
Her (3* p.s.) her (3*p.s.)
Its (3* p.s.) its (3*p.s.)
Our (1 p.pL.) ours (1*p.pl)
Your (2% p.pl.) yours (2% p.pl.)
Their (3* p.pl.) theirs (3% p.pl.)

Logo em seguida, ela leu o que escreveu e traduziu tudo para o portugués,
inclusive a categorizacdo das palavras — primeira pessoa do singular, por exem-
plo. Assim que terminou a parte de traducao ela ditou algumas oracdes em por-
tugués e pediu que os alunos as passassem para o inglés — o MGT na integra.

Exemplos: /\

1. Ele esta ainda na minha sala de aula.

Pronome adjetivo ou substantivo
Possessive adjective
Traducao: He is still in my classroom.

N

1. Ela nunca ajuda nossos irmaos.

Traducao: They never help our brothers.

N

2. Ela sempre dirige o carro dele.

Traducao: She always drives his car.
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A professora ditou cada oracido e logo em seguida deu a traducio. So-
mente uma aluna copiou o que ela escreveu na lousa e o que ela ditou. Os ou-
tros ndo fizeram nada. Ela continuou a aula com mais duas oracoes:

1. Este carro € seu?
(seu carro)

Traducao: This car is yours.

2. Estes lapis sao dela?

Traducao: Are these pencils hers?

Assim que terminou de ler as oracdes no portugués e no inglés, a profes-
sora pediu aos alunos a tarefa da pagina seguinte (p. 196), para o encontro
subseqiiente. No final da aula, havia um ar de insatisfacao total. Na aula seguin-
te, nenhum aluno havia feito a tarefa. Durante os dois meses em que assisti as
aulas, nunca nenhum aluno fez tarefa. Era visivel que nem os alunos ndo gos-
tavam da professora e suas aulas e nem a professor gostava de dar aulas para
aqueles alunos. Uma experiéncia triste e desconfortavel.

As provas da professora, que somente possuiam itens de pontos isolados,
eram embasadas na era psicométrico-estruturalista, com itens gramaticais e
traducoes. A Unica avaliacdo de interpretacao de texto ocorreu no final do bi-
mestre com um texto ndo auténtico, e com perguntas de multipla-escola, V/F
ou achar a seqiiéncia da oracdo. Exercicios tipicos da era psicométrico-estru-
turalista (Anexo H.2). A prova espelhava as aulas da professora — pois ambos
concentram-se em itens isolados da lingua —, mas esta longe de ser um instru-
mento de avaliacdo inserido no paradigma comunicativo.

Por se tratar de aulas para alunos do 2° ano do ensino médio, as ativida-
des propostas, os materiais usados e as avaliacdes estao muito aquém para
quem tiver a intencao de fazer uma prova de inglés do vestibular da UFPR. As
aulas estruturalistas tipicas do Método de Gramatica e Tradugdo nao oferecem
a minima condicdo aos alunos de aprenderem a lingua estrangeira, seja para o
trabalho, seja para o vestibular.

5.2.4 O livro do Colégio LC e as percepcoes de seu autor

O autor do livro do IBEP — Essential English — elabora material didatico
ha 30 anos. Graduou-se pela Universidade de Sdo Paulo e lecionou em escolas
publicas e particulares no Estado de Sao Paulo. Atualmente trabalha somente
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no desenvolvimento de livros didaticos para o ensino de lingua inglesa nas Edi-
toras IBEP e Nacional.

Esse autor escreve, basicamente, para alunos de escolas publicas. Os
professores que utilizam o livro sdo profissionais da rede publica do Brasil e,
em geral, com uma formacdo média da lingua estrangeira. O objetivo do mate-
rial didatico, segundo o autor, € dar condi¢des ao aluno de aprender o essencial
da lingua inglesa através de pequenos textos simples e do ensino da gramatica
fundamental do inglés. O livro faz uso de textos didaticos simplificados. Por-
tanto, se o professor que utiliza o material achar necessario, ele devera recor-
rer a materiais complementares quando o nivel dos alunos ultrapassar o que o
material oferece. O que norteia os objetivos dos livros escritos por ele é sua
experiéncia pessoal em escolas puiblicas e consultas a outros livros nacionais e
estrangeiros. Ele afirma que seu material ndo objetiva preparar os alunos para
o vestibular — uma vez que somente 15% dos alunos de escolas publicas pres-
tam vestibular —, mas dar apenas nocoes bésicas de inglés. Como os diretores
e professores das escolas publicas, ele compartilha da opinido de que nao é
preciso preparar seus alunos para esse exame, ja que poucos Sse interessam por
ele — pelo menos é o que eles acham (ver comentarios dos alunos!). Mesmo
assim, ele acha que vestibulares que avaliam compreensido de textos desper-
tam nos alunos e professores o interesse pela leitura e ampliacdo de vocabulé-
rio. Ele tem pouca informacao sobre os vestibulares e as que chegam até ele
vém por meio de jornais e revistas. De qualquer forma, ele acha que os textos
utilizados nas provas de lingua inglesa do vestibular da UFPR sao razoavelmen-
te faceis para quem desenvolveu anteriormente a capacidade de compreender
textos em inglés. O autor também ressalva que o exame é um bom mecanismo
de avaliagdo uma vez que “testa a capacidade dos alunos de entender textos
em inglés, o que vai auxilia-los em leituras de pesquisas enquanto estiveram na
faculdade e depois na vida.”

O autor pensa que o exame de vestibular € um mecanismo eficiente de
mudancgas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio, tanto que forcam as
escolas, professores, alunos e editoras a darem mais importancia a leitura e com-
preensdo de textos na lingua estrangeira — ideia contraria ao que foi dito no co-
meco da entrevista, pois ele afirmou que nio prepara alunos [da escola publica,
pois sdo eles que compram seu livro por causa do baixo preco] para o vestibular.
O autor assevera que as proximas obras a serem publicadas direcionardo suas
atividades para o ensino de vocabuldrio e compreensao de textos mudando, por-
tanto, o enfoque dos conteudos, selecio e seqiiéncia de atividades e metodologia.

Analisando o livro, podemos notar que o autor possui uma concepcao de
linguagem e ensino de LE tradicional, da época do Método Gramatica-Traducao.
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Nele constam exercicios de gramatica e traducdo, e os textos servem de pre-
texto para o seu ensino. O autor se contradisse quando, no inicio do questiona-
rio, afirmou que nao escrevia para alunos interessados no vestibular, mas no
final dele disse que a habilidade de leitura deveria ser mais trabalhada em sala
de aula. Seu discurso € igual aos outros professores de diretores das escolas
publicas: nao focaliza o preparo para o vestibular, pois os alunos ndo tém inte-
resse em prosseguir os estudos em nivel superior.

5.2.5 Os alunos da Escola LC

Os alunos do 2° ano do ensino médio noturno da Escola LC tém entre 15
e 24 anos. Apesar da turma ser numerosa — 45 alunos matriculados —, nunca
mais de 20 alunos compareceram as aulas nos dois meses de observacao. Dos
21 alunos que responderam ao questionario, 16 deles, a grande maioria, pre-
tende fazer curso pré-vestibular no ano seguinte para tentar os vestibulares da
cidade. Informacdo totalmente contraria aquela dada pelo diretor-assistente e
pela professora. Apenas quatro desejam fazer cursos profissionalizantes como,
por exemplo, enfermagem ou administracdo pos-médio. Metade dos alunos
que respondeu ao questionario trabalha. Havia um seminarista, duas empregadas
domésticas, balconistas no comércio local e quatro rapazes que eram reconhe-
cidos pela turma como traficantes, que se recusaram a responder ao questio-
nario. Um dos alunos, ao falar sobre seu trabalho, deu o seguinte depoimento:
“Trabalho porque quero dar uma vida melhor que a minha para o meu filho, dar
0 que meus pais nao tivero (sic) condicdes de me dar quando eu era pequena”.
A maioria estuda a lingua inglesa desde a 5 série do fundamental. Poucos tém
mais anos de estudo da lingua. Eles sabem que o inglés aprendido na escola
publica nao é suficiente para que eles possam prestar qualquer vestibular da
cidade, seja publica, seja particular. Uma aluna salienta que “o inglés aprendido
na escola é basico e nio transmite muito contetido pratico.” Ela também la-
menta que “sua professora nao € boa, pois ela ndo tem paciéncia, além de res-
ponder estupidamente aos seus alunos.” Uma outra reclama que “até agora ela
nao havia aprendido nada.” Metade deles também acha que o inglés aprendido
na escola ou no curso pré-vestibular ndo oferecera condicOes para que eles
possam utilizar a lingua nas futuras carreiras. Fica claro que a expectativa dos
alunos em relacdo as aulas de lingua inglesa ndo corresponde a da professora e
ao que € ensinado em sala de aula. Fica claro também que sua expectativa em
relacdo as aulas de cursos pré-vestibulares também ndo corresponde as suas
necessidades de trabalho. A outra metade, porém, pensa que com seu conhe-
cimento lingiiistico da para “quebrar um galho”, se for necessario utilizar a
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lingua no trabalho. Somente trés alunos da turma estudam inglés em institutos
de linguas que sdo mais acessiveis a classe média. Mas a maioria foi unanime
em afirmar que o inglés é importante para quem quer crescer na carreira. Um
deles afirmou: “é necessario até para vocé arangar (sic) um emprego”. Alguns
lamentam saber da necessidade de aprender a lingua, mas ndo tém condi¢oes
financeiras para isso, como disse a aluna: “é necessario, mas nao tem condicdo
de pagar.” Alguns acham que, dependendo da profissdo, a lingua estrangeira
nao € necessaria.

Quando distribui o questionario para investigar suas percepc¢oes sobre a
prova do vestibular da UFPR, senti que muitos alunos apresentaram atitudes
hostis, como riscar as questdes, escrever “nao sei” ou ainda deixar tudo em
branco. Um fato inusitado ocorreu quando lhes foi perguntado qual é o papel
do vestibular da UFPR em suas vidas. Muitos simplesmente ou riscaram a ques-
tdo ou nao responderam. No entanto, um dos alunos, sentindo-se ofendido
com a questdo, escreveu: “NENHUMA. QUAL E A SUA?” A maioria acha a pro-
va de lingua inglesa do vestibular dificil e assevera que suas aulas gramaticais
sdo muito fracas. Um aluno referiu-se a suas aulas: “ingleis muito basico, ma
esplicacao, ingleis basico (sic)”. Somente uma minoria afirmou que a professo-
ra desenvolve a capacidade de interagir, interpretar e aprofundar leitura. Eles
também nao souberam opinar se a prova de inglés avalia adequadamente seus
candidatos, pois a maioria deles nem conhece 0 exame ou simplesmente se
recusou a responder. Apenas uma aluna disse que a prova avalia a “capacidade
de conhecimento” do candidato.

Por causa da atitude hostil perante o questionario, somente trés alunos
opinaram sobre o poder do exame ser ou nao um mecanismo eficiente de mu-
dancas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio. Uma delas relatou que
“se 0 exame influenciasse as aulas eles teriam boas provas”. Outra aluna disse
que se isso ocorresse “os professores, a partir do 2° ano do ensino médio, co-
mecariam a passar matéria do vestibular”. Um tltimo aluno disse que se isso
ocorresse, “todos se interessariam mais...” Vemos que os alunos gostariam que
a prova de lingua inglesa balizasse suas aulas de inglés, pois para eles, isso lhes
propiciaria uma chance de aprovacgdo no vestibular e as aulas “ficariam mais
interessantes.”

Era visivel e mutua a insatisfacao na relacdo entre a professora e os alu-
nos. Um sentimento de raiva tanto da professora quanto dos alunos imperava
e fazia com que as aulas fossem bem pesadas, com agressdes verbais reciprocas.

Neste cenario, o diretor-assistente, a professora e os alunos acham o exa-
me de inglés do vestibular da UFPR bem dificil, assim como os sujeitos do cenario
da escola rural. Aqui também € possivel notar que o diretor-assistente e professora
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nao acreditam que o exame de vestibular possa ser um instrumento balizador do
ensino escola. Porém, alguns alunos, como na escola publica rural, afirmaram
que se o exame de fato influenciasse a escola, o ensino seria melhor.

Os sujeitos das duas escolas ptblicas afirmam que o vestibular ndo avalia
0 que os alunos aprenderam na escola, uma vez que as escolas direcionam o
ensino para a gramatica, ao passo que o vestibular tende a avaliar a leitura. Os
alunos também reclamam nao possuirem o conhecimento necessario para
prestarem o vestibular. Antagonicamente, o discurso ideoldgico dos professo-
res, diretores, autores dos livros e coordenadora do SEED — de que os alunos
de escola publica ndo almejam prosseguir estudos em nivel superior — repro-
duz da mesma maneira genérica e abstrata com que o receberam, uma visao
parcial e distorcida dos problemas que cercam a escola ptblica e, o que € pior,
das possiveis solucoes. Esse discurso de que € necessario preparar os alunos
para o trabalho tem sua origem no Império, com a criagao, em 1856, pela ini-
ciativa privada, do Liceu de Artes e Oficios, no Rio de Janeiro (Azevedo 1958,
p. 82), seguido de outras escolas para profissionalizar filhos de ex-escravos e
outros segmentos em desvantagem social. Até hoje, o ensino para o trabalho

z

carrega um estigma de que o “trabalho manual” é “coisa” para os pobres.

Essa desesperanca entre alunos, professor, diretor da escola e coordena-
dora de lingua inglesa da SEED nos mostra um quadro de um grupo social to-
talmente neutralizado em um estado consolidado de submissio a uma elite que
se sobrepuja através da supremacia do conhecimento. A sujeicdo a essa elite
desencadeia um servilismo popular ativando posturas e maneiras de ser deter-
minadas, como a visdo derrotista de todos os sujeitos desses cendrios de que
nao adianta preparar os alunos para o ensino superior porque eles sao inferio-
res, menos preparados ou desinteressados.

Devido a esse cenario precario de educacio, esses sujeitos ndo conside-
ram o exame de inglés do vestibular da UFPR de alta relevancia; ingressar na
universidade néo faz parte do universo de suas aspiracdes exeqiiiveis. Por essa
razao, o efeito retroativo nao esta presente nas escolas publicas investigadas.

5.3 ESCOLA PARTICULAR - O COLEGIO DB

O colégio particular, doravante Colégio DB, atende as classes sociais A e
B e oferece aos seus alunos o terceirdo® e o curso pré-vestibular, que sdo cur-
sos totalmente dirigidos para aprovacdo nos vestibulares, principalmente da

> No ultimo ano do ensino médio, os alunos do 3° ano passam a assistir as aulas com os alunos
do curso pré-vestibular
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UFPR. Em média ha doze turmas (de 150 alunos cada) de lingua inglesa e duas
de espanhol. Os alunos do terceirdo sdo da classe A e B, ao passo que hd uma
maior heterogeneidade de classes sociais no curso pré-vestibular que também
recebe alunos oriundos de escolas publicas e particulares da classe C. Os alu-
nos do terceirdo tém um bom conhecimento da lingua inglesa, pois a lingua
vem sendo ensinada com intensidade desde o primeiro ano do ensino médio.
Além disso, esses alunos ja cursaram inglés em institutos de linguas e muitos
ja participaram de intercambio em paises angl6fonos. Ja os alunos que entram
somente para o curso pré-vestibular, que sdo oriundos de escolas publicas e
particulares pequenas, ndo tém a mesma bagagem lingiiistica dos outros, e
essa heterogeneidade obrigou a escola de formar dois tipos de aula de inglés: o
inglés basico e o avangado. Para poder assistir as aulas do inglés avancado, o
aluno € obrigado a fazer um teste de proficiéncia e atingir uma nota minima
estipulada pela escola.

5.3.1 O diretor do Colégio DB

Segundo o diretor (e professor de Histéria) do colégio, sua instituicdo
exige de seus professores um planejamento da programacado anual totalmente
balizado pelo programa oficial do vestibular da UFPR. Como o objetivo princi-
pal é preparar seus alunos para o vestibular da UFPR, nenhum documento
oficial do MEC ou Estado € levado em conta no planejamento das disciplinas do
ensino médio e pré-vestibular. Para o professor, o vestibular da UFPR € res-
ponsavel pela existéncia do curso. Ao ser questionado se o vestibular da UFPR
direcionava o ensino de sua instituicao ele afirmou:

E balizador total. Tanto é que uma das nossas metas...(+) é a visdo
do DB enquanto escola e enquanto empresa € aprovayr mais e melhor
na Universidade Federal do Parand. Esse é o nosso lema. Um dos
n08sos lemas: aprovar mais e melhor. Porque o aluno que vai fazer a
Universidade Federal do Parand e se ele for bem preparado para,
Federal, ele vai encarar praticamente qualquer outro vestibular, in-
clusitve o Cefet com suas prdticas excessivamente tecnologicas.

Para que seus professores possam desenvolver o trabalho voltado para o
vestibular, a escola disponibiliza todo e qualquer tipo de recurso necessario,
inclusive suportes multimidia. Todas as salas sdo equipadas com um aparelho
de multimidia e um computador com acesso a Internet. Além desses recursos,
os professores tém um profissional da area de informatica para lhes dar suporte.
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Os profissionais também participam de cursos, reunides, discussoes, e outros
tipos de eventos para instrumentaliza-los com a informacdo necessaria sobre o
vestibular. A maioria dos professores também escreve as apostilas das suas
disciplinas, com apoio de uma editora da escola.

Como os cursos do Colégio DB sio balizados pelo programa do exame
vestibular da UFPR e outros vestibulares, foi perguntado ao diretor como sua
escola conseguia informacdes necessarias sobre o exame para que eles conse-
guissem desenvolver seu trabalho. Ele disse que a institui¢cao tem um bom re-
lacionamento com a universidade. O colégio vé a Universidade Federal como
“uma parceira no sentido de educacio.” A escola esta sempre em contato com
os responsaveis pelo vestibular e sempre que a universidade oferece reunides®
com as escolas para falar do vestibular, eles estdo presentes. Diferentemente
dos professores das duas escolas publicas investigadas, o Colégio DB freqiien-
temente entra em contato com o nicleo de concursos da UFPR para se infor-
mar sobre o exame.

Além do contato permanente com a UFPR, nesse colégio sao feitas anali-
ses dos vestibulares mais expressivos do pais para que objetivos sejam tracados
para seu ensino. O diretor descreve em detalhes como o planejamento € feito:

E nos sempre direcionamos a aprendizagem do DB pela caminhada
da Federal. Entdo um exemplo: cinco anos atrds nos resolvemos fa-
zer um estudo dos vestibulares da Federal. Embora a gente acompa-
nhe todos 0s anos, nos resolvemos a prova da Federal, publicamos a
prova da Federal resolvida, fazemos uma andlise e tal. Mas hd cinco
anos atrds nos decidimos fazer mais... pegamos os vestibulares da
Federal, da Unicamp, e da Fuvest e analisamos esses trés vestibula-
res, principalmente da Federal; vestibulares de cinco anos anterio-
res. Fizemos toda uma planilha, todo um trabalho de andlise dos
conteudos: os conteudos que estdo sendo pedidos, em cada discipli-
na, qual o enfoque dado a cada contevdo, qual a habilidade que es-
tava sendo cobrada, se era a habilidade de memorizacdo, se era de
wmterpretacdo, se era de andlise, de comparacdo e em cima de todo
esse estudo que foi feito da Federal, nos comegamos a elaborar nos-
s0s projetos e planos de aula. Entdo nos fizemos o projeto de novas
apostilas dentro daquilo que a Federal exige. Fizemos a distribui¢ao

6 As reunides da UFPR com as escolas aconteceram dois ou trés anos consecutivos, uma vez
no ano.
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de carga hordria, nossa grade curriculay, 1sSo pro ensino médio —1¢
24 3% séries e cursinho — entdo todos nos comecamos a nos balizar
pela Federal. Quer dizer, se um determinado contendo suponhamos,
geometria espacial, na Federal estd sendo pouco solicitado este é um
conteudo que nos ndo precisamos privilegiar tanto aqui.. ndo que
nao vd ser dado. Jd supomos, na Matemdtica, dlgebra.....chegamos a
conclusao de que 70% da prova da Federal eva dlgebra em Matemd-
lica. Evidente que a nossa apostila vai sev direcionada pra 1SSo...a
maior quantidade de dlgebra. E assim sucessivamente. Entdo, por
exemplo, na Historia, ja que sou professor de historia, cai uma, SO
questdo de historia antiga. Entdo nos ndo vamos priovizar historia
antiga. Nos vamos dar aula de uma maneira mais rapida para po-
der atender as necessidades dos alunos. E estamos sempre acompa-
nhando o que a Federal pretende fazer. Entdo tem wma reuni@o
qualquer da Federal sobre discussdo sobre processos seletivos, nos
nos encontraremos la presentes. Discutindo, acompanhando, o que
estd acontecendo. Nao nos metemos no processo do vestibular da Fe-
deral, ela € autdnoma o suficiente que nao deve aceitar pressoes.
Mas nos acreditamos que o vestibular da Federal é uwm bom vestibu-
lar, com um conteudo bom, e nos balizamos por aquilo que 10SSos
alunos precisam.

Portanto, a partir da descricdo do diretor de como a escola desenvolve
seu planejamento anual de ensino do 1°, 2°, 3° anos do ensino médio e curso
pré-vestibular, podemos observar que ha um forte efeito retroativo do vestibu-
lar no ensino que o precede. O efeito é tao intenso que o curso, como um todo,
gira em funcao do exame, desde a ementa das disciplinas, confeccdo da grade
escolar, o desenvolvimento do material didatico, contetdo ensinado, seqiiéncia
dos conteudos ensinados e mudancas de avaliacoes, na maioria simulados do
proprio exame. Um efeito negativo a considerar é que o colégio, ao direcionar
seu planejamento totalmente balizado pelo programa do vestibular da UFPR,
provoca um estreitamento de curriculo e conteliidos importantes podem ser
desconsiderados em virtude do programa do exame. Um outro efeito negativo
pode ocorrer uma vez que nao ha uma preocupacio consciente em analisar e
discutir as concepcoes de linguagem, de lingua e de avaliacao por de tras do
exame, fica dificil estabelecer uma metodologia adequada para trabalhar tais
contetidos. Mas, ao contrario das escolas publicas, os professores sabem exa-
tamente o que vai ser ensinado em sala. Ha, sem duvida, um objetivo especifico
e bem delimitado que pode ser encarado como um efeito positivo.



Efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal do Parana... 211

O diretor afirma que o vestibular da UFPR pode e deve seu um mecanis-
mo eficiente de mudancas no ensino médio, tanto que seu curso é um exemplo
vivo desse efeito. Ao defender o exame como mecanismo de mudancas, o pro-
fessor disse:

Eu quando dou palestras por ai, eu discuto a educacdo com colegas e
escolas...quando vem essa cantilena, na minha opinido mgénua ou
boba, dizendo que o mal da educagdo é o vestibular eu discordo total-
mente. Eu acho que queiramos ou ndo o vestibular direciona sim: o
ensino meédio e fundamental. Com algumas pessoas com as quais eu
drscuto, eu digo assim: Vocé tem filhos? — Tem. Jd fez vestibular? Vai
Sazer? Estd proximo? — Ah jad fez.. — Estd proximo... Pois é. Vocé botou,
seu filho no cursinho?’ Normalmente sim. Ou entdo eu pergunto a
vocé se botou em alguma escola que tem terceirdo. - Ah, € logico, neé?’
Entre botar no cursinho ou deixar no Bom Jesus, Santa Maria, ou ndo
set onde, mas que tem o tervceiro ano voltado para o vestibulay, € cur-
sinho 1gual, so que é um cursinho com 40, 50 alunos. Nos trabalhamos
com um nuimero muito maior: é igual. Mas dai eu pergunto: ‘Por que
v0cé ndo poe numa escola que ndo tem nenhuma preocupagdo com, o
vestibular?” Primeiro que seu filho ndo quer e sequndo vocé sabe que
a realidade ndo é essa. Entdo vamos botar o pé no chao.

Na fala do diretor, podemos observar a importancia que ele da ao vesti-
bular e, também, perceber sua preocupacdo em preparar jovens para tal exa-
me. Segundo o professor, como o exame de vestibular da UFPR é um bom
instrumento de avaliagdo, balizar o curso do ensino médio por ele é visto como
algo positivo e nao um fator limitador que causa estreitamento de curriculo ou
ensino de “macetes”. No entanto, o diretor desconhece que a prova de inglés
de vestibular da UFPR tem alguns fatores limitadores e ndo propicia ao aluno/
candidato a trabalhar a leitura em um nivel de maior complexidade: questoes
com predominancia argumentativa, por exemplo (ver analise do exame no
item 4.1.2). Esse desconhecimento pode levar o professor a trabalhar o texto
somente em um nivel de reconstituicdo de informacado pontual linear que é
simples e ndo exige grandes habilidades do aluno. Ele também fala sobre a
importancia de se conquistar um titulo universitario no Brasil para que o aluno
consiga se inserir no mercado de trabalho competitivo e no qual fun¢des mais
lucrativas requerem uma capacitacdo de ensino superior. Segundo o diretor, o
ingresso na universidade propiciara uma mudanca grande na vida de um aluno.
Ele afirma:
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A realidade é: qual é a oportunidade que o jovem tem neste pais? De
se mserir num mercado de trabalho, de buscar uma profissdo. Se
nao, se ele for de classe média pra cima, ou mesmo de classe média
baixa, entrar numa universidade. Fora isso nao tem campo. O que
que ele vai fazer com o ensino fundamental e o ensino médio? NADA.
Mao-de-obra, ZERO. E ndo € o sonho que vocé tem pros seus filhos.
Nem que ele tem pra ele mesmo enquanto aluno. Entdo o vestibular
passa a ser pra ele ao entrar na universidade... ... passa a ser pra ele
um grande fator de transformacdo de sua propria existéncia. Pra
chegar ld ele tem que passar pro vestibular. At olhando agora do
contrdrio: de cima pra baixo. A gente fez o caminho de baixo pra
cima. Qual € a familia que quer que o filho tenha sucesso na vida,
que seja bem 1sso, ou aquilo. Caso contrdrio € pura filosofia e eu sou
Sformado em Filosofia. Mas a pura filosofia de botequim. Ficar discu-
tindo que o mal da educagdo € o vestibular quando na prdtica vocé
mesmo vai botar o seu filho pra fazer o vestibulay.

O diretor também acha que, se o exame for de boa qualidade, ele tende-
ra a provocar um efeito positivo, e assim as aulas tendem a ser boas, ao passo
que as provas de baixa qualidade vao provocar aulas de qualidade baixa. Essa
é uma visdo determinista que tem que ser vista com cautela. Nem sempre um
bom exame provocard um efeito positivo e o inverso também é verdadeiro, ou
seja, nem sempre um mau exame provocara um efeito negativo. Se o professor
for capacitado, ele dara boas aulas independentemente do exame ser bom ou
nao, e prepararda bem seus alunos, mesmo que seja para fazer uma prova fraca.
Scaramucci (1998, 1999b, 1999c, 2001/02) mostra como o determinismo de
exame bom versus ruim nao faz mais parte das crencas dos pesquisadores ao
afirmar que “um mesmo exame pode ter efeitos de intensidades diferentes em
contextos diversos, pois ha forcas diferentes agindo como as diferentes forma-
¢cOes de professores, e que o efeito retroativo é dependente das crencas do
professor a respeito do ensino”. A pesquisadora (1999, p. 119) nos alerta para
o fato de que uma boa formacao do professor € primordial para que um exame
possa ser, potencialmente, um agente positivo de mudancas. Porém, o que
ocorre de fato é que ‘o professor [muitas vezes] ndo se considera parte desse
processo, um agente de mudancas, mas apenas um aplicador de propostas
[PCEM, PCN+, programas de vestibulares, etc]’. Esse quadro desfavoravel sur-
ge por causa das condi¢Oes precdarias das quais o professor tem que enfrentar,
tais como afirma Scaramucci (op. cit., p. 119) ma remuneracao, classes super-
lotadas, alunos desmotivados e indisciplinados, e a fraca formacéo universitaria
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desses professores. Scaramucci (2001/2002, p. 102) assevera que ‘por mais
paradoxal que possa parecer, portanto, uma mesma avaliacdo ou exame pode-
ria ter, ao mesmo tempo, efeitos positivos e negativos (ver itens 2.4.1.1 e
2.4.1.2), que seriam percebidos de forma diferenciada por professores e alu-
nos, dependendo de seus tracos de personalidade e cultura de ensino/apren-
der/avaliar/ser avaliado. Também a conclusido a que Alderson e Hamp-Lyons
(1996) chegaram e que vem contribuir com o nosso argumento é que “testes
provocarao tipos e intensidade diferentes de efeito retroativo em alguns pro-
fessores e aprendizes do que em outros”. Scaramucci (1999, 2001, 2001/2002,
2002) confirmou a hipétese de Alderson e Hamp-Lyons com os resultados de
uma pesquisa desenvolvida no contexto de vestibular brasileiro. Portanto, ndo
podemos concordar com o diretor quando ele afirma que necessariamente um
teste bom incentivara boas aulas.

Mesmo achando que somente testes bons desencadeia boas aulas, a obri-
gacao do ensino médio, segundo ele, é atender as necessidades dos alunos e
fazer o possivel para que eles possam ser aprovados nos vestibulares, seja com
exames de boa qualidade, seja com exames de baixa qualidade. Ele explica:

Agora olhando de cima pra baixo, o que nos vemos é que essa UNi-
versidade é a mais procurada. Entdo pegamos a Federal com seus
70 mil candidatos. Queremos ou ndo todo mundo quer passar na
Federal. So ndo vai querer aquele que ndo tem o curso na Federal.
At se esse individuo quer a universidade e ela estd cobrando 1sso,
essa cobranca da forma como ela cobra, das habilidades que ela for-
ma, ela cobra, evidenltemente vai direcionar quem estd tentando
chegar la. Entdo quando o vestibular da Federal era a “decoreba” a
prdtica do ensino médio era “decorveba”. Eu dou aula hd 37 anos. E
no nicio erva “decoreba” mesmo. Fazia decorar aquela baboserada
de nomes de presidentes da republica que ndo serve pra nada. AQue-
la baboserada de nomes de imperadores romanos que so serve pra
botar no lixo. Porque o vestibular ia cobrar isso.

O diretor também critica as universidades que fazem criticas aos cursos
pré-vestibulares. Ele diz que quando as universidades afirmam que os cursos
pré-vestibulares oferecem um ensino massificado, voltado somente para infor-
macdo e nao para a formacao de um aluno, tais instituicoes ndo conseguem ver
que quem dita a qualidade de ensino que o precede é o proprio exame de ves-
tibular que eles elaboram. Portanto, segundo o diretor, se eles desenvolvem
um exame de baixa qualidade, os cursos pré-vestibulares tém que se adequar
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aquele tipo de exame. O diretor culpa os proprios elaboradores de vestibulares
de baixa qualidade pelas aulas “decorebas”. Ele assevera:

O proprio Cefet comecou a mudar seu vestibular tornando-o um pou-
quinho mais critico, mais analitico agora. Porque eu me recordo de
provas do Cefet que eu cansei de criticar em publico...abertamente
aqui mo D B, provas de historias horriveis. E uma delas, talvez uns
dez anos atrds perguntava assim: qual o Papa que coroou o impera-
dor Carlos Magno no ano 8002 Letra, A- Jodo terceiro; letra B — Paulo
nao set o que; Letra C- Paulo terceivo, Cinco nomes de Papa pra per-
guntar algo muito significante, que foi quem colocou a coroa na cabe-
ca do Carlos Magno. A7 pra que serve 1sso? Mas um aluno que vas fa-
zer Cefet, ele vai querer de mim ou de qualquer outro professor de
historia que esteja dando aula pra ele, que diga exatamente aquilo
que o Cefet vai cobrar. Entdo NAO adianta eu ficar falando do Carlos
Magno e a vmportincia dele na historia, sobre o que aconteceu duran-
te seu governo, quando o aluno quer apenas o nome do Papa que co-
rou o Carlos Magno. Quer dizer: é a propria tnstituicdo de ensino
superior que td direcionando pro ensino médio o que ele tem que fa-
zer. E at o proprio professor da universidade aproveitava e fazia cri-
tica dos cursinhos. Porque o cursinho so ensina “decoreba”, mas sdo
v0cés que elaboram questoes de “decoreba’”. AT quando a gente comeca
a entray nessa discussao, eles ndo querem mais brincar de disculy.

Esta ultima afirmacéo do diretor parece ser bastante determinista, pois,
como ja havia dito Scaramucci (2002b; p. 101-102) qualquer avaliacdo, inde-
pendentemente de sua qualidade e natureza, pode provocar um efeito positivo
(ver item 2.4.1.1) na medida em que pode levar os professores a preparar me-
lhor suas aulas, os alunos a estudar mais, a fazer licdo de casa, os professores a
procurar capacitacdo continua etc., ou negativo (ver item 2.4.1.2) — estreita-
mento do curriculo, ansiedade do aluno, ensino de macetes etc.. Portanto, um
exame de ma qualidade nio necessariamente obrigaria uma escola a adaptar-
se a ele. Se o exame for bem conhecido e a filosofia que embasa tal exame for
entendida, um professor podera oferecer um bom curso no qual o aluno pode-
ra se preparar para exames de boa e ma qualidade ao mesmo tempo. Como
afirma Scaramucci (2001/2002, p. 102):

‘reconhecer esse outro tipo de efeito retroativo [direto que estd rela-
cionado a “qualidade” da avaliagdo ou exame e as suas caracteristi-
cas/, por um lado, significa considerar a qualidade do exame como
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um dos fatores importantes na determinagdo de wm efeito retroativo
benéfico e, embora nao suficiente, uma condi¢do necessaria, que de-
veria ser buscada a todo custo por responsdveis por exames e ava-
liagoes, e educadores em geral’.

Pode-se observar a opinido forte do diretor sobre a importancia do vesti-
bular na vida de um aluno e como uma boa prova, como a da Federal, pode sus-
citar um efeito retroativo benéfico se a instituicdo souber analisar, entender e
utilizar o exame adequadamente. Porém, notamos que o diretor pensa somente
em relacao aos conteudos a serem ensinados e ndo como ensind-los — logo, o
exame pode exercer um efeito positivo em relagdo aos contetdos a serem ensi-
nados/aprendidos e negativo em relacdo a mudanca de metodologia. Seus pro-
fessores e alunos se preocupam e muito com a preparacao para o vestibular, pois
ser aprovado no vestibular significa um momento decisivo em suas vidas.

Mais especificamente sobre a prova de lingua inglesa do exame, o diretor
pensa que as provas nao sao dificeis e que nao tém fugido da proposta da Fe-
deral, ou seja, daquilo que o aluno vai precisar na universidade, que € a inter-
pretacao de textos. Segundo o professor, muitos alunos gabaritam a prova, di-
ferentemente das provas de redacao e das de exatas que oferecem um nivel de
dificuldade muito maior. Por estar dentro da proposta de interpretacdo de tex-
tos, ele pensa que a prova avalia adequadamente seus candidatos. As altas
notas nas provas de lingua inglesa sao atribuidas pelo diretor a alguns fatores:
primeiramente as provas nao apresentam um grau de dificuldade muito gran-
de. Em um segundo momento, muitos alunos que freqiientam o Colégio DB ou
Jja estudaram a lingua em institutos de linguas estrangeiras, ou ja fizeram inter-
cambio no exterior, trazem um conhecimento da lingua muito bom para a es-
cola. Como o colégio ja conhece o perfil dos alunos, eles dividem o ensino da
lingua inglesa em dois niveis: basico e avancado. Os alunos que ja possuem um
conhecimento da lingua inglesa bom, fazem uma avaliacdo e, se forem bem,
poderao assistir as aulas do curso avancado, que tém foco em interpretacao de
textos, ensino de vocabuldrio mais extenso e gramatica avancada. Os alunos
que ndo conseguem uma boa pontuacao na prova de colocacdo, sdo direciona-
dos ou para aulas de espanhol, ou para as de inglés basico.

O professor do Colégio DB acredita que o exame de vestibular da UFPR
é um bom instrumento de avaliacido e que ele influencia totalmente sua escola.
Ele afirma que esta sempre disposto a mudar a estrutura da escola para se
adequar as mudancas que o exame impoe. O professor afirma que “nés esta-
mos sempre atentos: mudou a Federal, nés estamos mudando em seguida.”
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Este comentario nos mostra o quao forte é o efeito retroativo do vestibular
nessa escola, na percepcao do seu diretor.

5.3.2 As percepcodes do professor do Colégio DB

Nos tltimos anos, o niimero de alunos/candidatos que opta pela prova de
espanhol no vestibular da UFPR vem aumentando significativamente. O pro-
fessor se queixa:

O grande problema que nos enfrentamos com nossa disciplina é a
questdo da opcdo da lingua estrangeira pelo espanhol. Entdo isso
representa para o aluno wma porta dos fundos aberta. Ku ndo con-
cordo. Entdo eles estdo conscientes, mas aqui o problema é que 1nos
trabalhamos com uma faixa etdria onde o esforco € sempre uma
barreira. At tem que fazer forca, tem que se dedicar...deixa pra de-
pois. Muitos ainda ndao tém aquela visdo de futuro. O mais distante
que eles vislumbram é o final de semana...com quem eu vou Sai,
com quem eu vou ficar. Agora tem aqueles que sao conscientes e Sao

0s que assistem as aulas...

O professor do Colégio DB conhece bem o perfil de seus alunos, que sdo
das classes A, B e C. O professor alerta que sdo poucos os que tém consciéncia
da importancia em saber a lingua inglesa para futuros desempenhos. Muitos
alunos estdo optando em fazer a prova de lingua espanhola por acharem que
irdo obter uma melhor pontuacio, apesar da experiéncia em vestibulares nao
confirmar isso, segundo o professor.

O professor vé o vestibular “como o primeiro grande obstaculo na vida de
seus alunos. E como se fosse como uma iniciacio a uma vida adulta e académi-
ca... que é realmente assumir as responsabilidades deles e ele sabe que tudo
depende dele”. Os professores do Colégio DB ndo somente trabalham os con-
teudos que os alunos necessitam dominar, mas também a questao do amadure-
cimento, da responsabilidade que eles tém que assumir para poderem vencer
o obstaculo do vestibular. Isso é trabalhar para a cidadania, como reza a LD-
BEN. O professor ressalta:

Entdo nos trabalhamos muito em cima disso. Essa coisa do psicolo-
gico, do emocional para eles sentirem que € uwm momento de inicia-
cao na vida dele. Que passando por esse obstdculo, vencendo esse
obstdculo ele vai ter outros que vao ter que ser ultrapassados. A pri-
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meira experiéncia é muilto tmportante. Se a primeira experiéncia €
boa, provavelmente as outras também vdo ser.

A visdo que esses profissionais tém do vestibular e de si préprios é que
eles sdo “os super-herdis que vao ajuda-los [os alunos] a transpor essa barreira
imensa que é o vestibular”. Para o professor de Inglés o vestibular também é
seu “ganha-pdo”, e sem esse exame ele nao teria emprego.

Para a turma avancada do Inglés, além de serem usadas apostilas escri-
tas pelo préprio professor, existe uma apostila complementar com textos e
exercicios de vocabulario com maior grau de dificuldade (Anexo C.6) do que a
apostila regular.

As apostilas sdo desenvolvidas com um sé objetivo: passar no vestibular
da UFPR. Para isso, o professor dividiu seu material em duas “frentes”: uma
que € o ensino da gramatica e a outra que é a pratica de compreensio de tex-
tos. A gramatica ensinada em uma aula é aplicada ao texto na aula seguinte.
Ele acredita que, através da interpretacdo de textos, o aluno tem que mostrar
sua habilidade em funcionar dentro da lingua, e que assim a gramatica esta
sendo avaliada de maneira contextualizada. E por esse motivo que o ensino de
gramatica pela gramatica nao tem mais espaco apesar de alguns colegas reivin-
dicarem a volta da “velha gramatica”.

Interessante salientar é que apesar do discurso do professor, suas aulas
sdo bastante centradas em gramatica, e muitas vezes os textos servem de pre-
texto para o ensino de gramatica (ver préxima se¢do). Com relagdo a interpre-
tacdo, ele somente suscita as respostas corretas de exames anteriores. Nao ha
um aprofundamento dos tipos de questdes e como se posicionar diante delas.
O professor relatou como os objetivos de suas apostilas e aulas foram tracados:

N0s fizemos wm estudo bastante grande aqui no D B uns dois, trés
anos atras. Nos pegamos os cinco ultimos vestibulares. Todos 0s pro-
fessores aqui do cursinho... nos passamos as férias todas fazendo
uma andlise do conteudo, das provas, o grau de dificuldade das pro-
vas para que nos pudéssemos estabelecer o que colocar na apostila.
Essa, na verdade foi a primeira etapa. Fot o primeiro passo para a
criagdo dessa ultima apostila. As apostilas sGo renovdveis a cada
trés anos. O ano que vem a genle vai ter que dar uma mexidinha
nela. Nos fizemos essa andlise. Entdo dentro dessa andlise eu conse-
guil quantificar, qualificar todos os pontos da gramdtica. OS mais
importantes. Entdo eu sei que com modal verbs eu preciso duas au-
las. Para eu disponibilizar uma aula a mais para modal verbs, eu



218 Miriam Sester Retorta

vou ter que tirar alguma coisa de ld de trds. Entdo eu tiro uma aula
de plural form. Nao significa nada. Vai td na apostila. Eu digo para
eles: — letam em casa. O material ‘¢ aqui. Vocé lendo, ou eu falando
é a mesma coisa. Vai ser s6 mais engracadinho comigo. Vocé conse-
que aprender sozinho. Entdo nos fizemos esse estudo e 15so nos deu
wuma visao muito clara do que é hoje o exame do vestibular da Fede-
ral e logicamente, a partir dai nos estabelecemos as estratégias de
criagdo do material ao mesmo tempo vocé vai criando as tuas estra-
tégias dentro do curso. Estratégias diddticas. Sempre a coisa vem a
partir do vestibular da Federal.

O modo pelo qual o professor analisou os exames de vestibular da UFPR
e elaborou sua grade, podemos notar uma forte tendéncia ao ensino da grama-
tica. Pela sua fala, parece que o ensino de leitura ficou em segundo plano.

O professor tem a total liberdade de estabelecer seus objetivos e de de-
senvolver seu préoprio material. A escola tem o seguinte lema para o professor:
“Se vocé estd aqui, se vocé chegou até aqui é porque vocé é muito bom no que
faz, entdo faca o que vocé sabe fazer de bom ... 0 melhor”.

Para confeccionar seu material, o professor estd sempre em contato com
a UFPR. Ele lamenta que as reunides sobre a prova de linguas estrangeiras do
vestibular com o Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas da UFPR
nao sao mais oferecidas, e disse que tais reunioes eram um 6timo veiculo de
comunicacdo entre a universidade e a comunidade. Era um espaco no qual se
podia discutir e expressar as avaliagoes sobre as provas. Existe também comu-
nicacao sobre os vestibulares entre os professores de outros cursinhos que,
geralmente, sdo amigos. Pratica que ndo acontece entre os professores das
escolas publicas.

O professor considera a prova de lingua inglesa do vestibular da Federal
uma prova dificil e que ndo condiz com o ensino de lingua estrangeira no pais.
Ele assegura que “a prova é dificil considerando a preparacdo que os alunos
tém desde a quinta série do ensino fundamental”, e ele vé “que o vestibular ndo
condiz com a realidade do ensino da lingua inglesa no pais ou que o ensino de
lingua inglesa do nosso pais ndo condiz com o vestibular”.

Mesmo conhecendo as defasagens que alguns alunos trazem para escola
em termos de conhecimento sistémico da lingua inglesa, o professor tem como
objetivo desenvolver a gramatica, a capacidade de interpretar, aprofundar a
leitura e estratégias de leitura. Independentemente do tipo de preparacdo para
o vestibular, o professor advoga que os textos da prova de lingua inglesa deveriam



Efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal do Parana... 219
ser “mais praticos”, “mais dentro da realidade que eles vao ter que enfrentar na
proxima etapa”. Segundo o professor, “a Federal fica muito em cima de ‘texti-
nhos’ quando ela poderia partir para um manual de instrucoes, uma coisa um
pouco mais pratica. Alguma coisa mais dentro da realidade do aluno”. Por esse
motivo ele acha que o exame de vestibular ndo contempla os conteudos e ca-
pacidades necessarias para quem pretende usar o inglés na universidade. O
professor ressalta que “na universidade ele vai ter que trabalhar com uma lin-
guagem mais técnica, uma linguagem mais ‘elitista’ dentro dos materiais que
eles vao ter que pesquisar”. Portanto, o vestibular nao garante ao aluno a fun-
cionalidade nos anos que ele vai ter que enfrentar na universidade.

Discordo com a afirmacao do professor quando ele chama todos os tex-
tos de ‘textinhos’. Na verdade, os textos de alguns exames foram muito bem
escolhidos tais como No play? No Was! (2000), A Century of Mathematics
(2000), Why hurricanes hit in summer, early fal (2000), Is Global War-
mang Harmful to Health? (2002), Suspected Thaief Drowns (2003), Male
contraceptive, 100% effective (2004), Battle over Texas sex-ed Textbooks
(2005) (Anexo O). O que faltou nesses exames foi a elaboracdo de questdes
que chamassem a atencado dos alunos/candidatos para aspectos tais como,
apreensao de julgamento de valor, a reconstrucdo da cadeia argumentativa do
texto, dentre outros.

O discurso do professor se torna inconsistente uma vez que ele escolheu
tomar o exame de vestibular da UFPR como instrumento direcionador de suas
aulas. Ora ele enaltece o exame afirmando que € razdo da existéncia do curso
e de seu emprego, ora o critica asseverando que € muito dificil e longe da rea-
lidade das escolas brasileiras.

Segundo o professor, cada curso teria que ter uma prova especifica de
inglés, pois cada curso possui textos cientificos proprios de suas areas: seria
impossivel, por exemplo, termos uma prova com um tema especifico de fisica
e candidatos de letras ou direito responderem ou vice-versa.

Ao ser questionado se o vestibular pode ser um mecanismo eficiente de
mudancas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio, ele postula que o
programa de vestibular deveria ser parametro de ensino para todas as escolas
do pais: particulares e publicas. Ele vé o vestibular como um instrumento mui-
to importante: ‘it’s like a shaping instrument’ (é como se fosse um instru-
mento que molda), filosofia compartilhada pela instituicdo: “o Colégio DB tem
como missao aprovar mais e melhor na Universidade Federal do Parana.” Ele
fundamenta sua opinido ao referir-se a instituicao,
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E ele quem vai dar o direcionamento da preparacdo. Se nds acredita-
mos que o vestibular é uma mstitui¢do que vai estar aqui e que vai
continuar, ndo vemos de outra forma hoje para wma selecio para a
Universidade Federal. Pra nos do DB, tudo mudou quando nos deci-
dimos preparar nossos materiais, nao SO aqui no cursinho, mas no
ensino medio tambeém — primeiro e seqgundo anos visando para pre-
paracdo para a Unwwersidade Federal do Parand. Todas as discipli-
nas tém esse novte: Federal do Parand. Por qué? Porque o objetivo, a
missdo do DB hoje, no ensino médio e cursinho, € aprovar mais e
melhor na Universidade Federal do Parand. Esse é o nosso objetivo,
essa € a nossa missao. Nos chegamos a essa conclusdo ha quatro anos
atrds. O D B tem como missao aprovar mais e melhor na Universidade
Federal do Parand. Logicamente, como nos dependemos de uma, pre-
paragdo anterior, vamos assim até o 1nicio do ensino medio, esse nor-
te também deve ser sequido por esse niveis: primeiro e sequndo anos.
Entdo a coisa funciona assim. Sem duvida alguma. Deveria ser pre-
paray os alunos em cima disso. Por isso da importancia do vestibulay:

Apesar de defender o vestibular como um mecanismo eficiente de mu-
dancas para o ensino médio, o professor ressalva que ele tem uma preocupa-
¢ao pessoal de ensinar a lingua nao somente para o vestibular, mas para a vida
académica e profissional, que para ele, estdo inter-relacionadas. Ele é contra o
professor que se concentra Unica e exclusivamente no exame, pois isso pode
criar uma expectativa negativa no aluno. Ele assegura que “ele é um professor,
nao um educador, but I’m not a coach (ndo sou um treinador)”. O professor,
aqui, apresenta um discurso bastante paradoxal. Se ele ndo se preocupa so-
mente com o vestibular, mas também com a vida académica e profissional de
seus alunos, entdo ele esta assumindo o papel de um verdadeiro educador:
educar para a cidadania. Porém, ele nega essa condicdo — “ndo sou educador”
— e diz que também nao é um treinador. Na verdade, se o professor tiver bem
claro o que ensinar e como ensinar, a lingua inglesa serviria como um instru-
mento pelo qual valores e conhecimentos gerais da vida sdo abordados e discu-
tidos em sala de aula. Um bom professor de inglés pode e deve ensinar a lingua
através de temas e situacdes nas quais ele trabalhe conceitos, concepcoes,
valores e conhecimentos gerais.

Como ele tinha dificuldade de criar atividades motivadoras de compreen-
sao de textos, ele teve a ideia de comecar a também trabalhar textos de comer-
ciais de televisao, pois “tais atividades trabalham ndo somente a parte textual,
mas também o visual, o som, mesmo a situacdo, normalmente sdo situacoes
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engracadas, divertidas inusitadas, coisas que marcam, que ficam impressas na
memodria....e sempre vendo o texto (mesmo que seja um texto oral)”. Ele afir-
ma que foi um trabalho “maluco”: para cada comercial utilizado em aula, vinte
eram jogados fora; em média 30 a 40 comerciais eram baixados da Internet
para se achar dois ou trés que servissem. Trabalho arduo que rendeu bons fru-
tos. No aspecto de recursos materiais a instituicao disponibiliza, entre outros,
qualquer material ou equipamento que o professor necessite para melhorar
sua sala de aula.

Mesmo tendo a opinido de que o vestibular da UFPR nao reflete a reali-
dade brasileira do ensino de lingua inglesa, ele acha que o exame é bem elabo-
rado porque para ele, somente uma minoria de alunos tem um bom conheci-
mento da lingua e sdo capazes de desenvolver uma compreensdao de texto
adequada para serem bem sucedidos no vestibular, ou seja, o exame somente
seleciona os melhores.

Mas, nao seria esse o objetivo dos elaboradores da universidade? Selecio-
nar os melhores? Entao, serd que nao esta na hora das escolas publicas e par-
ticulares comecarem acordar para o problema e desenvolverem projetos de
ensino de LE adequados?

5.3.3 As aulas do professor do Colégio DB

Foram observadas, durante oito semanas, 10 aulas do curso regular cujos
alunos tém pouco conhecimento da lingua inglesa; e 4 aulas do curso inglés
avancado cujos alunos tém pelo menos nivel intermedidrio. O professor do
Colégio DB tem a sua disposi¢cdo um data show, um computador com Internet,
lousa branca, e qualquer tipo de equipamento ou material que requisitar. O uso
do data show impressiona pelos recursos que o professor pode utilizar, como
incluir palavras ou oracgoes, exclui-las, colocd-las em evidéncia, responder as
perguntas com um clique; tudo isso acompanhado de sonoplastia, desenhos e
figuras que entusiasmam.

Apesar de o professor ter dito que a gramatica ensinada estava a servico
dos textos, ele trabalhava os pontos gramaticais aos moldes tradicionais, expli-
cando cada detalhe do ponto, e para logo a seguir trabalhar itens isolados.
Quase todas as explicacdes eram feitas com auxilio do data-show.

Exemplo de uma aula do curso regular:

1. O professor anunciou que eles iriam trabalhar tempos verbais. Ele

trabalha o Simple Past.
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2. Ele mostrou um slzde com uma historia de quadrinhos da pagina 5
da apostila (Anexo F.1).

3. A partir do slide, ele perguntou aos alunos o que aconteceu. Ele
estabeleceu a lista de oracgdes no passado aos poucos, a partir dos

alunos:
...... 1 WOkeupthlsmommgIClOCkedOULdrovehome
I got dressed. I changed my clothes.
I grabbed my wallet. I borrowed the keys from grandpa.
I had breakfast. [ know I had it when I left home.
I fed my dog. I took the T-bird.
[ rode my bike to work. I parked it on Main St.
[ was at the factory all day. [ ran to meet you cause I was late
The bell rang. I crossed the street.
Then, I got hit by a truck.

4. Ele explicou a diferenca entre verbos regulares e irregulares. Tam-
bém explicou como se forma o passado simples regular e disse, en-
faticamente, que os irregulares tinham que ser memorizados. O pro-
fessor pediu-lhes para abrirem a apostila nas paginas 6, 7, e 8 (Anexo
C.2) — que apresentavam uma lista gigantesca de verbos irregulares.
Ele falou sobre maneiras de memorizar os verbos — repetindo muitas
vezes, agrupando por sons semelhantes etc.

5. A seguir, ele explicou como se fazia a negativa e interrogativa dos
verbos no passado simples, mostrando exemplos no data-show.

6. Logo depois, ele mostrou em um sizde uma linha do tempo e expli-
cou quando usar o passado simples:

e K usado antes do momento da fala. (Dan played soccer last week)

e E usado para expressar um fato passado, mas que teve uma certa
duracio (€ pretérito imperfeito — I hated math, but loved history.)

e E usado para expressar um acontecimento habitual ou freqiien-
te no passado (pretérito imperfeito — When I was a teenager, 1
smoked a lot.)

7. O professor corrigiu os exercicios de Simple Past das paginas 8 e 9
(Anexo C.1, C.2 e C.3) de gramatica — itens isolados e traducao. E
logo a seguir, explicou o Present Perfect da mesma maneira que o
Simple Past foi explicado.
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Como podemos notar, em duas aulas, o professor trabalhou o item gra-
matical — Stmple Past — como no tempo do Método Gramatica-Traducio. Apds
as explicacoes, os exemplos eram dados e traduzidos. Nessa mesma aula, ele
também explicou o Present Perfect e o Past Progressive, fez alguns exerci-
cios da apostila, e pediu para que o restante fosse feito em casa.

Se um aluno ja sabe a lingua, entdo a aula do professor é uma grande e
rapida revisdo gramatical. Agora, se um aluno nunca viu aquela matéria, ndo
sera em duas aulas que ele aprendera tantos tempos verbais de uma vez sé.

Na aula seguinte, o professor corrigiu os exercicios que haviam sido pe-
didos na aula anterior e comecou a trabalhar a leitura.

A segunda parte da apostila é dedicada ao ensino da leitura através de
algumas concepcoes da abordagem instrumental. Por toda apostila conceitos
como skimming, scanning, sintagma nominal, sintagma verbal, cognatos, fal-
so cognatos e outros conceitos sdo explicados e exercitados. Na introducao
dessa parte (Anexo C.4) o professor justifica a abordagem instrumental dizendo:

As universidades e faculdades do maior projeto nacional vém aban-
donando as questoes convencionais de gramdtica e aumentando o
numero de testes de compreensdo de textos em lingua inglesa. 1sso é
reflexo de uwm programa, internacional, envolvendo as universidades
brasileiras que recebe o nome de 1nglés instrumental ou English for
Specific Purposes (ESP) — Inglés para fins especificos. O objetivo é
possibilitar ao académico entender o mdximo de informagoes 1o mi-
nimo tempo, sem necessitar traduzir litevalmente os textos. Ele deve
aprender retirar do texto apenas as informacoes relevantes. Para vocé
poder atingir esse objetivo, deve aplicar certas técnicas ou estratégias
simples, mas eficientes, além de ousar bastante. Se ja possui algum,
conhecimento da lingua, melhor; se ndo, verd que vai evolutr bastante.

Quando o professor afirma que ‘ele [o aluno] deve aprender retivar do
texto apenas as imformagoes relevantes’, ele esta nos mostrando sua visao de
leitura tradicional de ‘retirar’ informacdes ‘cristalizadas’ do texto. Interessante
ressaltar é que ele, na verdade, ndo abandonou o ensino de gramatica aos mol-
des convencionais. Ele apenas passou a dedicar uma parte de suas aulas para
o desenvolvimento da leitura. Para atingir tal objetivo, o professor escolheu
utilizar conceitos desenvolvidos a partir do Projeto Instrumental da PUC-SP,
no final dos anos 70, comeco dos 80. Porém, desde os anos 70, as concepcoes
de leitura, e, conseqiientemente, o ensino da leitura tém evoluido bastante. O
professor parece ter ficado preso no modelo descendente ou psicolingiiistico
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da lingua (modelo utilizado no inicio do Projeto Instrumental) negligenciando
uma visdo mais atualizada de leitura: o modelo interativo. Se tivesse inserido
suas aulas a partir do modelo interativo (ver item 2.2), ele saberia mostrar aos
alunos como o sistema lingiifstico, juntamente com conhecimento prévio do
assunto e de mundo estao a servico da construcéo de significado do texto.

O professor ndo reviu suas concepcoes de linguagem e de leitura, apenas
adicionou algumas ‘receitas’ ou ‘modismos’ do ensino instrumental e de uma
visdo de leitura descendente dos anos 70 e 80.

Sua pratica de ensino de leitura mostra tal tendéncia. Nas paginas 1 e 4
da segunda parte da apostila (Anexos C. 4, e C. 5) vemos suas instrucoes para
0 uso de técnicas do Instrumental. Na pagina 4 (Anexos C. 5) ao abordar a
técnica (como ele a denomina) de scanning, notamos, em seu discurso, al-
guns equivocos. Ele afirma:

O INGLES INSTRUMENTAL — a abordagem mais moderna e cada vez
mais aplicada em vestibulares — considera que ndo € preciso extrair
tudo de um texto, mas as informagoes vmportantes. Para isso, usa-se
a técnica do scanning — ou rastreamento: a medida que o leitor vai
lendo o texto, pode 1r marcando o que lhe parece importante —nome,
lugares, numerais, palavras repetidas (palavra-chave), siglas, logo-
lvpo, marcas, figuras, desenhos, fotos. (p. 04 — Anexo C.5)

Em sua fala, notamos que ele chama o instrumental de “a abordagem
mais moderna”, o que nao é verdade. O Inglés Instrumental passou a ser uma
metodologia de ensino de leitura e ndo € moderna — surgiu no Brasil nos anos
70. Um outro equivoco € dizer que “o inglés instrumental é cada vez mais apli-
cado nos vestibulares”. Na verdade, os leitores/candidatos podem fazer uso
dessas, e outras estratégias advogadas pela cultura do ensino instrumental
(skimming, scanning, criar hipoteses sobre o texto) para construir o senti-
do do texto, mas nao ‘aplicarem o Instrumental’ em um exame, pois 0s exames
tém por objetivo avaliar a proficiéncia de leitura e ndo os atributos defendidos
pela metodologia do Instrumental, ou seja, o construto do exame € a leitura e
nao a metodologia Instrumental. Os comentarios do professor revelam que seu
conhecimento de concepc¢oes de leitura, de linguagem, de leitura e das teorias
que embasam o inglés instrumental € superficial.

Ao apresentar os textos — de vestibulares anteriores, de revistas e jor-
nais, etc — muitas vezes ele pede para os alunos traduzirem ou o titulo ou par-
tes do texto para depois perguntar a turma a alternativa correta, utilizando
cores e sons para questoes certas e falsas: aulas ‘super pop show’. O professor
recomenda as seguintes estratégias de leitura (Anexo C.6. p.3):
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O aluno deve ter um plano de acdo definido
para prova de inglés da UFPR

Espera-se que a prova de inglés do vestibular 2005 da UFPR, como a dos anos
anteriores, seja de compreensao e interpretagao de textos.

E muito importante que o aluno tenha um plano de acio bem definido para resol-
ver essas questoes. Um bom método de resolucdo ndo somente maximiza as
chances de sucesso do candidato, mas também o tranqtiiliza.

Aqui vao algumas dicas que poderao ser adaptadas ao nivel de compreensao de
cada candidato:

1. Analise o layout do texto e identifique a sua tipologia.
2. Procure interpretar o titulo do texto e também qualquer figura, se houver.

3. Verifique se ha vocabulario. Se as palavras contidas no vocabulario forem
desconhecidas, quando fizer a 1? leitura do texto, destaque-as.

4.  Faca a 1? leitura do texto. Busque a compreensao geral do mesmo nao se
preocupando com informagoes especificas ou palavras desconhecidas. Ob-
serve as informacoes que se destacam no texto (caixa alta, negrito, itdlico,
nuimeros, aspas, parénteses etc.) que o texto traz assim como os cognatos.
(Cuidado com os falsos cognatos!!!!)

5. Leia as questdes propostas com atencdo e determine para cada uma delas
uma palavra ou expressdao-chave. A palavra ou expressdao-chave deve ser
algo que caracterize a alternativa. Ela ndo pode ser a palavra que mais apa-
rece no texto. Lembre que essa técnica pode ser aplicada a um grande nu-
mero de questoes. Outras questdes dependem unica e exclusivamente da
compreensao e da interpretacdo do texto.

6. Faca a 2” leitura do texto. Esta devera ser mais minuciosa, destacando as
palavras ou expressdes-chave que vocé escolheu.

7.  Responda as questdes, colocando a alternativa da questao e o trecho do texto
onde se encontra a resposta em paralelo para uma possivel comparagao.

Observacdo: Caso o texto seja curto, vocé poderd inverter os itens 4 e 5, ou

seja, ler as questoes antes de ler o texto. Isto vai depender do nivel de domi-

nio da lingua que vocé tiver.

Lembre-se:

Responda as questoes de acordo com as informacoes explicitas ou implici-

tas no texto (inferéncia), jamais com base nas suas opinioes pessoais.”

S.J., A. Aluno deve ter um plano de a¢do definido para prova de inglés da UFPR. Gazeta do
Povo on-line. Disponivel em.: <http:/canais.ondarpc.com.br/vestibular/dicas/conteudo.
phtml?id=419051>. Acesso em: 6 fev. 2006.
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Um bom leitor/candidato faria a mesma trajetéria sugerida pelo profes-
sor do cursinho? As acoes propostas por ele sdo cabiveis somente para ques-
toes do tipo reconstituicdo de informacéo pontual linear. Que beneficio ‘desta-
car palavras desconhecidas’ traz para o leitor/candidato? N&o seria aconselhdvel
orienta-lo a inferir o significado das palavras desconhecidas no contexto?

Procurar ‘uma palavra ou expressao-chave’ nas questoes que servem para
caracterizar a alternativa é uma estratégia equivocada. O candidato ndo deveria
compreender o texto, e a partir de sua interpretacao concentrar-se nas respostas
sem se prender a uma palavra ou expressao? Apesar de muitas alternativas se-
rem parafrases de trechos do texto (comuns em exames de leitura de multipla-
escolha), isso nao significa que o candidato deva desprezar palavras ou expres-
soes ou valorizé-las. Tal estratégia pode levar o leitor/candidato a desconsiderar
informacoes importantes ou supervalorizar informacdes desnecessarias.

Se na “dica” 5 o leitor/candidato deve enaltecer palavras ou expressoes
que “ndo pode ser a palavra que mais aparece no texto”, como é que na “dica”
6, ao fazer a segunda leitura do texto, ele deve “destacar as palavras ou expres-
soes-chave que mais escolhera™ A “dica” 6 ndo contradiz a 57 A dltima “dica”
somente € possivel seguir se a questdo for do tipo reconstituicdo de informacao
pontual e linear. Essa estratégia é impossivel de ser usada em questoes predo-
minantemente do tipo argumentativo global ndo orientada. A resposta nao sera
encontrada pontualmente no texto, uma vez que o leitor/candidato tem que ter
uma compreensdo global do texto.

Dicas e macetes propostos por professores de cursinhos geralmente pre-
param alunos apenas para provas de lingua inglesa nas quais ha uma predomi-
nancia de questdes do tipo reconstituicao de informacao pontual e linear. Exa-
mes bem elaborados, com questoes predominantemente argumentativas
suscitam estratégias de leitura que ndo se resumem em pincar informacoes do
texto. O leitor/candidato tem que ser habil o suficiente para construir sentidos
a partir de conhecimento da estrutura e do vocabulario da lingua e, a0 mesmo
tempo, utilizar seu conhecimento de mundo, considerar o contexto socio-his-
térico em que vive e perceber como o texto se organiza e funciona. Nas instru-
¢Oes do professor, ndo vemos a discussdao sobre questoes que levam o leitor/
candidato a inferir algo a partir do texto, nem sobre reconstrucao da cadeia
argumentativa do texto, e nem sobre a(s) intencao(des) do autor do texto.

Portanto, a partir dessa andlise, podemos prever que o exame de inglés
do vestibular da UFPR podera suscitar um ensino, que o precede, direcionado
tdo e somente ao treinamento de reconstituir informacdo pontual linear dos



Efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal do Parana... 227

textos, além do ensino de gramatica. Aspectos primordiais e desejaveis a se-
rem abordados em aula tais como, a reconstrucdo da cadeia argumentativa, as
inferéncias, a intencdo do autor/texto, dentre outras, podem ser negligencia-
dos, pois ndo sdo questoes primordialmente trabalhadas no exame, e isso pode
causar um efeito retroativo negativo.

O ensino de vocabulario também acontece de uma maneira bastante des-
contextualizada. Como podemos observar nas paginas 1 e 2 da apostila (Anexo
C.6), o professor ainda utiliza listas de 1éxicos, exercicios de miultipla-escola,
cloze e exercicios de relacionar palavras com desenho. Apesar de o professor
dizer que trabalha o vocabulario através de temas — no caso do exemplo € o
vocabulario médico — o ensino se da de uma maneira descontextualizada. Nao
vemos uma relacdo dos pontos gramaticais ensinados anteriormente com o
vocabulario, nem com interpretacdo de textos da area médica.

Vemos nitidamente o efeito retroativo do exame do vestibular, em ter-
mos de conteudos, desde o primeiro até o ultimo dia de aula, e nos textos es-
colhidos para serem trabalhados: muitos sdo de vestibulares anteriores de di-
versas institui¢des superiores, no planejamento da disciplina para o ano, no
material didatico, na énfase que o professor da para a leitura, e nos exercicios
e provas que sao no formato dos exames de vestibulares — multipla-escolha
simples e somatoéria. Podemos considerar como um efeito retroativo positivo o
fato do professor eleger a leitura como a competéncia principal a ser desenvol-
vida. Porém, nio se vé, por parte do professor, uma mudanca significativa em
sua concepcao de lingua e leitura. A gramaética e o vocabuldrio ainda sdo abor-
dados de uma maneira estruturalista e, muitas vezes, descontextualizados, e a
leitura é trabalhada, primordialmente, de maneira ascendente. O nivel de com-
preensdo de texto a que se chega nao passa de reconstituicdo de informacao
pontual linear. Isso pode ser considerado como um efeito retroativo negativo
do vestibular da UFPR. Como os exames de inglés da UFPR possuem questoes
que na sua maioria sao de reconstituicao de informacao pontual linear, nem o
professor, nem a escola se deu conta de que uma boa aula de leitura deveria
incluir outros niveis de compreensdo de textos (ver secdo 4.1.2). Portanto,
podemos afirmar que por um lado o exame de inglés do vestibular da UFPR
trabalha predominantemente com questoes de reconstituicio de informacoes
e assim, nao exerce influencia no ensino médio sobre a visdo de leitura em um
nivel mais argumentativo. Por outro lado, as escolas e professores que prepa-
ram seus alunos para essa prova, nao possuem um conhecimento aprofundado
das concepcoes de linguagem, de leitura e de avaliagdo correntes para que eles
possam suprir essa deficiéncia.
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5.3.4 A apostila e as percepcdes de seu elaborador

O elaborador da apostila do Colégio DB trabalha no desenvolvimento de
material didatico ha seis anos. Ao escrever a apostila, ele direciona seu mate-
rial para o aluno que tem “um histérico escolar mais deficiente, mas que possa,
a partir do que ele sabe, alcancar o aluno do ensino particular: tarefa dificil,
mas nao impossivel”, segundo ele. O elaborador também leva em consideraciao
os professores que utilizarao seu material: “um profissional que tenha uma for-
macado necessdria para poder ensinar o inglés e até uma certa vivéncia no idio-
ma. Além disso, ele deve trabalhar de forma bastante criativa”.

O objetivo maior do material didatico é de preparar alunos para o vesti-
bular da UFPR, bem como de outras instituicdes superiores locais e de outros
estados como USP, Unicamp, ITA ou Estadual do Rio de Janeiro. Documentos
oficiais como PCNs, LDB, dentre outros nao sdo consultados para a elaboracao
do material. Como esclarece o professor:

PCN? Ndo é muito acessivel. Mesmo assim o Colégio DB promoveu
uma serie de enconltros com nossos professores com uma professora
especialista sobre os Pardmetros para traduziv pra nos tudo aquilo,
né? Para colocar tudo numa forma mais inleligivel. Interessante,
wnteressante enquanto conceito. Mas ndao sei!!!! Nao sei se dd pra...
set la....Nao sei se da pra considerar como eficiente. Nao dd pra con-

sitderar como norteadoy, nao.

Como podemos observar, o professor conhece as limitacoes dos docu-
mentos oficiais: “ndo € acessivel”, “precisa ser traduzido”, “ndo da pra consi-
derar como eficiente” — e, por esse motivo os desconsidera. Os Uinicos docu-
mentos consultados sdo o programa do vestibular da UFPR, bem como os
préprios exames de vestibulares da UFPR e de outras instituicoes. Segundo o
elaborador, uma parte do material é aplicada ao ensino de gramatica como
apoio a compreensdo de textos. Na verdade, o que podemos notar é que a
apostila do curso regular é dividida, basicamente, em duas partes: uma dedi-
cada ao ensino de gramatica nos moldes do Método da Gramaética-Traducao
com explicacoes detalhadas dos pontos gramaticais, seguido de exercicios do
tipo itens isolados, juntamente com exercicios de traducdo (Anexo C). A ou-
tra parte é dedicada a compreensao de textos nos moldes ora com enfoque
mais estruturalista ora com uma visdo descendente de leitura. Ele procura
diversificar variedades e tipologias de textos e questdes, pelo fato de prepara
os alunos para outros vestibulares do pais. Ele afirma que “hd muito contetdo
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a ser trabalhado e, geralmente, um professor nao tera tempo habil para utili-
zar atividades complementares”.

O professor pensa que a tarefa de escrever material para a prova de lin-
gua inglesa do vestibular da UFPR € dificil, pois ele ndo consegue estabelecer
um padrao das provas. Ele reclama:

Engragado. A cada ano essa prova apresenta uwma Surpresa nova. A
mpressao que tenho é que eles ndo conseguiram achar ainda um
ponto de equilibrio na prova. Algumas provas sao extremamente
dificeis, fogem totalmente da realidade do ensino da lingua inglesa
no Brasil, e outras que parecem ser até um pouco ingénuas em cer-
tos momentos. E por ai. A gente ndo conseque estabelecer um padrdo
de prova. E dificil vocé trabalhar assim. Pra nds é dificil. Vocé ndo
consegue perceber uma seqriéncia logica, uma evolugdo. Parece ndo
haver um pardmetro ld dentro da universidade na confeccdo da
prova, na elaboracdo da prova.

A dificuldade do elaborador de estabelecer um padrao de exame se deve
ao fato do exame nao ter seguir um padrao. Como ja foi dito na secéo 4.1.2, ndo
ha padronizacio no grau de dificuldade dos textos e questoes. Alguns exames
apresentam textos mais complexos que outros. Os tipos de questoes também
diferem de um exame para outro ora privilegiando o construto leitura (em um
nivel de reconstituicdo de informacio) ora a estrutura da lingua (como no exa-
me de 2005). O professor advoga que a prova poderia ser mais exigente, “mais
elaborada”, pois ja percebeu a falta de padronizacdo. Porém “como o ensino da
lingua inglesa é deficiente no pais, fica muito dificil querer avaliar algo que o
ensino fundamental e médio ndo oferece”. Como ele afirma, “existe talvez um
modelo ideal de prova, mas existe também uma realidade que nao pode ser
também descartada. Fica um hibrido do ideal com o real. Totalmente deficien-
te”. O modelo ideal para o elaborador seria um exame que avaliasse o constru-
to leitura de maneira a selecionar os leitores/candidatos com uma proficiéncia
tal que conseguissem ler os textos académicos na graduacao sem dificuldades.
Porém, a realidade que ele se refere € a baixa qualidade do ensino de lingua
estrangeira no ensino fundamental e médio.

Nao da para balizarmos nosso ensino pelas deficiéncias do sistema educa-
cional do pais. Ao contrario, se um exame de vestibular, de boa qualidade, servis-
se de falo de balizador para o ensino que o precede nas escolas ptuiblicas e parti-
culares; se houvesse diretrizes e planejamentos em sintonia com esse exame, e
se a Secretaria da Educacao trabalhasse junto com a Universidade para tragarem
objetivos comuns, o nivel das escolas, em geral, tenderia a melhorar.
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Apesar de achar que a prova de lingua inglesa nao seja compativel com a
realidade do pais, o elaborador acha que o exame avalia bem o candidato que
utilizara a lingua no mundo académico. Ele também assevera que as provas de
linguas inglesa e espanhola deveriam ser obrigatorias para todos os candidatos:
o0 inglés pela universalidade da lingua. Ele argumenta que “ndo ha discussao
nenhuma a este respeito, nem do quanto a lingua é instrumental para o aluno
que estd entrando no mundo académico, e o espanhol por sermos da América
Latina e a lingua ser utilizada como instrumento de aproximacao e integracdo
desses paises”.

O exame de vestibular € tao significativo para o Colégio DB que o elabo-
rador acha que o vestibular da UFPR deveria ser um mecanismo para provocar
mudancas no ensino fundamental e médio. O exame tem um carater de ‘sha-
ping instrument’ (instrumento que molda) e deveria ser o parametro para mu-
dancas na base” [referindo-se ao ensino fundamental e médio]. Seu material
didatico foi totalmente moldado para o exame em termos de conteudo, selecao
e seqliéncia de atividades. Apesar do elaborador achar 6timo o exame néao ava-
liar explicitamente a gramatica, seu material contempla estruturas. Ele pensa
que os professores que utilizam as apostilas podem fazer uma ponte do sistema
lingiifstico com a interpretacdo de um texto. Na verdade, se analisarmos a
apostila, podemos perceber uma forte influéncia em termos de conteiido, mas
nao em termos de metodologia. O exame de inglés da UFPR, apesar de avaliar
a compreensio de texto com predominancia informativa, a apostila dedica me-
tade de seu espaco para o ensino isolado da lingua.

5.3.5 Os alunos do Colégio DB

Os alunos que responderam ao questiondrio estdo na faixa de idade de
16 a 22 anos. Somente dois deles trabalham de 12 a 30 horas semanais. Eles ja
estudam a lingua de 3 a 12 anos. Alguns ja moraram no exterior e aprenderam
a lingua fora do pais ou cursaram inglés em institutos de linguas. A grande
maioria afirma que o inglés aprendido na escola e no curso pré-vestibular foi
suficiente ou 6timo, e garante-lhes uma boa nota nas provas de lingua inglesa
dos vestibulares. Uma pequena parcela de alunos ressaltou que a instrucao
recebida na escola nao foi suficiente, mas que outros mecanismos como video-
game e Internet foram importantes para que sua competéncia lingiiistica tives-
se desenvolvido o bastante para enfrentar o exame. Todos disserem ter procu-
rado o Colégio DB por ser considerado um dos mais renomados da cidade além
de aprovar muitos candidatos no vestibular da UFPR.
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Ao ser questionada se o inglés da escola ajudara na aplicacdo da lingua
em futura carreira, a grande maioria disse acreditar que o inglés aprendido na
escola e em curso pré-vestibular propiciara condicoes para usd-lo na futura
profissdo. Um pequeno grupo acha que eles necessitardo de instrugoes com-
plementares para atingir o mesmo objetivo. Todos advogam a importancia de
dominar a lingua inglesa, tanto para a vida académica, como para suas carrei-
ras futuras: uns a chamam de ‘lingua mundial’, outros de ‘lingua dos negdécios’,
‘lingua da globalizacao’ e ‘a lingua que o mercado de trabalho exige’.

Como a grande maioria dos alunos estd bastante motivada em estudar na
UFPR, ela estda sempre buscando informacdes sobre o exame através de jor-
nais, revistas, Internet e informativos dados pelo curso pré-vestibular. Os alu-
nos acham que o vestibular da UFPR é um grande obstdculo a transpor, uma
luta necessaria para garantir um futuro no mercado de trabalho mais especia-
lizado e mais bem pago. Eis o que dizem alguns desses alunos:

“Uma garantia para um emprego melhor.”

“Uma barreira que seleciona os mais bem preparados para cursa-
rem uma faculdade.”

“Serd um marco de uma mudanga na minha vida.”

“Formacdo profissional itmportantissima.”

“Uma ponte para o inicio da minha carreira profissional.”

“Uma fase de isolamento e dedicagdo intensiva.”

“Diria que é o primeiro grande passo da minha vida, pois envolve o
meu_futuro profissional.”

“E' 0 melhor vestibular de Curitiba e oferece wm bom mercado, ou
seja, ele é bem aceito.”

Os alunos com um grande grau de proficiéncia lingiiistica nio gastam
muito tempo estudando inglés para o vestibular, pois acham a prova de inglés
do vestibular da UFPR ou fécil ou razoavel. Os que tém um nivel intermediario
ou bédsico da lingua passam algumas horas semanais se dedicando a lingua ape-
sar de achar a prova razoavelmente facil. Dos alunos que estudam para a prova
de inglés, todos se concentram em desenvolver estratégias de leitura sugeridas
nas apostilas e a gramética. Os que tém menos conhecimento da lingua se pre-
ocupam em desenvolver uma “boa base gramatical e lexical” como se tal estra-
tégia de aprendizagem fosse efetivamente garantir que eles aprendam a inter-
pretar textos: uma visdo equivocada e estruturalista de que se a gramadtica e
vocabulario forem aprendidos, a leitura sera decorrente disso.
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A grande maioria dos alunos tem consciéncia de que a prova de lingua
inglesa do exame da UFPR avalia seus candidatos adequadamente, pois “ex-
plora ao maximo a capacidade lingtiistica através da interpretacao de textos e
a gramatica implicita nas alternativas”. Um aluno ressaltou que “o fato do exa-
me nao avaliar explicitamente a gramatica evita a ‘decoreba’ — excelente per-
cepcdo do aluno. Outros alunos pensam que “a prova deveria ser direcionada
as necessidades do curso que o candidato ird prestar, isto €, ser mais exigente
dependendo do curso, cobrando inclusive outras habilidades como escrita ou
fala”. Outra fala bastante interessante e muito pertinente, pois mostra que o
aluno tem consciéncia de que, dependendo do curso que ele cursara, ele tera
que utilizar outras habilidades e competéncias ndo avaliadas no exame de ves-
tibular. Por exemplo, no curso de Turismo, as outras habilidades — fala, com-
preensao auditiva e escrita — também deveriam ser cobradas.

Metade dos alunos salienta que o exame do vestibular pode ser, ou ja é,
um mecanismo eficiente de mudancas do ensino de inglés nas escolas de ensi-
no médio. Uns dizem que:

e “owestibular pode direcionar o ensino no sentido da verdadeira
compreensdo de textos e ndo da simples “decoreba” de regras
gramaticais.”

e  “a lingua passard a ser ensinada de uma forma mais eficaz
para quem quer aprender.”

e “as escolas devem visar o total empenho dos alunos na lingua
inglesa. E mecessdrio que os alunos entrem no ensino meédio
sendo muito bem preparados.”

Ja outros alunos pensam que o vestibular ndo deveria influenciar tanto o
ensino desenvolvido no ensino médio. Sdo da opinido que:
e “as escolas condicionam-se a ensinar aos alunos somente o que
o0 teste cobra e ndo um inglés ‘para a vida’.”

e “as escolas sempre procurardo somente focar os estudo para o
que serd pedido no vestibular.”

Para esses dois ultimos alunos, o exame de inglés do vestibular da UFPR
nao parece ser um instrumento (validade de face) que avalia as competéncias
(validade de construto) que um futuro aluno universitario deveria possuir.

O fato do exame nao avaliar mais ‘decoreba’, pois nio avalia a gramatica
diretamente, deveria, a priori, inibir aulas de gramatica aos moldes MGT — o
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que nao foi observado nas aulas. Mas os alunos tém consciéncia de que provas
que avaliam ‘decoreba’ ndo sdo de qualidade. Uma outra parte de alunos, po-
rém acha que preparar para o vestibular causa limitacoes no ensino, pois nao
“prepara para a vida”, ou preparardo os alunos “somente para o que sera pedi-
do no vestibular”. Eles tocaram em um ponto interessante, pois a grande maio-
ria das escolas que prepara seus alunos para o vestibular, trabalha somente a
leitura e desconsideram habilidades importantes como a fala, a compreensao
auditiva e a escrita: um fator limitador do vestibular que estreitam o curriculo
— efeito retroativo negativo.

A mudanca do foco de avaliacdo da prova de lingua inglesa da cobranca
da gramatica para a interpretacido de textos gerou uma série de adaptacoes,
segundo os alunos. Eles comentam que se esforcam muito mais para analisar e
compreender os textos, além de tentarem aumentar seu conhecimento de vo-
cabulario. Muitos alunos, que nao conheceram as provas de gramatica de in-
glés, ja tinham o hdbito de estudar textos e o exame somente veio reforcar tal
pratica. Todos foram unanimes em dizer que tanto o professor quanto a escola
adaptaram suas aulas para a nova realidade do vestibular.

As expectativas de muitos alunos em relacdo ao aprendizado de lingua
inglesa — énfase na leitura — convergem com a pratica do professor e a filosofia da
escola. As expectativas de alguns alunos em relacdo ao aprendizado da LE tam-
bém convergem com as orientacdes do exame de LE da UFPR, isto é, énfase na
leitura. Outros alunos, porém, acham que as orientacdes do vestibular sdo limi-
tantes, pois eles pregam que seria desejavel que as outras habilidades — fala,
compreensao auditiva e escrita — também fossem contempladas nas escolas.

Neste cendrio, vimos que o Colégio DB desenvolve um trabalho em equi-
pe entre diretor, professor e elaborador da apostila afinados no interesse em
desenvolver(em) condicoes para que seus alunos tenham acesso ao ensino
superior. Observamos que o programa oficial do vestibular da UFPR assim
como as analises dos exames anteriores sao utilizadas para definirem objetivos
ao ensino da lingua inglesa e documentos oficiais do MEC ou da SEED sao
desconsiderados. O exame, portanto, fez com que o diretor e professor se em-
penhassem mais no preparo das aulas e materiais didaticos, e, muitos alunos
estudassem mais para a prova. O diretor do colégio exige de seus professores
um planejamento da programacdo anual totalmente balizada pelo programa
oficial do vestibular da UFPR. Segundo ele, o vestibular da UFPR € responsavel
pela existéncia do curso. O professor de inglés, que também é o elaborador da
apostila utilizada no curso, compartilha do mesmo discurso do diretor: as aulas
e as apostilas sdo desenvolvidas com um s6 objetivo: aprovar no vestibular da
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UFPR. Os alunos, por sua vez, procuram o colégio por ser considerado um dos
que mais aprova alunos no vestibular da UFPR. Apesar de alguns exames apre-
sentarem problemas, como afirmou o professor, os alunos nao acham a prova
um obstaculo muito grande. Todos os sujeitos deste cendario acreditam que o
exame do vestibular é um eficiente instrumento direcionador do ensino médio
apesar dos efeitos negativos que o exame possa exercer devido a falta de pa-
dronizacao de concepcdes de lingua, de leitura e de avaliacdo da prova de inglés.
A influéncia positiva do exame pode ser percebida pelo fato de ser o elemento
que estabelece objetivos claros ao curso, apesar de ser possivel questionar a
possibilidade de estreitamento do curriculo. Um outro fator positivo é que o
professor/elaborador comecou a priorizar a leitura que estava relegada ao es-
quecimento antes do vestibular mudar o foco para interpretacao de textos. A
influéncia negativa do exame pode ser notada pelo fato das aulas de inglés se-
rem direcionadas para um nivel mais superficial de leitura, uma vez que ques-
toes com predominancia argumentativas sio excluidas dos exames. O ensino
de gramatica aos Moldes Gramatica-Traducao pode ter sido incentivado devido
ao fato de algumas questoes de lingua serem avaliadas em alguns vestibulares.
Um outro problema foi que muitos alunos concentraram-se no estudo da gra-
matica e do vocabuldrio, sem fazer uma relacdo adequada dos conteudos estu-
dados com os textos. Além disso, pudemos perceber que ha uma quantidade
de contetidos que a escola tem que cobrir em um curto espaco de tempo. Como
ha somente uma aula por semana de lingua inglesa, o professor condensa uma
grande quantidade de contetidos em uma tinica aula. Se o aluno nio souber a
matéria de antemao, fica inviavel aprender tanto em tio pouco tempo. Ainda,
como a prova de lingua inglesa do vestibular da UFPR avalia, na maioria das
vezes, reconstituicdo de informacao pontual, induz o professor a criar ‘steps’,
ou seja, estratégias tais como ‘colocar a alternativa da questao e o trecho do
texto onde se encontra a resposta em paralelo, para uma possivel comparacao’.
Esta estratégia pode levar ao candidato/leitor negligenciar outros tipos de
questoes nas quais as respostas nao sio encontradas pontualmente no texto,
como a intencdo do autor ou reconstitui¢do da argumentacgdo. O professor nao
teve a preocupacao em aula de trabalhar outros tipos de questdes com predo-
minancia argumentativa, o que revela um outro efeito negativo do exame.

Podemos concluir que o exame de inglés do vestibular da UFPR exerce
uma grande influéncia neste cendrio com alguns desdobramentos positivos e
outros negativos como citados acima. Diferentemente das escolas publicas, o
objetivo principal deste cendario € proporcionar aos seus alunos saberes que 0s
levam a um nivel mais elevado de estudo: a universidade.
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5.4 ESCOLA PARTICULAR - O COLEGIO DP

Diferentemente do Colégio DB, que recebe um grande niimero de alunos
a partir do ensino médio, o Colégio DP recebe alunos para o ensino médio que
geralmente estudam nessa escola desde a pré-escola. Como o inglés € trabalha-
do desde o inicio do ensino fundamental, quando eles chegam ao terceirdo seu
conhecimento da lingua € muito bom. A maioria dos alunos faz curso de inglés
em institutos de lingua, paralelamente ao da escola, e muitos fazem intercam-
bio com paises angléfonos.

5.4.1 As orientadoras do Colégio DP

Ao pedir uma entrevista com o diretor da escola — que é um padre — ele me
encaminhou para as orientadoras da escola justificando que ndo poderia conce-
der uma entrevista, pois a parte pedagdgica da escola nao era de sua competén-
cia. De acordo com as informacoes das orientadoras, a escola optou por adotar
as apostilas do Colégio Objetivo de Sao Paulo por trabalharem os contetidos que
serdo cobrados nos vestibulares, com um custo/beneficio interessante, segundo
o diretor. Um dos panfletos da escola deixa seus objetivos claros.

1° e 2° ano - Teveeivao/Extensivo

= abordagem de todo contelido do ensino médio

= enfoque nos programas de vestibulares de todo
0 pais

= visao do programa da UFPR

plantdo tira-davidas

desenvolvimento de competéncias e habilidades

preparacao para a responsabilidade social

auldes de véspera do vestibular da UFPR

revisoes

simulados

visitas as universidades

orientagao vocacional

palestras com psicélogas

Material diddtico produzido pelo Objetivo-SF,
presente em mais de 200 escolas do Brasil
e utilizado por mais de 250 mil alunos.




236 Miriam Sester Retorta

O panfleto mostra objetivos bem ousados, alguns praticamente impossi-
veis de serem atingidos, como “enfocar os programas de vestibulares de todo
0 pais” — seria inviavel incluir no planejamento anual todos os contetidos con-
templados nos programas de todos os vestibulares do pais. Somente as listas
de literatura obrigatorias para os vestibulares seriam muitas, com dezenas de
livros para serem lidos em trés anos de ensino médio. Se considerarmos, por
exemplo, as listas da UFPR, UFSC e Unicamp-USP, o aluno do ensino médio
teria que ler e estudar, somente para a disciplina de literatura, em trés anos, 29
obras diferentes. Um outro item que chama atencdo € o “desenvolvimento por
competéncias e habilidades”, conceitos fixados pelos PCNs. Como ja pudemos
observar anteriormente, no documento, ndo esta claro o que seja competéncia
e quais competéncias devem ser trabalhadas. O documento parece ser uma
colcha de retalhos de fragmentacoes tedricas e ha uma inclusido de varias con-
cepcoes de linguagem — muitas vezes antagonicas. A escola, ao afirmar que
trabalha para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, ndo possui
um conhecimento profundo e adequado dos documentos oficiais e nem as pos-
siveis relacoes com o programa de inglés do vestibular da UFPR. “Abordagem
de todo contetddo do ensino médio” também é um item a ser questionado: todo
conteudo do ensino médio em relacdo a qué? Existe um documento, ou deter-
minac¢ao Federal ou Estadual, que define quais conteudos devam ser trabalha-
dos no ensino médio? Se a escola opta pelos contetiidos dos programas dos
vestibulares, entdo esse universo seria “todo contetido do ensino médio”?

Nem os professores, nem os coordenadores e os orientadores tiveram
participacdo na escolha do material, apesar do diretor ter dito inicialmente,
quando pedimos uma entrevista, que assuntos pedagdgicos eram de compe-
téncia das orientadoras. Uma das orientadoras explica:

Ruando entrou o material do Objetivo, foi a instituicdo que escolheu
e optou por esse material. Existe um departamento pedagogico que
analisa e estuda... mas pra escolha desse material especifico nao
houve wma participagdo dos professores. O que nos temos feito desde
que o Objetivo entrou na escola é avaliay, com 0s professores, outros
tipos de material também. Outras apostilas, oulros métodos... que a
gente estd acompanhando mesmo e colocando em discussao.

A participacao da instituicdo no planejamento e, conseqiientemente, nas
aulas é marcante, uma vez que todos os professores tém a obrigacdo de desen-
volver as atividades propostas pelas apostilas. Os professores tém a liberdade
de solicitar materiais complementares que serdo fornecidos apés avaliacdo da
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orientacdo. Portanto, apesar da escola dizer que a coordenadora e orientadora,
bem como professor, tém liberdade para ensinar, tudo o que € ensinado passa
pelo crivo de um pequeno grupo.

Como a escola direciona seu ensino médio para os vestibulares do pais e
em especifico para o da UFPR (ver panfleto: “visdo do programa da UFPR”),
foi-lhes perguntado como eles tinham acesso as informacdes sobre o vestibular
da UFPR. A escola divulga que prepara seus alunos para o vestibular da UFPR,
mas, apesar disso, as orientadoras afirmaram que os professores tém dificulda-
de em conseguir informacdes a respeito do exame de vestibular da UFPR. Elas
disseram que “os professores tém informacoes através de colegas mesmo. Eles
tém essa interacdo”. Segundo elas, os professores recorrem aos colegas de
outras instituicdes para obterem informacoes sobre o exame, além de entra-
rem nos sites oficiais da universidade e lerem jornais e revistas locais. Entao,
podemos ver que a responsabilidade de procurar informacdes sobre o progra-
ma da UFPR é do professor, e ndo da escola, como acontece no Colégio DB.

Ao serem questionadas sobre o papel do vestibular da UFPR na vida de
seus alunos e professores, elas falaram como a instituicdo da Federal conserva
um status entre as classes A e B, além de ser uma porta de entrada para o res-
trito mercado de trabalho da cidade. Por essas razdes, ha uma preocupacio
exacerbada em ser aprovado nesse exame.

O que a gente percebe € justamente aqui, né?... o fator econdmico e o
status que a Federal da. Apesar de muitos cursos na Federal ndo esta-
rem com grade curriculares atualizadas. 1sso eu sei por experiéncia
porque meu filho faz desenho imdustrial. Estd muito aquém do que de
repente uma, Universidade Federal de Santa Catarina oferece. Mas....
passar na Federal.... ser graduado pela Federal dd um certo status e
pros alunos em geral abre como... uma porta no mercado de trabalho.

Segundo as orientadoras, mesmo com tantas instituicdes de ensino su-
perior particulares abrindo a cada ano, a escola tenta mostrar aos alunos o
perigo de se cursar uma faculdade ou universidade particular sem qualidade e
rigor no ensino e, muitas vezes, sem o reconhecimento do MEC.

Ao serem perguntadas sobre suas opinides sobre a prova de lingua ingle-
sa do exame do vestibular da UFPR, as orientadoras asseguraram que a prova
nao € dificil para seus alunos, uma vez que eles tém aulas da lingua desde o
ensino fundamental até o ultimo ano do ensino médio, além de fazerem inter-
cambio e cursos de linguas estrangeiras em institutos de linguas.
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As orientadoras acham, porém, que a prova de inglés da Federal nao
avalia adequadamente seus candidatos. Uma delas justifica sua opinido basean-
do-se em uma experiéncia de aula de instrumental na qual ela teve oportuni-
dade de conhecer muitos alunos, que se graduaram na UFPR e que tinham
entrado no mestrado e doutorado da instituicdo, tendo bastante dificuldade
com os textos tanto das aulas, como das provas de proficiéncia de lingua es-
trangeira. Segundo ela, se eles tivessem mais conhecimento da lingua, eles nao
estariam se ‘batendo’ tanto com a prova de proficiéncia que se assemelha ao do
vestibular. Na verdade, podemos questionar sua fala, pois muitos alunos que
ingressam na pos-graduacdo nao necessariamente passaram pela graduacio da
instituicdo, e os que passaram, provavelmente, fizeram vestibular quando o
exame avaliava a gramatica e ndo a compreensio de texto, ou foram os candi-
datos que passaram com uma nota de lingua inglesa bem baixa. Scaramucci
(comunicacao pessoal) comentou que o mesmo problema ocorre na Unicamp.
Ela ja teve, em suas aulas de instrumental, alunos que haviam sido aprovados
no vestibular com notas bem baixas de lingua estrangeira, e, por esse motivo,
tinham bastante dificuldade com as leituras em inglés. Seria um fenémeno para
ser futuramente investigado.

Ambas as profissionais pensam que o exame do vestibular poderia ser
um mecanismo eficiente de mudancas do ensino de inglés no ensino médio, se
o exame fosse “democratico”, “se partisse de uma discussao”, “se [0s profissio-
nais do ensino médio] tivessem acesso a esse grupo [as pessoas que definem o
programa e aos elaboradores do exame] para discutir qual é realmente a inten-
¢ao, o que se quer de fato e os objetivos [do exame]”. Para elas, a dificuldade
de se conseguir qualquer informacao mais precisa sobre o vestibular torna seu

trabalho de preparar seus alunos para tal exame muito dificil.

Embora a aprovacéo de seus alunos na UFPR néo seja muito alta, os pro-
fessores preocupam-se em buscar informacdes sobre os vestibulares da cidade
para poderem inovar. Sabendo das exigéncias do vestibular da UFPR, a profes-
sora de lingua inglesa, segundo as orientadoras, tem trabalhado exaustivamen-
te a interpretacdo de textos bem como vocabulario. A professora nao partici-
pou da escolha da apostila que a escola adotou, mas “ela nao faz da apostila um
fim, mas um meio para aprendizagem e ai ela complementa o que falta”. Sua
preocupacao € tao grande em preparar seus alunos para o exame que ela adap-
tou sua metodologia em sala de aula — ela transformou o seu ensino de grama-
tica—ela é apresentada juntamente com o vocabulario de forma contextualizada,
isto é, aplicada ao contexto de um texto; o conteiido ensinado em sala — enfo-
que em interpretacdo de texto e vocabulario; e seus testes privilegiam a multi-
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pla-escolha simples e somatoria, tal qual o vestibular: “A escola aplica simula-
dos semanais da matéria da semana no formato de somatoria e multipla-escolha
simples”.

Portanto, as orientadoras mostraram uma preocupacao real em oferecer
aos seus alunos um ensino dirigido para o vestibular. Porém, suas queixas sao
a falta de acesso as informacdes detalhadas sobre os objetivos especificos de
cada prova do exame e acesso ao que o exame realmente almeja de seus can-
didatos. Elas disseram:

Eu vejo dessa questdo da tmportdncia de se ter pelo menos um veiculo
de comunicagdo [entre universidade e ensino médio] seja via Inter-
net ou, comunicado, enfim de que pudéssemos participar desse grupo
[de professores que foram convidados para as reunides — ofervecidas
pelos elaboradores das provas — na universidade para falarem sobre
a prova de lingua estrangeira do vestibular da UFPR] onde se tem
mais clareza desses objetivos. Ku acho que 1SSo sevia como uma, Solici-
tagdo, uma mecessidade até pra que a escola tenha mais clareza e
oportunidade de discutiyr realmente se esse € o caminho correto. Pode-
mos ter boa vontade, mas ndo estamos no caminho correto. K eu valo-
rizaria a equipe de professores que vejo enquanto miciativa eles tém
muita vontade de buscar, de fazer os cursos. Entdo tudo que pudesse

Sazer e corver atrds seria bem inleressante com apoio da universidade.

O discurso das orientadoras em relagdo ao acesso a informacgado sobre o
exame de vestibular da UFPR difere muito do discurso do diretor do Colégio
DB. Primeiramente, muitas informacdes sobre o exame, tais como quais con-
teudos abordados nos exames, qual a abordagem implicita nas provas, grau de
dificuldade e até mesmo que metodologia melhor caberia para adaptar as
aulas que antecedem o exame, podem ser inferidas de uma analise detalhada
de exames anteriores. Uma pratica feita pelo Colégio DB, mas nao pelo DP. E
segundo, precisariamos averiguar como e por que o Colégio DB tem melhor
acesso as informacgdes sobre o vestibular, ao passo que as escolas publicas e o
Colégio DP nao. Seria porque o Colégio DB vai até a universidade procurar
informacdes no nicleo de concursos e o Colégio DP, nao? As reunides que a
UFPR fez com professores de LE de ensino médio durante trés anos consecu-
tivos foram publicados no jornal da cidade, segundo o coordenador do nucleo
de concursos da UFPR. Por que poucos professores da cidade participaram
dos eventos?
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Através do discurso das orientadoras do Colégio DP, pudemos perceber
que a escola cobra resultados dos professores em termos de aprovagao de seus
alunos no vestibular da UFPR, porém lhes é dada pouca autonomia para pes-
quisar e escolher os materiais mais adequados.

Ha varios vestibulares de instituicdes publicas renomadas no pais. Se as
escolas de ensino médio se preocuparem em contemplar todos os programas
de vestibular dessas instituicoes, elas acabardao perdendo o foco, pois a quanti-
dade de contetidos a serem trabalhados € muito grande para serem ensinados
somente em trés anos de ensino médio. Porém, no caso de lingua inglesa, a
maioria desses exames avalia a proficiéncia de leitura e, portanto, basta o pro-
fessor escolher ou elaborar um material bem estruturado, seqiienciado desde
a 5% série do fundamental até o 3° ano do ensino médio e ter uma estrutura boa
com poucos alunos para prepararem seus alunos tanto para o mercado de tra-
balho como para qualquer vestibular do pais.

5.4.2 As percepcoes do professor do Colégio DP

A professora descreve o perfil de seus alunos como sendo das classes A,
B e C. Muitos deles tém acesso a cursos de inglés fora da escola. Dominar a
lingua inglesa para essa comunidade é um instrumento importante, tanto para
a futura vida académica como para a profissional. Porém as aulas do colégio
nao tém o mesmo prestigio que as aulas de institutos de linguas. A professora
se queixa que as atencdes vao para outras disciplinas como a Matematica, Fisi-
ca e Quimica. Quando hé duas ou trés provas no mesmo dia, os alunos estudam
para as outras disciplinas em detrimento da lingua inglesa e quando ha somen-
te a prova de lingua a tendéncia € os alunos irem melhor na avaliagdo. Alguns
fatores contribuem para essa situag¢ao: “muitos sabem que podem aprender a
lingua fora da escola, e como ha uma heterogeneidade grande entre os alunos,
0s que sabem mais tendem a negligenciar as aulas pensando que sabem ler e
interpretar textos”, o que, muitas vezes, pode nao corresponder a realidade.
Muitos cursos externos de lingua estrangeira ndo tém a preocupacdo em de-
senvolver a habilidade de leitura no nivel de exigéncia do exame do vestibular,
e, por esse motivo, os alunos que superestimam seus conhecimentos na lingua
estrangeira acabam, as vezes, nao tendo bom desempenho no exame de LE do
vestibular.

A escola adotou as apostilas do Colégio Objetivo de Sao Paulo por ques-
toes financeiras e didaticas, segundo a professora, percepc¢ao compartilhada
pelas orientadoras. Ela chama a atencdo para o fato de a apostila ter sido escrita
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para os vestibulares de Sao Paulo e nao dirigidas para o vestibular da UFPR.
Enquanto as outras escolas particulares e cursos pré-vestibulares trabalham
com os textos dos exames anteriores, ela tenta suprir tal deficiéncia com mate-
riais complementares, pois sabe que cada vestibular possui questoes regionais:

Mas as partes mais regionais ficam de fora. Em S Catarina...tem

mesmo em Portugués, os poetas, os da terra.... é complicado 1Sso para
o aluno. Eu vejo 1sso porque tem aluno que vai fazer vestibulay em S
Catarina. Eu pego as provas para ver....é complicado. E as apostilas
nao dao conta disso. Em Sta Catarina cairam questoes de autores que
eu nunca tinha ouvido falar...Quem nado € da regido, ndo sabe.

O vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina elabora um exa-
me voltado para Histéria, Geografia, Literatura, Cultura e Noticias locais. As
escolas de ensino médio do estado trabalham com os conteudos regionais para
privilegiam seus alunos. Como a Universidade é federal, isso pode provocar um
efeito retroativo negativo, pois pode causar um estreitamento curricular (ver
item 2.4.1.2) muito grande nas escolas.

Para atender a demanda do vestibular da UFPR, a professora trabalha
textos com temas que mais aparecem nas provas, pois através desses temas ela
enfatiza o vocabuldrio mais recorrente. Recentemente, ela enfatizou, por algu-
mas semanas, textos relacionados a guerra por causa das guerras no Oriente
Médio. No ano retrasado, o assunto em voga dos textos era o acontecimento de
11 de setembro. Os textos sdo tirados de fontes diversas como livros, revistas,
jornais ou Internet. Segundo a professora: “onde vejo um texto em inglés, eu
xeroco”. Ha uma preocupacido em complementar as atividades da apostila com
textos da atualidade. Vocabuldrio, gramatica, marcadores, cognatos, falsos
cognatos sido elementos focalizados nos textos escolhidos.

Ela também tem a preocupacio em “treinar” seus alunos para o formato
do vestibular. Como ela diz “é treinamento mesmo” — o que poderiamos consi-
derar um efeito retroativo negativo. Suas provas sdo de multipla-escola simples
ou somatoria. Ela mostra sua preocupacao quando diz:

Quando entrou o sistema de somatoria... nGo tem em livros...entdo
vocé tem que ficar convertendo, aumentando questdo... é um Saco.
Um dia, numa tarde eu fut até a biblioteca publica, peguei oS jornais
— porque eles tém todos os jornais ld, né? — pequer desde a época que
comegou a somatoria, separei tudo, xeroquert...deu uma, trabalhet-
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ra.. . foi uwma confusao de folha, jornal, e xeroca e emenda. Deu uma
trabalheira isso....mas fiz 18s0. Agora eu compro o jornal no dia e
vou guardando.

Sua preocupacdo em ‘treinar’ seus alunos para o formato da prova € per-
cebida quando ela compara o Colégio DP com o outro colégio no qual ela lecio-
na. No outro colégio, os alunos fazem prova de multipla-escolha somatoria des-
de o primeiro ano do ensino médio, inclusive com cartdo resposta igual ao do
vestibular. Erros nos cartoes sdo permitidos somente no primeiro ano. A partir
do segundo ano, os cartoes nao sdo mais trocados quando héa erros para forcar
seus alunos a “criarem o habito de fazer uma prova dessas”.

Suas aulas, portanto, sdo planejadas de acordo com as apostilas do Obje-
tivo e com os vestibulares da UFPR e UFSC. A escola exige que todos os pro-
fessores sigam as apostilas, mas os professores podem complementar suas aulas
com materiais que estejam de acordo com o programa proposto pelo material
adotado.

Como o vestibular é um exame importante para a escola, professores e
alunos sempre tentam se informar sobre os vestibulares locais. Ha muita troca
de informacéo entre colegas de outras escolas particulares: “professores de um
cursinho vém e falam alguma coisa, outra da uma novidade”. O Colégio DP
nunca soube das reunioes que ocorriam no Departamento de Linguas Estran-
geiras Modernas com professores de cursos pré-vestibulares e ensino médio.
Ela comenta:

FEununca participer de reunido nenhuma. Nunca fui chamada para
participar de uma reunido especifica de lingua estrangeirva da
UFPR. Seria muito bom. Mas 1sso ndo pode...deveria ter para todos,
ne? For o Jomar que for e me contou. Dat esse ano ele ndo foi chama-
do...geralmente acontece em maio essas coisas. Ele queria saber o
que tinha acontecido. Ele é do Colégio, né. Nos ndo sabemos se nao
teve ou se nao fomos chamados. Eu gostaria de ter mais respaldo da
Federal. Espero que eles tenham essa preocupag¢do com oS professo-
res que preparam os alunos pro vestibular... ndo simplesmente jogar
1850 at. No portugués eles dao uma lista de livros. No inglés ndo tem
1850... ‘olhe, procure mais textos ou revistas centradas 1isso’ ...entdo
eles nao direcionam. Nao dirvecionam nada, nada, nada, nada. Acho
que eles poderiam montar um esquema que pudesse direcionar um
pouco mais a prova do inglés, jd que eles s6 querem textos. Set ld dd
uns dez temas e dentre eles caem dois relacionados. Porque dai eu
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Siquer aqui: preparei, preparel a turma com vocabuldrio de guerra,
eu 1nsisto: “Olha pessoal, fique atento! E ndo caiu nada de guerra,
entendeu? Entdo 1sso poderia acontecer: um assunlo importante
que aconteceu no ano...Eles ndo tém essa preocupacdo.

Essa queixa também foi feita pelas professoras das escolas publicas e
professores dos cursos pré-vestibulares populares. Segundo o coordenador do
nucleo de concursos da UFPR, tais reunides eram publicadas em um jornal lo-
cal, apesar de que eu mesma, professora de inglés no ensino médio publico,
nunca ter visto essa convocacdo. O que parece € que os professores e diretores
que tém um vinculo pessoal maior com o nuicleo de concursos da UFPR conse-
guem ser melhores informados a respeito do exame de vestibular.

Interessante a professora advogar que a prova de lingua inglesa poderia
direcionar mais o ensino da lingua no ensino médio, como a literatura faz. Ela
toca numa questao interessante quando diz que “eles (os elaboradores) deve-
riam estipular temas para serem trabalhados”, pois tal demarcacdo poderia
ajudar a focar mais o trabalho do professor. O ensino de vocabulario através
de temas especificos, para a professora, seria facilitado se os elaboradores
concentrassem seus textos em alguns temas. Porém, na minha visio, um bom
leitor de LE deveria conseguir um bom desempenho no exame independente
do tema, e a demarcacao de temas poderia estreitar demasiadamente o curri-
culo, além de nao oportunizar o professor a trabalhar a inferéncia de significa-
dos de vocabulario desconhecido através do contexto. Mesmo assim, a questao
da professora deveria ser uma, dentre outras, a ser debatida entre universidade
e escolas.

O vestibular para ela € um instrumento de sele¢do muito importante. Ela
vé a necessidade de classificar e selecionar somente os alunos mais prepara-
dos, pois “nem todos alunos levam os estudos a sério”. O vestibular tem que
“separar o joio do trigo”. Ha aqueles alunos que tém consciéncia da importan-
cia do estudo, do esforco, mas ha uma grande maioria que ndo tem os estudos
como prioridade. A professora descreve o comportamento de seus alunos nos
simulados: “[...] € duas horas de prova e eles comecam a sair porque eles que-
rem ir para o shopping! A primeira e segunda fileira do curso assistem as aulas,
o restante esta la para cumprir tabela”.

Para os alunos que levam o ensino médio a sério e que ja estudaram in-
glés fora da escola, a prova de lingua inglesa do vestibular da UFPR nao é difi-
cil. Entretanto, para aqueles alunos que nao tém um bom desempenho escolar,
a prova é bem dificil. A professora acha que para ser bem sucedido no exame,
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o candidato tem que ter um bom dominio da lingua: “Nao da para enganar.
Quem consegue ir bem numa prova de vestibular de inglés, tem que ter um
dominio. O cara nao vai conseguir fazer aquela prova...vocé ndo consegue chu-
tar...ndo tem como”. Isso mostra que a prova estd discriminando bem quem
tem a competéncia e quem nao tem.

Os textos que a UFPR utiliza, segundo a professora, sao dificeis de serem
avaliados, pois ora sdo “muito cientificos” e “muito pesados”, ora sdo mais fa-
ceis e, as vezes, “muito longos e complexos”. “Muitas vezes ndo da nem para os
candidatos terminarem a prova”. Sentimento também compartilhado pelo pro-
fessor e elaborador de apostila do Colégio DB. A professora acha que o exame
deveria voltar a avaliar a gramética porque:

[...] querendo ou ndo as escolas.... a gente, a vida inteira, ensina
gramdlica pra eles, entendeu? E a gramatica, querendo ou ndo, faz
parte...se vocé nao souber...vocé pode ler e tudo, mas vocé tem que
saber a gramdtica. A gramadtica é uma das coisas que te ajudar a
entender o texto. Nao 100%, talvez metade, metade, mas acho que
tinha que ter uma parte sim para gramdtica. Até pra deixar ele mais
relaxado, deixar ele mais confiante.

Ao mesmo tempo que a professora afirma que o exame discrimina bem,
ou seja, seleciona somente os alunos que tém uma boa proficiéncia em leitura,
ela se paradoxalmente advoga a volta da cobranca da gramatica descontextua-
lizada. Fica claro que ela ainda esta atrelada a uma visdo de lingua e de leitura
estruturalista. Ao meu ver, se a professora tivesse trabalhado com esses alunos
desde o 1° ano do ensino médio por competéncias, integrando as quatro habi-
lidades e, trabalhando a gramatica da lingua em cada contexto abordado, os
alunos chegariam no terceiro ano do ensino médio com um bom conhecimento
sistémico e desempenho da oralidade e leitura suficiente para enfrentar o exa-
me de inglés do vestibular com trangiiilidade.

A professora diz que os alunos se queixam que a prova de interpretagdo
de textos exige muito do candidato. Eles ndo somente tém que dominar a gra-
matica como o vocabulario, as estratégias de leitura. Para eles a prova “ficou
muito mais dificil” do que as provas de gramaética. Visao também compartilha-
da pelos professores das escolas publicas. Essa queixa se deve ao fato de pou-
cos alunos conseguirem atingir um nivel de proficiéncia da lingua satisfatéria.
O professor do Colégio DB também havia dito que o exame niao condiz com o
nivel do ensino médio no Brasil. Porém, a universidade ndo pode nivelar seu
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exame por baixo, ou seja, ndo da para a universidade voltar a cobrar a grama-
tica somente para facilitar ou simplificar a prova. O exame deve continuar a
discriminar somente aqueles candidatos que saibam ler, e ndo aqueles que me-
morizam regras gramaticais. A continuidade da cobranca da leitura pode ser
visto como um efeito retroativo positivo. Ele forca os professores e escolas a
irem atras de material, contetido e metodologia que melhorem o desempenho
de leitura de seus alunos.

Por isso, a professora se preocupa muito com o ensino de compreensao
em leitura com o ensino de vocabulario e gramatica aplicada aos textos. Ela
comenta que desde as mudancas do vestibular ocorridas em 1995, ela teve que
gastar muito mais tempo para preparar suas aulas, pois passou a ler e interpre-
tar todos os textos e a estudar todo vocabulario, além de procurar textos e
vocabulario relacionados aos assuntos da atualidade. Obrigar o professor estu-
dar mais e se dedicar mais para o ensino de interpretacdo de textos é um efei-
to retroativo positivo.

Ao ser indagada se o exame pode ser um mecanismo eficiente de mudan-
cas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio, ela afirmou que querendo
ou nao “vocé acaba mudando e se adaptando para o vestibular, e que a forca do
exame estd longe do alcance do professor ou da escola”, ou seja, esses profis-
sionais nada podem fazer para impedir tal fendémeno, pois a forca do exame é
mais forte do que a vontade desses profissionais — “nés estamos a mercé do
exame”. Tal observacdo nos mostra que a professora tem uma visdo negativa
do exame, inexoravel e determinista. Ela esta & mercé do vestibular e nada
pode fazer a nao ser preparar seus alunos do modo que ela vem fazendo com
gramatica, vocabulario e textos. Na verdade, se ela conhecesse as concepcoes
correntes de linguagem, de leitura, as novas tendéncias no ensino de LE ela
poderia preparar seus alunos para desempenhar tarefas orais, de leitura e de
escrita para situacoes futuras de trabalho e de exame de vestibular. Apesar da
forca que o vestibular da UFPR tem exercido nas escolas cuja preocupacao
maior € de aprovar seus alunos no vestibular, essa forca tem sido diluida pelo
numero grande de novas instituicoes de ensino superior que vém surgindo. Os
alunos ja nao tém tanta preocupacao de nao ser bem sucedido no vestibular da
UFPR, pois com tantas novas universidades e faculdades, a oferta de vagas
acaba suprindo as necessidades daqueles candidatos que ndo conseguem en-
trar na Federal. O Colégio DP, no entanto, resolveu implementar uma avaliacdo
semanal das disciplinas para forcar seus alunos a criarem o hébito de estudo
regular, o que poderia encadear um efeito retroativo positivo: fazer os alunos



246 Miriam Sester Retorta

estudar mais. A maioria dos testes é elaborada no formato dos exames do ves-
tibular. Para a professora, o novo sistema de avaliacdo realmente induziu os
alunos a estudarem sistematicamente, porém o professor ficou sem tempo para
propor qualquer atividade diferente daquelas da apostila.

Nas duas escolas particulares, tanto os diretores/orientadores quanto os
professores tém um comprometimento grande em preparar seus alunos para o
exame do vestibular da UFPR. Tudo gira em torno do exame: material didatico,
contetdo ensinado (os textos trabalhados em sala de aula), concentragdo no
ensino de leitura, gramatica e vocabulario. Apesar dos professores acharem o
exame dificil para alunos do ensino médio, muitos desses alunos tém um bom
desempenho nos testes simulados, pois ja cursaram o idioma em cursos de
linguas ou fizeram intercambio.

A universidade ainda esta muito distante dos professores e das escolas
particulares e publicas. Mesmo advogando que nao tem nada a ver com o ensi-
no médio, ela acaba influenciando, pelo menos na grande maioria das escolas
particulares, o ensino que a precede. Ja que o efeito retroativo acontece, a
participac¢ao da universidade no ensino médio seria imprescindivel para que o
efeito fosse benéfico a todos.

5.4.3 As aulas do professor do Colégio DP

Como ja dissemos, a professora do Colégio DP trabalha com a apostila do
Colégio Objetivo que, segundo ela, é dirigida para preparar os alunos para os
varios vestibulares do pais. Ela trabalha em trés frentes: a gramatica, o vocabu-
lario e interpretacdo de textos, como o professor do Colégio DB. A apostila
apresenta um resumo de um ponto gramatical em uma pagina (Anexo D.1). Na
pagina seguinte, um texto é apresentado (Anexo D.2). Logo em seguida, exer-
cicios de gramadtica, vocabulario e interpretacdo sio trabalhados. Os exercicios
de gramatica sdo elaborados a partir do tema que o texto apresenta, nesse
exemplo é “comportamento — amor” — (Anexo D.2). Os textos da apostila sdo
agrupados por temas como Bio/Exatas, Humanas etc. Ao final de cada série de
textos do tema, ha uma questdo de prova de vestibular, geralmente de Sao
Paulo (Anexo D.2., p. 148). Como a apostila apresenta somente resumos dos
topicos gramaticais, a professora traz para as aulas explicacbes e exercicios
complementares tanto em papel, quanto eletronicamente, quando os alunos sao
levados ao laboratorio de informaética para desenvolverem exercicios gramati-
cais. Tanto as explicacoes, quanto os exercicios propostos, sdo da era estrutu-
ralista, na qual somente itens de pontos isolados da lingua sao apresentados: mul-
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tipla-escolha, cloze e relacionar colunas sao bastante comuns nos exercicios e
nas provas. Ao trabalhar o vocabulario (Anexo D.2. p. 131), a professora traduz
todas as palavras para o portugués, como nos tempos do Método Gramatica-
-Traducdo. A gramética também € ensinada como na era estruturalista. O enfo-
que dado a gramaética € bastante parecido com o do professor do Colégio DB.
A interpretacdo de textos € feita em lingua materna e as alternativas sdo lidas
em inglés e, as vezes, traduzidas. Como a maioria dos alunos nio se mostra
interessada nas aulas, a professora parece fazer um monologo. Ela faz pergun-
tas, e, geralmente, ela mesma tem que responder as questoes. As vezes, um ou
outro aluno decide participar e responde algo que lhe foi perguntado.

A aula do dia 19 de agosto de 2003, por exemplo, comecou quando a
professora colocou na lousa um quadro com os modais:

Present Past Future Use Translation
capacit
can Could agilit y
to be able to to be able to will be able to ) Y poder
. informal
am, is, are was, were .
permission
possibility
may Might will be possible probability poder
formal permission
must ) obligation
had to will have to . dever
have to deduction
should advice )
. deveria
ought to deduction

e mustn’t = estar proibido (prohibition)
e anegative de must é don’t have/doesn’t have to
e can = cannot or can’t

® may = may not

Nenhum aluno copiou o quadro da lousa e nem prestou atencado na expli-
cacdo da professora. Ela leu os verbos modais em portugués do quadro e tra-
duziu os exemplos que forma escritos ao lado do quadro:

Ex.: She ought to visit her parents.

Ought she to visit her parents?

Depois da breve explicacdo, ela pediu para que os alunos abrissem a
apostila (ver D. 2 p. 115) e observarssem a tabela. Depois, pediu para eles le-
rem a pagina 130 e fazerem os exercicios da 131 (ver Anexo D.2): exercicios de
vocabulario (20 palavras para traduzir), interpretacao do texto (3 questdes) e
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gramatica (4 questdes). Os alunos somente comecaram a fazer alguma coisa na
aula quando a professora pediu para eles resolverem os exercicios da apostila.
Apé6s uns 15 minutos, ela leu o texto em voz alta, traduzindo alguns trechos e,
logo a seguir, respondeu as questdes de vocabulario, gramatica e interpretacao.

Como a escola cobra resultado dos professores no sentido de aprovar o
maior numero de alunos no vestibular, percebemos que a professora tem uma
preocupacao imensa em preparar seus alunos, que, em sua maioria, nao tém o
minimo interesse em participar da aula e assistir a ela. Tenta motiva-los, entao,
com musica e atividades extras. O professor do Colégio DB sofre a mesma
pressao e se utiliza das mesmas estratégias — musica, videos, etc — para motivar
seus alunos.

Toda sua aula € direcionada para o vestibular e preparada de acordo com
a apostila, os programas dos vestibulares da cidade, assim como exames anti-
gos de instituicdes do sul, como Universidade Federal do Parana, Universidade
Federal de Santa Catarina, Universidade Estadual de Ponta Grossa, Universi-
dade Estadual de Londrina e Maringa. Nenhum documento oficial como PCN
ou LDB sao consultados para planejar suas aulas. O professor do Colégio DB
percorre, exatamente, o mesmo percurso da professora: ndo utiliza nenhum
documento oficial para planejar suas aulas e utiliza os programas das universi-
dades publicas locais para planejar suas aulas. Percebemos que o exame de
vestibular da UFPR influenciou parcialmente as aulas, pois a professora dire-
cionou seu ensino para a leitura e vocabulario, apesar de estar fortemente
comprometida com o ensino de graméatica descontextualizada. O mesmo acon-
tece com o professor do Colégio DB. A professora prepara simulados do exa-
me, nos moldes da UFPR, e aplica-os a cada bimestre. Apesar disso, na pratica,
a prova ndo se parece com a da Federal (Anexo D.3), pois avalia itens isolados
de vocabuldrio, e as vezes, gramatica. Os textos também sido, em geral, didati-
cos. As provas do Colégio DB também avaliam gramatica com itens isolados
descontextualizados.

5.4.4 A apostila do Colégio DP e as percepcoes de seu elaborador

Apesar de escrever material didatico ha muitos anos, o professor recla-
ma que o ensino de lingua inglesa esta cada vez mais desprestigiado nas esco-
las de nivel fundamental e médio. Ele protesta dizendo: “Eu chamo [a discipli-
na de lingua inglesa] de banquinho (ri)!!!! Inglés nao é uma cadeira.” O professor
€ absolutamente consciente que ele trabalha com uma disciplina cada vez me-
nos valorizada nas escolas de ensino médio o que, para ele, € muito ruim:



Efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal do Parana... 249

Eu noter a decadéncia de anos atrds. Até em numero de aulas no
ensino médio e no cursinho, diminuwiu muito. Ku cheguet a ter no
terceiro colegial, uma aula por semana. UMA! Matemdtica tem seis,
portugués tem oito e inglés tem uma. Quando caia num feriado, a
gente ficava duas semanas sem aulas. Cansei, batalhei muito, bri-
guet muito... pulet na mesa, mas... cansel... canset...

Quando o elaborador comeca a escrever seu material didatico para o
ensino médio, ele direciona suas apostilas para alunos do ensino médio, razoa-
velmente preparado antes, no fundamental, com um nivel de no minimo inter-
mediario.® Ele justifica sua decisdo no fato de que somente escolas particula-
res, inclusive o Colégio Objetivo, utilizam seu material e esse tipo de aluno vem
da “classe A, A” como ele os classifica. O perfil dos professores que ele tem em
mente quando elabora seu material € o de profissionais que “dominam a lingua
com proficiéncia”. O objetivo de seu material é de preparar os alunos para ves-
tibulares como a Fuvest, Unicamp, Vunesp, ITA e GV que na sua opinido sdo
exames muito parecidos: avaliacdo de compreensdo em leitura sem exigéncia
de itens gramaticais explicitos. O vestibular da UFPR é totalmente desconhe-
cido do elaborador do material usado no Colégio DP. As apostilas do professor
concentram-se na “leitura de textos, compreensao de textos e o ensino de vo-
cabulario, itens essenciais para desenvolver tal habilidade”. O ensino de gra-
matica € secundario nas apostilas. A gramatica serve como apoio para leitura.
Os textos utilizados nas apostilas sdo retirados de revistas como News Week,
Business Week, Time, The Economist, de interesse de adolescentes e que
nao envelhecem, ou seja, elas tém que ser atemporais. Como ele afirma:

eu escolho pro jovem de 17 anos. Nao adianta eu falar sobre o desen-
volvimento da Africa Sub-Saharan. Entdo tem que ser alguma coisa
relacionada ao jovem imcluindo drogas, coisas do dia-a-dia deles
como sexo, computagdo, Internet e que seja da vivéncia deles.

O elaborador ressalta que com poucas aulas de lingua inglesa nas grades
das escolas, os professores que utilizam as apostilas nao terao tempo de utilizar
materiais complementares. Os programas dos vestibulares paulistas sdo con-
sultados para o desenvolvimento do material didatico, como afirma o professor.
Tal qual os outros elaboradores de apostilas dessa investigacdo, documentos
oficiais tais como PCNs, LDB dentre outros ndo sdo consultados, pois o objetivo

8 Na entrevista ele usa o termo “ no minimo ‘intermediate’ de lingua inglesa”.
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maior do material é de preparar o aluno para exames de vestibulares. Interes-
sante como poucos profissionais recorrem aos documentos oficiais!

O elaborador das apostilas do Colégio Objetivo pensa que os vestibulares
sao instrumentos tao poderosos de avaliacdo que eles se tornam um mecanis-
mo de mudancas no ensino que o precede. Ele da o exemplo da prova de redacéo
em lingua materna:

Sem duvida [o exame de vestibular influencia o ensino que o precede].
Isso me reporta o caso da redagdo. Quando a Fuvest e outras univer-
sidades introduzivam a redag¢do alguns anos atvds foi um corre-corre
no ensino médio para que a redacdo passasse a tev um valor maior.
Havia escolas que nem sequer exigia a redacdo de seus alunos. MAS
SEM DUVIDA!!! VEM DE CIMA PARA BAIXO!!! MAS SEM DUVIDA!!!
SEM DUVIDA.

Para o elaborador da apostila do Objetivo, o vestibular da UFPR em si ndo
influencia seu trabalho, mas como a maioria dos vestibulares do pais avalia inter-
pretacao de textos, podemos notar uma forte influéncia ou efeito retroativo dos
vestibulares em seu material didatico. Seu material é dirigido a um publico que
ja teve acesso ao ensino de lingua inglesa de bom nivel, no ensino fundamental e
médio, e que podera aumentar seu vocabulario, conhecimento gramatical e de-
senvolver a leitura a partir de suas apostilas. Na verdade, apds ter analisado a
apostila, constatei que o ensino de gramatica e vocabuldrio, apesar de sempre
estarem relacionados com o tema do texto, continua sendo feito ao modo estru-
turalista, com esquemas de explicacdo gramatical, exercicios de multipla-escolha
e listas de vocabulario aos moldes da era psicométrica-estruturalista.

5.4.5 As percepcoes dos alunos do Colégio DP

Os alunos do terceirdo do Colégio DP tém entre 16 e 19 anos de idade.
Dos nove alunos regularmente matriculados no ultimo ano do ensino médio,
somente dois fazem curso pré-vestibular em outra instituicao. Apesar de a
maioria dos alunos afirmar ter tido instrucio formal da lingua inglesa desde o
primeiro ano do ensino fundamental, quase todos ndo sentem que o inglés
aprendido na escola garantira uma boa nota na prova de inglés do vestibular da
UFPR. Para poder ter um melhor desempenho na prova de inglés no vestibular
e para se preparar para a carreira, metade dos alunos cursa a lingua inglesa em
institutos de linguas, além de estudar a disciplina do colégio por algumas horas
toda semana — estuda com suas apostilas, leitura de textos de revistas e qual-
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quer outro material pertinente a interpretacao de textos. Os alunos que nao
procuram por instrucdo da lingua paralelamente a escola também nao tém o
habito de estudar a disciplina do colégio como os alunos das escolas publicas.
Nenhum deles trabalha e podemos constatar que somente uma minoria dos
alunos esta realmente comprometida em se preparar adequadamente para o
vestibular. Apesar de os alunos terem consciéncia de que o conhecimento de
uma lingua estrangeira seja importante para o seu futuro profissional, a maioria
nao demonstra qualquer interesse em aprendé-la.

Os alunos obtém informacdes sobre o exame do vestibular da UFPR atra-
vés dos professores e do colégio, Internet, jornais e revistas. Metade dos alunos
acredita que cursar a UFPR seja um fator importante para seu futuro profissio-
nal. A outra metade ndo anseia por uma institui¢cdo superior publica, pois tém
garantida a entrada em qualquer uma das instituicoes superiores particulares.

Ao ser-lhe solicitada sua opinido sobre a prova de lingua inglesa do ves-
tibular da UFPR, a maioria disse que ela nédo € dificil. Somente dois deles ad-
mitem que ela seja muito dificil. Nas aulas, eles dedicam boa parte do tempo
ao desenvolvimento da gramatica da lingua, o que contradiz o que a professo-
ra afirma fazer em sala: trabalho de interpretacdo de textos e ensino de voca-
bulario. Alguns alunos ressaltam, porém, que a partir da mudanca da prova
para o enfoque em interpretacdo de texto, a professora comecou a aplicar
duas provas de interpretacdo de textos duas vezes ao més. Os alunos também
asseveram que avaliar a interpretacdo de textos foge do que eles aprenderam
no ensino fundamental e médio. A grande maioria ndo se sente capacitada a
prestar tal prova, por nédo ter trabalhado com a leitura adequadamente desde
o fundamental. E como a grande maioria disse nao conhecer a prova (apesar
de trabalhar com exames anteriores em sala de aula!), os alunos ndo consegui-
ram opinar se o exame contempla os conteudos e capacidades necessarias
para quem pretende usar o inglés na universidade. Somente duas alunas pen-
sam que o exame pode ser um mecanismo eficiente de mudancas no ensino de
inglés nas escolas de ensino médio. Uma delas afirma que o exame “poderia
sim ser um mecanismo de mudancas, mas por enquanto eu acho que nao in-
terfere em minha escola”.

As expectativas que os alunos tém em relacdo ao ensino de inglés no
ensino médio parece nao ser a mesma que a professora tracou para eles. Ha
uma clara divergéncia entre a expectativa do professor e a dos alunos. Apesar
de a professora afirmar que prepara os alunos para o vestibular da UFPR, os
alunos ndo se acham preparados para enfrentar tal exame, por achar que o
nivel do exame estd aquém de suas capacidades. Visdo diferente dos alunos do
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Colégio DB, mas igual aos das escolas publicas, com a diferenca que a profes-
sora do Colégio DP pensa que suas aulas vio preparar seus alunos para o exa-
me e as professoras da escola publica tém consciéncia de que suas aulas nao os
preparam para o exame.

O Colégio DP tem os mesmos objetivos e segue o mesmo comportamen-
to do Colégio DB, com poucas diferencas. Percebemos que as orientadoras e
professora tém o mesmo objetivo de aprovar os alunos na UFPR. Porém, nota-
mos que as orientadoras nao participam diretamente no processo de procura
de informacao e andlise de vestibulares anteriores, como faz o diretor do Colé-
gio DB. E dever do professor, e nio da escola, procurar informacoes e desen-
volver um planejamento adequado, mesmo lhe tendo sido imposta uma apostila
do Estado de Sao Paulo cujo o foco estd nos vestibulares paulistas. Uma outra
diferenca esta na atitude dos alunos. Nesse colégio, ndo € objetivo de todos
fazer o vestibular da UFPR. Muitos preferem entrar em instituicdes superiores
particulares, por oferecerem exames que exigem menos horas de estudo, pois
sdo menos concorridos e mais faceis de passar.

Tanto as orientadoras quanto a professora e elaboradora da apostila
compartilham da opinido de que o exame de inglés do vestibular da UFPR nao
é dificil. Os alunos, por sua vez, disseram que a prova nao ¢é dificil, mas que nao
se sentem capacitados para fazé-la, pois nao trabalharam a leitura adequada-
mente desde o ensino fundamental. As orientadoras afirmaram que o exame do
vestibular poderia ser um mecanismo eficiente de mudancas do ensino de in-
glés no ensino médio se ele fosse “democratico” e “se partisse de uma discus-
sdo entre elaboradores do exame e escolas”. A professora, ao contrario das
orientadoras, disse que “querendo ou nio vocé acaba mudando e se adaptando
para o vestibular e que a forca do exame esta longe do alcance do professor ou
da escola”. Sua visdo do exame é determinista e inexoravel. Como a professora,
o elaborador da apostila acha que os vestibulares sdo poderosos instrumentos
que causam mudancas no ensino que o precede mesmo que ele concorde ou
nao com isso. A maioria dos alunos desse cenario ndo acha que o exame in-
fluencia o ensino de inglés em sua escola, discurso contraditério com o discurso
das orientadoras e professora que afirmam que o objetivo da escola € direcionar
seu ensino médio para os vestibulares do pais e em especifico para o da UFPR.

Portanto, podemos concluir que o exame de inglés do vestibular da UFPR
é percebido como exercendo uma influéncia no ensino de lingua estrangeira no
ensino médio do Colégio DP. O efeito retroativo do exame € sentido no discur-
so e ac¢Oes das orientadoras e professora, bem como nos dos alunos e elaborador
de material didatico. O exame influencia positivamente na estipulacao de objeti-
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vos claros de ensino e materiais didaticos; quando instiga a professora a atua-
lizar-se e adequar-se as novas exigéncias do exame; quando faz com que o
aluno, que tem real intencéo de ser aprovado, estudar mais; quando direciona
o ensino de lingua inglesa, bem como os materiais didaticos, para a leitura. E
interessante observar que na realizacdo do planejamento, nenhum documento
oficial do MEC ou da Secretaria Estadual da Educacéao é utilizado para estabe-
lecer objetivos de ensino.

Porém, o exame influencia negativamente quando exige, muitas vezes,
somente questoes do tipo reconstituicdo de informacoes. Isso leva a professora
a negligenciar o trabalho com tipos de questdes de predominancia argumenta-
tiva, descritos por Nery (2003) e Nery e Cherem (1993). Outro fator limitador
€ que o exame restringe-se a leitura, o que pode provocar estreitamento de
curriculo, pois outras habilidades como a fala, a escrita e a compreensio audi-
tiva sdo desconsideradas. Devido ao fato de, esporadicamente, aparecerem
itens isolados da lingua, o exame ainda pode levar o professor ao ensino da
lingua fragmentada. A professora privilegia o ensino de gramaética e vocabula-
rio de maneira descontextualizada, utilizando muitos exercicios de itens isola-
dos, como o cloze e a traducdo. Notamos que nas aulas, raramente ela mostrou
arelacdo de pontos gramaticais e vocabuldrio com o processo de construcao de
sentido dos textos. Além disso, a maneira como alguns alunos estudam a lingua
inglesa — focando os estudos na gramatica e vocabulario com itens isolados —
mostra que suas concepcdes de aprendizagem também sdo tradicionais.

Nos dois cenarios das escolas particulares, notamos que o exame de in-
glés do vestibular da UFPR tem uma forte influéncia no ensino médio desde o
planejamento das ementas das aulas até na escolha dos materiais didaticos
usados nas escolas. Os diretores/orientadores, professores e elaboradores de
apostilas dedicam boa parte de seu tempo buscando informacoes sobre o exa-
me e, como as escolas podem tornar seu ensino mais eficiente para que seus
alunos sejam bem sucedidos no vestibular da UFPR. Por ndo conhecerem bem
as concepcoes de lingua, de leitura e de avaliacdo que embasam o exame e nem
as concepcoes correntes de ensino e de avaliacdo que poderiam tornar o exa-
me um bom instrumento potencial para o efeito retroativo positivo, algumas
praticas mais tradicionais ainda sdo observadas nas aulas dos dois professores.
Se eles conhecessem a fundo a filosofia que embasa o exame bem como as no-
vas tendéncias do ensino de LE/leitura, eles poderiam preparar seus alunos
para tornarem-se leitores (e porque nio falantes também) proficientes e o su-
cesso no vestibular da UFPR seria apenas uma conseqiiéncia natural do bom
ensino/aprendizado. Porém, o empenho de todos os sujeitos desses cendrios é
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bem grande para preparar seus alunos para o ensino superior, empenho este
que nao se percebe nos cenarios das escolas publicas.

5,5 CURSO PRE-VESTIBULAR PARA AFRODESCENDENTES

O curso pré-vestibular para afrodescendentes recebe alunos negros, mu-
latos e pardos, oriundos de escolas publicas de periferia. O conhecimento de
inglés é muito pequeno devido a precariedade do curso de inglés nas escolas
publicas — onde 100% desses alunos estudaram — e por essa razdo a grande
maioria — 90% — opta por fazer a prova de espanhol, ao invés do inglés, por
achar a transparéncia da lingua espanhola uma aliada.

5.5.1 As percepcoes da diretora do curso pré-vestibular KN

Assim como as orientadoras do Colégio DP, os profissionais do KN con-
seguem informacdes sobre o vestibular da UFPR através do site da universida-
de e da midia. O exame da Federal, a questdo dos afrodescendentes e acoes
educativas também foram assunto de discussao em reunido entre as novas uni-
versidades particulares da cidade e representantes de todo o Estado ligado a
escola publica, ensino fundamental e médio.

Todo esse esforco para conseguir informacdes do vestibular para seu
curso pré-vestibular é despendido pelo fato de a diretora achar que o papel do
vestibular da UFPR, na vida de seus alunos, é de extrema importancia. Para
ela, o acesso a universidade publica é “uma forma de inclusdo social e uma
questao de direito e cidadania e ndo um favor ou obrigacao”.

Porém, pelo passado escolar precario em escolas publicas, o desempe-
nho dos alunos nas provas de linguas estrangeiras € muito baixo. Para a grande
parte dos alunos, a prova de lingua inglesa é extremamente dificil.

Ao ser questionada sobre se a prova de lingua inglesa do exame de ves-
tibular da UFPR contempla os contetidos e capacidades necessarias para quem
pretende usar o inglés na universidade, ela afirmou que se o candidato for bem
na prova, que sabidamente é muito dificil, ele devera ser capaz de utilizar a
lingua como um instrumento para leitura de textos académicos.

Apesar de achar que os candidatos aprovados no exame possam ter um
bom desempenho na universidade, ela ndo acredita que o vestibular possa ser
um mecanismo eficiente de mudancgas no ensino de inglés nas escolas de ensi-
no médio. A diretora pensa que o vestibular deveria ser extinto e substituido
por uma outra forma de selecdo.
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FEw acho que tinha que haver um outro acesso a entrada na universi-
dade. Ndo através do vestibular. Poderia talvez investir no ensino
Sundamental e médio ao ponto desse aluno ser gradativamente sendo
wncluido nessa universidade. Acho que € ideologia minha, né? Mas
enfim, eu acho que é...porque eu acho que o vestibular é uma exclusao
tao grande. Ter acesso a universidade através desse tipo de vestibulayr

que ta ai...

Talvez a diretora gostaria que fosse implantado no Parand algum sistema
de avaliacdo similar ao PAS — Programa de Avaliacdo Seriada da Universidade
de Brasilia.? Porém, na verdade, a luta tem que ser por um ensino fundamental
e médio de qualidade para que essa populacdo possa competir em igualdade
com os alunos/candidatos brancos e nio extinguir o exame, que pode servir
como balizador do ensino que o precede. Sua visdo vem de um sentimento que
seus alunos tém demonstrado em relacdo ao vestibular da UFPR. Ela afirma
que “a maioria dos alunos se sentem muito distantes de toda exigéncia e até
acham que nao vao conseguir. Tudo € muito dificil e por esse motivo um grupo
bastante desanimado. Porém, ao contrario que se esperaria, muitos, a maioria
ainda quer tentar’. Esse desanimo é explicado pelos dados dos candidatos do
ano anterior: embora 100 alunos tenham concluido o curso pré-vestibular, so-
mente trés foram aprovados na UFPR.

Remando contra essa maré desfavoravel, os professores continuam se
adaptando as novas tendéncias do vestibular. Ao comentar a mudanca que o
professor de inglés fez em sala de aula do cursinho por causa do exame, ela diz:

[Tomando a fala do professor de inglés] ‘Eu ndo preciso mais ensi-
nar So...eu posso sarr da gramdtica. Nao preciso_ ficar muito mais na
gramdtica porque ld no vestibular ndo é cobrado mais a gramdlti-
ca....” Foi uma mudanga de atitude, de metodologia , contevidos que
eles [os professores do curso] escolhem para sala de aula também.
Eu acho que até exige um pouco mais de pesquisa, mudanca de or-

ganizagdo initerna, Kxige pesquisa. ..

O Programa de Avaliacao Seriada —PAS possui um objetivo peculiar, que é o de “selecionar
os futuros estudantes universitarios de modo gradual e sistematico, ndo como o produto
de um tnico exame seletivo episédico, mas como a culminiancia de um processo que se
desenvolve ao longo do ensino médio”. Mais informacoes no http://www.cespe.unb.br/pas/
oquepas/oquepas2.htm
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Além das mudancas percebidas em sala de aula, os professores também
tomaram o cuidado de preparar uma avaliacio diferenciada para fazer com que
seus alunos ficassem familiarizados com o formato do exame.

Toda essa preocupacado em se modernizar para o exame do vestibular se
vé através do esforco grande que os professores tém em ajudar os alunos. E
visivel o carinho e preocupacio ‘paterna/materna’ de muitos professores com
seus alunos.

Por 1ltimo, foi perguntado se ela achava que os objetivos dos PCNs con-
vergiam com os objetivos do vestibular da UFPR. Ela foi bem enfatica ao dizer
que ha uma distancia grande entre os dois objetivos. Ela questionou a validade
dos PCNs ao dizer:

Ndo. Nao falo essa linguagem. Ndo dd pra entender o PCN nacional.
Por conta das realidades. A forma do encaminhamento dos contei-
dos. Como se fazem os planejamentos. A preocupacdo bdsica atnda é
a questdo da alfabetizagdo. Dd condigdo de escola pro aluno. Os
PCNs ndo tem um projeto universitdrio para os alunos.

Eu fico na duvida. Eu acho que ndo. Quem foram os idealizadores e
quem fez a redacdo final dos PCNs? Sao aqueles ‘PhDeuses’? Eles (do
vestibular) falam uma linguagem tdo distante. Os objetivos lanca-
dos pro vestibular estdo muito longe das escolas publicas. Longe do
chdo da escola. Se pensar na formagdo, no ensino/aprendizagem,
vocé tem que pensar no cotidiano da escola.”

A diretora do KN ¢é ciente de que os PCNs nao objetivam a preparacao
dos alunos para a vida académica e portanto, ndo contemplam instrucdes ne-
cessarias para que o aluno prosseguir os estudos em nivel superior. Ela tam-
bém é ciente dos problemas estruturais da escola ptblica que impede aos alu-
nos qualquer projeto de vida nesse sentido. O vestibular da UFPR é a razdo da
existéncia do projeto KN, uma vez que o curso surgiu para ajudar os afro-des-
cendentes entrarem na UFPR e, portanto, o efeito retroativo é sentido nas fa-
las e acdes dos idealizadores do projeto.

5.5.2 As percepcoes do professor do curso pré-vestibular KN

O professor do curso KN, negro também, define o perfil de seus alunos
como classe C, D e E. Sao todos da periferia, e, geralmente, possuem uma série
de problemas familiares: desemprego de pai, pais doentes, pais drogados, falta
de alimentacdo adequada, renda per capita ndo mais que dois salarios mini-
mos por familia, dentre outros.



Efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal do Parana... 257

Segundo o professor, a lingua inglesa, para essa comunidade, ¢ um tema
muito distante, pois eles ndo necessitam da lingua como um instrumento para
o trabalho. No curso KN, poucos alunos optam por fazer a prova de lingua in-
glesa por acharem-na muito dificil, e escolhem a prova de lingua espanhola. O
professor também acha a prova dificil e diz que a priori uma pessoa que vai
bem na prova deveria ter um conhecimento bom da lingua e utiliza-la com fa-
cilidade na graduacdo. Porém, ele conhece varias pessoas, que ao fazer uma
prova de proficiéncia de inglés para a pés-graduacao, ndo sao bem sucedidas.
Isso demonstra que “ha algo de errado com o exame”. Esse foi o mesmo discur-
so da orientadora do Colégio DP. Na verdade, muitos alunos da pés-graduacio
da UFPR nao foram, necessariamente, alunos da graduacio da prépria institui-
¢do. Além disso, dos alunos que fizeram a graduacdo na instituicdo, nao fize-
ram, necessariamente, vestibular depois de 1995, quando a prova mudou o
enfoque para interpretacdo de textos. Um terceiro argumento é que hd alunos
que tiraram notas baixas no exame de lingua estrangeira, mas assim mesmo
foram classificados para os cursos de baixa procura.

A instituicdo ACNAP, no qual o projeto KN nasceu, orienta seus profes-
sores a trabalharem questdes da cultura negra, uma vez que a auto-estima
deles geralmente é muito baixa. Como alerta o professor:

Os proprios alunos nao acreditam que eles possam passar na Fede-
ral, por conta da situacdo de hoje que.....pra eles s6 passa no vesti-
bular se fizer cursinho bom. A escola publica ndo dd conta. Entdo o
que eu tenho dito pra eles: ‘Nao se iludam em so fazer a Federal’. Eu
paguetl uma particular....eu fiquet muito satisfeito com 1Sso, porque
eu fui aprender o que queria apos a graduagdo (1)....

O préprio professor, em seu discurso, mostra o desanimo: “nao se iludam
em sO fazer a Federal”. Para muitos alunos do KN, entrar em uma instituicao
Federal é uma meta inatingivel. Mas mesmo assim, como o ensino superior é
uma das Unicas maneiras de conseguirem ascensao social, eles freqiientam um
ano de curso pré-vestibular para se prepararem para o exame. A grande maio-
ria dos alunos acha a prova de lingua inglesa muito dificil e tem muito medo
dela. Como a diretora, também o professor afirma que tal medo se deve ao fato
dos alunos terem um conhecimento muito limitado da lingua e, no cursinho, ao
invés de reverem os conteudos, eles tém que aprendé-los.

Nos temos um problema: muitos deles tém uma bagagem do inglés
muito limatada, Entdo enquanto muitos alunos nos cursinhos estao
revendo conteudo, aqui eles estdo aprendendo o conteudo. Entdo
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nos temos que trabalhar e prepard-lo pra depois trabalhar a aposti-
la. Entdo isso demanda mais tempo e vocé perde mais tempo para se

aproximar do objetivo.

Esse problema que vivenciam os alunos do KN é realmente um fator li-
mitador, pois como os alunos nada ou pouco sabem da lingua, interpretar os
textos do vestibular da UFPR € um objetivo inatingivel, a curto prazo pelo me-
nos. Porém, se o professor conhecesse as novas tendéncias no ensino de leitu-
ra, ele conseguiria trabalhar a habilidade, gradativamente, a partir de um nivel
mais elementar até chegar a um mais avancado de lingua e leitura concomitan-
temente. E vidvel construir um repertério lingiiistico a partir dos proprios textos.

O professor do KN enfrenta um outro tipo de limitacdo: a falta de infor-
macao. Os professores desse cursinho nao tém acesso a informacao de outros
colegas de outros cursinhos e sabem de alguma novidade através da midia e de
uma professora da Federal, que é simpatizante do movimento.

A falta de informacdo fez com que o professor centrasse suas aulas na
gramadtica ao invés da interpretacdo de textos no comec¢o do curso. No inicio
das minhas observacoes de aula, ele trazia para aulas questdes antigas de ou-
tros vestibulares que eram de itens gramaticais isolados. Ao observar as aulas,
passel a dar algumas sugestdes e o professor comecou a estudar os vestibula-
res mais recentes da UFPR, e a partir dai, o foco da aula passou a ser o ensino
de vocabulario e interpretacdo de textos. Ele comenta que tem lido tudo o que
é possivel no que se refere aos exames, aos textos e a interpretacao de textos,
para poder oferecer um ensino mais dirigido. Simulados do exame da Federal
sdo, freqiientemente, utilizados para que seus alunos consigam se habituar
com o formato da prova, além de verificar o progresso deles e as reais chances
de passar no vestibular. Ele comenta:

Porque eu tinha apostilas do Positivo.... eles doaram....eu estou sen-
do maldoso, mas eles doaram porque estavam ultrapassados ...mas
ndao deixaram de ser uteis. Porque ndo tem nenhum livro bom o
tempo todo. Entdo a gente tem que ser versdtil, mesmo que seja tra-
dictonais... énfase na gramdtica deve ser aproveilados... mas com
essa visdo: é o texto que vai permear.

Para o professor, os textos do exame sao interessantes. Porém a quanti-
dade de informacao que o aluno tem que dominar é “um absurdo”. Alids, é o
mesmo comentario feito pela professora do Colégio DP. Ele também acha que
a avaliacdo indireta da gramatica € interessante uma vez que o objetivo final é
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a interpretacdo do texto. Como o vestibular avalia compreensdo de leitura, o
professor teve que repensar suas aulas.

Ao ser indagado se ele acha que o exame pode ser um mecanismo efi-
ciente de mudancas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio, o profes-
sor respondeu que se o objetivo é ensinar seu aluno a pensar, a interpretar e
entender, entao, o vestibular pode influenciar com bom resultado. Mudar o
enfoque de aula dos alunos para que eles cheguem no vestibular mais prepara-
dos pode corrigir erros do ensino médio.

Porém, o professor, que também trabalha na rede ptblica, adverte que a
realidade da escola publica é bem diferente do que seria uma boa escola ou
pelo menos razoavel. O professor chama a atencdo para os problemas estrutu-
rais do sistema publico. Ele explica:

O processo da grade é muito ingrata. De 5 a 8% série os alunos tém
duas aulas por semana. Quando chega no ensino medio, esbarra 1o
problema....eles so vao ter aula de inglés no terceiro ano. Quando o
professor vai... Quando a escola tem um professor... Entdo é um cri-
me que eles cometem. Como € que eles querem um bom aluno que
leta, e um bom professor de inglés, se eles ndo tém meios Proprios
para bancar os cursos? K a escola ndo dd conta de_formar um profes-
sor. A escola ndo da conta de formar um professor nem de fazer uma
grade bem feita. Um outro aspecto que eu acho relevante é que tem
um aluno que opta por espanhol porque ele acha mais facil. O aluno
deveria escolher na 5% série se ele quer fazer inglés ou espanhol. Ele
nao tem espanhol no curso e acaba fazendo espanhol no vestibular.
Na escola particular tem, mas no Estado ndo temos concurso para
professores de espanhol. Ndo tem uma coisa errada? Tem que am-
pliar o numero de aulas. Olha que incoeréncia: eles tém cinco aulas
de portugués semanais desde a 5% no fundamental e o término do
médio. O que que ocorre hoje? Nao se consequem completar as vagas
de juizes sabe o porqué? Boa parte dos advogados, desse derrame de
advogados que existem por ai, nao redigem bem. Nao passa na pro-
va de redagdo. Entdo porque tanta aula de portugués se ela ndo atin-
ge as expectativas? Que incoeréncia!

O professor teceu varios comentarios interessantes. Primeiro, ele aponta
a falha — ja apontada nesse estudo — da incoeréncia e inconsisténcia do ensino
de inglés desde a 5% série até o 3° ano do ensino médio. A falta de um planeja-
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mento de contetdos e seqiiéncia de contetdos no fundamental, e do funda-
mental para médio impede qualquer trabalho sério e bem elaborado (ver item
4.1.1). Um outro ponto interessante que ele tocou foi a do aluno que nunca
estudou espanhol na escola e opta pela lingua no vestibular por nédo ter adqui-
rido um conhecimento adequado para enfrentar o inglés no exame. Porém, o
exame de espanhol pode ser visto como um ‘mito da facilidade’, pois o exame
dalingua, apesar de ser romanica, nio garante ao candidato um melhor desem-
penho se ndo for bem preparado. A terceira critica bastante pertinente é que
muitas escolas do Estado ndo oferecem a disciplina de inglés nos 1° e 2° anos
do ensino médio. O professor também é bastante coerente quando diz que nio
ha professores suficientes de inglés para as aulas, e muitos que estdo na escola
nao possuem uma competéncia lingtiistica adequada para darem aulas. E a ul-
tima critica € a mais astuta: a escola oferece em lingua portuguesa um grande
nimero de aulas, mas mesmo assim os alunos sao incapazes de aprender a ler
e escrever eficazmente, ou seja, o problema nao € somente uma questao quan-
titativa (nimero de aulas da disciplina), mas também qualitativo: as aulas tém
que ser de qualidade para que os alunos possam aprender.

Como os membros da ACNAP tém consciéncia da realidade escolar vivida
pelos seus alunos, eles tém uma grande preocupacado em fazer um trabalho bem
feito no curso KN. E cobrado do professor o maximo de empenho com sua dis-
ciplina, e o trabalho com a auto-estima dos alunos para que eles ndo desistam
do curso. O lema adotado é ‘N6s vamos fazer a diferenca!” Em 2003, quatro
alunos (entre 200) foram aprovados na Federal e quatro na PUC-PR. Em 2004,
em virtude das cotas, o nimero subiu para 20. Apesar do imenso empenho de
toda a equipe de professores e diretora do curso, poucos alunos/candidatos
conseguem ingressar na UFPR. Além disso, dos que ingressam, a grande maio-
ria sdo aprovados em cursos de menor prestigio como Letras, Geografia e Peda-
gogia. A luta desse grupo organizado deveria seguir, paralelamente, em direcdo
auma educacao fundamental e média de qualidade para, no futuro, garantir que
seus membros consigam competir, com o grupo branco dominante das Classes
A e B, em grau de igualdade por uma vaga na universidade publica.

5.5.3 As aulas do professor do curso KN

Para preparar seus alunos para o vestibular da UFPR, a ACNAP utiliza as
apostilas do Colégio Positivo. O colégio particular doou ao grupo KN suas apos-
tilas antigas que ja nao sdo mais utilizadas pela instituicao. Por ser um material
mais antigo, os professores utilizam muitos materiais complementares.
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Diferentemente dos alunos da Escola L.C e dos Colégios DP e DB, os alu-
nos do KN sdo motivados e interativos em sala de aula. Mais parece uma reuniao
de amigos do que um ambiente formal de curso. Todos, num total de 20 alunos,
ao chegarem se cumprimentam, inclusive se a aula estiver em andamento. Sem
davida alguma, é um ambiente agradavel de aula. Todos sio bem descontrai-
dos, falantes e participativos. No comeco do curso, o professor estava total-
mente voltado ao ensino de gramatica e traducao de vocabulario aos moldes do
Método Gramatica-Traducdo. As explicacdes eram dadas na lousa, e os exerci-
cios propostos de itens isolados (Anexo E.1). Apds numerosas aulas de grama-
tica e traducdo, o professor comecou a utilizar o material que o Colégio Positi-
vo havia doado.

Aspéaginas 1 e 2 (Anexo E.2) nos mostram como o vocabulério era traba-
lhado: listas de palavras sobre um tema para serem traduzidas. As atividades
também eram bem estruturalistas.

Os textos da apostila sdo simples, nao auténticos, com énfase no vocabu-
lario (Anexo E.3, p. 1). A interpretacido dos textos limita-se a questdes de re-
constituicao de informacoes pontuais e lineares. Apés minha interferéncia nas
aulas!® o professor comecou a trazer textos auténticos e todos eram relaciona-
dos com temas relevantes para a comunidade negra, tais como pobreza, racis-
mo, salde e outras questoes culturais importantes para o grupo (Anexo E.3, p.
3 e 4). A preocupacao de formacdo critica dos alunos e da comunidade é facil-
mente perceptivel nas atividades propostas pelo professor e nas discussoes
que os textos suscitavam. O texto da Etiépia (Anexo E.3, p. 3) mostra um pais
africano com suas dificuldades. Tal texto foi usado em um simulado, e apds as
correcoes houve um debate sobre a condicao negra no continente africano e no
Brasil. Apesar do tema ser bem interessante e instigante, os exercicios sao
estruturalistas, como multipla-escola e preenchimento de lacunas. O outro
texto foi sobre AIDS e mostrava em quais paises a doenca avancava (Anexo
E.3, p. 4). Os alunos falaram sobre o texto e sobre o grande ntimero de africa-
nos contaminados. Tal texto suscitou um debate bem interessante, que foi con-
duzido na lingua materna. As aulas de leitura, muitas vezes, viravam um pre-
texto para discussoes e debates de temas instigantes.

10 Até eu comegcar a observar as aulas do professor de inglés, as aulas eram de explicacao gra-
matical com exercicios de itens isolados. Ao perceber que o professor nao trabalhava textos,
eu interferi e o alertei para o fato de que o exame cobrava interpretacdo de textos e que as
aulas deveriam ser mais focadas em leitura.
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Uma aula de compreensao de texto

Na quinta semana de observacgdo de aula o professor trabalhou com um texto da
apostila sobre Golfinhos (Anexo E.3, p. 3).

For many years scientists believed that the chimpanzee was the most intelligent
animal in the world. Recently they have learned that the dolphins are very clever
animals too. Perhaps they are more intelligent than chimpanzees.

Many people think that dolphins are fish, but it is not true. Dolphins are different
from fish in many important ways. They are mammals. They are warm-blooded,
and they cannot stay under water all the time, like fish. They breathe air. They
must come to surface of the water and take in air every few minutes.

Dolphins live in groups, or “schools”. Schools of dolphins travel and catch fish
together, and they also use a kind of language. Scientists do not understand the
language of dolphins, but they know that these animals talk to each other and

send messages under water.

Dolphins are very friendly to human beings, and they are helpful, too. In the past
few years, scientists have taught dolphins to play games and to help man in many
ways. In some ways dolphins are like dogs, but they are a lot more intelligent.
Perhaps they will soon become the most useful animals in the world.

O professor comecou a aula lendo o texto em voz alta para todos os alu-
nos. Ele falou sobre a figura (ver Anexo E.3, p. 3) dos golfinhos. Ele voltou no
inicio do texto traduzindo algumas palavra que julgava dificeis. Ele para na
expressio “each other” e escreve no quadro “Jesus Said: Love each other.” E
traduz o significado. Ele repete a estratégia com outras palavras como “breathe”,
“mammals” dentre outras. Um aluno pergunta o significado de “taught”. O pro-
fessor escreveu no quadro “teach, taught, taught” e traduziu o significado. A
seguir ele foi para os exercicios. Ele lia as alternativas, traduzindo-as e, depois,
perguntava aos alunos se elas eram verdadeiras ou falsas de acordo com o texto.
Exemplo de um exercicio:

06.01. (PUC - PR) Which is the only wrong alternative?

a) Dolphins are different from fish in many ways.

b) Dolphins cannot stay under water all the time.

¢) Dolphins must come to surface of the water and take air only for a few minutes.
d) Dolphins are clever, helpful, friendly and useful.

e) Dolphins live in groups.



Efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal do Parana... 263

Apesar dos textos que o professor trazia para as aulas serem interessan-
tes, os alunos nao possuiam conhecimento minimo de inglés para que eles pu-
dessem sozinhos fazer uma interpretacdo adequada. As aulas de gramatica e
vocabulario eram bem centradas nas estruturas e nao davam embasamento
necessario para que eles pudessem se tornar leitores independentes. Na maior
parte do tempo, o professor acabava traduzindo os textos para o portugués
para que os alunos pudessem entendé-lo, e isso impedia que eles pudessem
desenvolver estratégias de leitura para avangarem sozinhos.

5.5.4 A apostila do curso pré-vestibular KN e as percepgoes
de seu elaborador

A elaboradora do material didatico do Colégio Positivo desenvolve mate-
rial hd 20 anos. A graduacéio e especializacdo foram concluidas na Universidade
Federal do Parana. Ela leciona a lingua inglesa ha 25 anos, sendo que 19 em
cursos pré-vestibulares. Ela ja trabalhou em diversas escolas renomadas da
cidade, como Colégio Madalena Sofia, Bardal, Expoente, Decisivo e Apogeu.
Atualmente, atua no Colégio Positivo como professora e elaboradora de apos-
tilas. A professora participa dos encontros, quando oferecidos, sobre as provas
de linguas estrangeiras que o Departamento de Letras da UFPR abre aos pro-
fessores do ensino médio e cursos pré-vestibulares. Ela, ao contrario dos pro-
fessores da escola publica e da professora do Colégio DP, sempre foi informada
sobre 0s encontros.

A professora tem varios tipos de alunos em mente ao escrever seu mate-
rial: desde o aluno que nada sabe até o mais proficiente. Portanto, existe uma
preocupacao em “mesclar a apostila colocando contetidos mais elementares até
chegar aos mais dificeis”. Isso se deve ao fato de que muitos alunos vém do inte-
rior do Estado e tém pouco conhecimento lingtiistico, ao passo que os alunos da
capital ja terem cursado, muitas vezes, institutos de linguas. Como as apostilas
da elaboradora sao comercializadas no Estado inteiro, ela escreve o material,
tendo em mente profissionais que tenham um bom conhecimento lingiiistico,
pelo menos o mesmo conhecimento exigido para ser bem sucedido no vestibular.

A professora/elaboradora salienta que, no geral, os alunos nao dao a im-
portancia devida a lingua estrangeira, o que € uma reclamacdo unanime entre
todos os professores que foram entrevistados nesta investigacdo. Os alunos
comecam a perceber a necessidade do conhecimento da lingua quando vao mal
nos simulados no segundo semestre do terceirdo. A partir do segundo semestre,
ha uma corrida aos plantoes de duvida e aos professores de lingua inglesa.
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Ao escrever as apostilas, o objetivo primordial do material é de preparar
os alunos para os vestibulares da cidade, principalmente da UFPR. Para atingir
tal objetivo, o programa do vestibular, assim como os tltimos exames sao utili-
zados para direcionar o que é escrito. Os profissionais da mesma area de outras
escolas estao sempre tendo bate-papos nao oficiais sobre o vestibular e suas
peculiaridades. Documentos oficiais como PCN, LDB dentre outros nunca sao
consultados. Tal qual os professores dos Colégios DB, DP e o curso KN, essa
professora/elaboradora nao consegue ver uma ligacdo légica entre os docu-
mentos oficiais e o programa do vestibular da UFPR. Ao meu ver, esses profis-
sionais nem sequer consultam os documentos oficiais, pois os PCNs apresen-
tam incoeréncias de objetivos propostos para o ensino médio, além de “deixar
de ser ‘apenas’ preparatorio para o ensino superior” (se é que ja teve tal nobre
objetivo nos ultimos 35 anos.) (ver item 4. 1).

As apostilas sdo divididas em duas partes: uma que focaliza a “gramatica
aplicada” — dada por um professor, e a outra interpretacdo de texto — dado por
outro. As aulas de gramatica e interpretacido estao em relacdo de complemen-
taridade, segundo a professora/elaboradora (Ela é professora de um curso pré-
vestibular famoso na cidade). Os textos utilizados nas apostilas sdo de revistas
e jornais como Time, News Week, Speak Up e sobre assuntos modernos como
o mundo fisico, o mundo ambiental, ecologia, catdstrofes, dentre outros. O
vocabulario destes temas é bastante trabalhado. As apostilas tém tanta infor-
macado que o professor nao tem tempo para materiais complementares. Porém,
como nas outras apostilas investigadas neste estudo, o que acontece, de fato,
€ que a apostila fica fragmentada em duas se¢des distintas: uma sec¢ao de gra-
matica descontextualizada e uma secdo de textos com vocabulario, geralmente
para serem traduzidos. Apesar de focar o trabalho em leitura, o trabalho estru-
turalista com a lingua ainda impera.

Todo o conteudo é trabalhado, segundo a professora, para preparar os
alunos para uma prova de lingua inglesa na qual os textos variam muito em
grau de dificuldade. Em alguns anos, os textos sdo muito dificeis para quem
esta saindo do ensino médio. Em outros anos, os textos ja sdo mais adequados
ao nivel dos candidatos. A mesma reclamacao fizeram os professores dos Colé-
gios DB, DP e do curso KN assim como os elaboradores das apostilas do Colégio
DB. Para a elaboradora, ndo ha uma padronizacédo de tipos e graus de dificul-
dade de textos e esse fato dificulta e muito no desenvolvimento de material
didatico. Observacgdo bastante perspicaz da elaboradora, pois se observarmos
os vestibulares de 2000 a 2006 (Anexo A.4. a A. 10) veremos que alguns textos
realmente apresentam um grau de dificuldade maior — em termos de vocabulario
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e estrutura — do que outros. Apesar de as provas nao terem um grau de dificul-
dade homogéneo, a professora acha que o exame avalia seus candidatos ade-
quadamente, pois os candidatos que sdo bem sucedidos na prova, geralmente
conseguem ler qualquer texto académico. Ela lamenta, porém, que a gramatica
nao seja mais cobrada nos exames. Ela reclama: “eu acho que o exame deveria
ser mesclado e nio s6 texto, texto, texto.” Mais uma vez, vemos visdes estru-
turalistas cristalizadas na fala da professora, bem como no material elaborado
por ela (ver listas de vocabulario para ser traduzido para o portugués e exerci-
cios de itens isolados nas paginas 1 e 2, no Anexo E.2). Quando avaliamos a
leitura, indiretamente avaliamos também a gramatica da lingua.

A elaboradora assevera que o exame de vestibular € um mecanismo efi-
ciente de mudancas no ensino de inglés nas escolas do ensino médio. Ela afir-
ma que todo seu trabalho gira em torno do vestibular e que tanto o contetido,
selecdo das atividades e seqiiéncia de conteudos sdo adequados nas apostilas
para preparar seus alunos para o exame. Um outro exemplo de influéncia do
exame no ensino que o precede € a adequacdo do material para o formato de
avaliacdo que o vestibular utiliza:

Se ele [o vestibular da UFPR] muday, vai mudar tudo. Vai mudar até
o tipo de questao. A gente tem que fazer wm outro material para ir de
[sic] encontro com que eles querem. Vai ter que mudar. Por exemplo:
se tem questdo de somatoria e com a mudanca nao ter questao de
somaltoria, nos vamos ter que mudar para nao nos perder.

Podemos perceber que o exame de inglés do vestibular da UFPR provoca
um efeito retroativo forte no contetido da apostila, uma vez que focaliza a lei-
tura. Entretanto, ndo conseguiu influenciar o ensino da lingua que ainda se da
de uma maneira estruturalista aos moldes do Método Gramatica-Traducao. O
fato da gramatica nio ser avaliada explicitamente sinaliza para esses professo-
res e elaboradores de apostilas que a gramatica ndo € importante no exame,
uma vez que desconhecem o que € leitura e o que é ensinar a ler. O que falta
para eles é, primeiramente, conhecer concepcoes atuais de leitura para, poste-
riormente, conseguir relacionar a gramatica da lingua com o processo de cons-
trucdo de sentido de um texto.

5.5.5 As percepcoes dos alunos do curso pré-vestibular KN

Os alunos que freqiientam o curso tém entre 17 a 34 anos de idade. To-
dos sdao negros ou mulatos de baixa renda. Metade dos alunos trabalha de 30 a
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40 horas semanais. Esses alunos procuraram o KN por ser gratuito e também
pelo trabalho que o grupo faz no sentido de conscientizacdo da cultura negra.
O conhecimento de lingua inglesa que eles tém é bésico e aprendido desde a 5?
série do ensino fundamental. O nivel de conhecimento da lingua é bem fraco.
Eles tém consciéncia de que a instrucao obtida na escola publica foi tdo preca-
ria que seus esforcos para passarem no vestibular da UFPR tém que ser multi-
plicados. Duas alunas lamentam:

Na escola publica vocé comega a estudar o inglés a partir da 5% sévie,
sendo que a escola particular comega desde o jardim. No cursinho, nos
tlemos que tiray wm atraso 1menso para podermos i bem na prova.

O 1nglés que vemos no colégio € sempre o mesmo desde a 8% série alé o
3° ano do ensino médio (o verbo to be), e quando chegamos em cursi-
nho pré-vestibular que exige muito mais, acabamos ndo aprendendo

nada.

Muitos alunos sabem que para poderem melhorar seus escores no exa-
me, deveriam ter mais aulas por semana. Por essa razdo, a grande maioria es-
tuda a lingua pelo menos uma hora semanal, em casa. Eles também acham que
o inglés aprendido no cursinho ird ajuda-los nos cursos superiores que eles
venham a fazer. Para os alunos que optaram em fazer a prova de lingua inglesa
no vestibular, o idioma € importante para suas vidas profissionais, mas tal sen-
timento ndo é compartilhado por toda comunidade, como explica um aluno:

Bem, moro na periferia.. Minha comunidade jd se esfor¢a em apren-
der o portugués e quer passar longe do inglés. Eu acho que sou a
diferenca ou a minoria. Para mim, o inglés é necessdrio para todos.

Pena que poucos pensam assim.

A fala do aluno ilustra que, para essa comunidade, o inglés nao é um
simbolo de status social e a maioria da pouca importancia a disciplina. Para
tentar reverter esse quadro, o professor de inglés convida palestrantes negros,
falantes da lingua inglesa, para falarem sobre a condicdo negra no mundo e a
importancia deles se unirem e conversarem enquanto um grupo. Assim mes-
mo, muitos alunos continuam achando que eles ndo devem gastar muito tempo
para aprender lingua inglesa. Por esse motivo, eles ndo procuram especifica-
mente informacoes sobre a prova de lingua inglesa do vestibular. Eles as obtém
através da midia e dos professores que trabalham no projeto KN — um contras-
senso, pois as aulas sdo dadas dentro dos estabelecimentos da préopria UFPR,
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mas nao conseguem as informacoes. Para esses alunos, ingressar na UFPR é
muito importante.

Eles afirmam:

“E a maneira de conseguir realizar mew sonho e ter um futuro ga-
rantido e respeitado [énfase minha].”

“A oportunidade de cursar uma faculdade.”
“E uma proposta para desenvolvimento intelectual e financeiro.”

“Importantissimo, pois o curso que vou tentar € muito caro em universi-
dades particulares.”

“Formar cidadaos bons nessa sociedade maligna em que vivemos.”

Portanto, para a maioria dessa comunidade, o sucesso no vestibular sig-
nifica um caminho para profissionalizacdo qualificada, e assim, ascensio social
e respeito.

Também a maioria dos alunos acha a prova de lingua inglesa da UFPR
dificil e concentra seus estudos na interpretacao de textos e no aprendizado de
vocabuldrio. Tanto os alunos quanto o professor de inglés do curso comecaram
a mudar seus habitos de estudo/ensino quando foram por mim alertados da
necessidade de desenvolver a capacidade de interpretar textos. O professor
aumentou bastante o tempo gasto com ensino de estratégias de leitura e com-
preensdo de textos, além do ensino de vocabulario. Poucos alunos acreditam
que a prova avalia adequadamente os candidatos, pois enfoca somente a leitu-
ra. Talvez porque o professor estivesse equivocadamente conduzindo as aulas
para o ensino da gramatica e ndo compreensao de texto. O restante deles ndo
soube opinar por nio conhecer a prova. Muitos se queixaram de que o exame
nao avalia a gramatica explicitamente. Um dos alunos contestou dizendo:
“Como poderei compreender um texto se ndo compreender os tempos verbais.
Sem essa ferramenta como vou resolver o texto? Na deducédo?” O aluno perce-
beu a importancia da seqiiéncia e correlacdo dos tempos verbais para a pro-
gressao de um texto. Mas o que ele ndo entende € que a maneira como a gra-
matica € ensinada esta fundamentada em uma visdo ascendente de leitura e
isso pode prejudica-lo na medida em que sera muito dificil ele, por si s0, fazer
as relacoes entre gramatica e texto, gramatica e construcdo de sentido. Se o
exame de inglés do vestibular da UFPR estivesse inserido no modelo interativo
de leitura, tanto o aluno como o professor poderiam ter subsidios para enten-
der que o modelo ndo nega o ensino da gramatica ou vocabulario, uma vez que
a abordagem € entendida como um processo de producao de significado em
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relacdo ao texto escrito, que depende de, ou se utiliza de varias ordens do sa-
ber do leitor e do escritor: conhecimento prévio de mundo, conhecimento se-
mantico, sintatico, lexical, textual, discursivo e isso € diferente de uma aborda-
gem gramatical ao ensino de linguas com énfase na concepg¢do de correcao
gramatical. Em uma abordagem comunicativa, a énfase passa a estar nas fun-
¢Oes desempenhadas pela linguagem em uma dada situacdo comunicativa e no
querer dizer do usudrio da lingua, seja através da observacdo de suas catego-
rias gramaticais tais como verbos, advérbios, sentencas subordinadas e coor-
denadas; seja nas articulacoes das partes do texto; ou ainda no papel do texto
para o contexto, seja eles textos escritos ou orais. Portanto, tanto em uma aula
que tenha énfase na oralidade como na leitura, na era comunicativa, busca-se
um ensino que faca mais sentido para o querer dizer do aprendiz, para as re-
gras de uso da linguagem para a comunicacao, mais do que a simples reprodu-
¢ao de regras gramaticais. Porém, a visdo tradicional de ensino da linguagem
que enfatiza a andlise apenas das escolhas gramaticais feitas pelo autor do tex-
to a partir de um sistema ideal da lingua para um leitor ideal ainda impera no
ensino de lingua estrangeira. Em um ensino descontextualizado da lingua, cabe
ao professor usar o texto como pretexto para ensinar apenas a gramatica. Essa
foi e, em muitos casos, ainda é a concepcao do papel do professor e do texto na
sala de aula de lingua estrangeira: a visdo interativa de leitura ainda néo é to-
talmente entendida e operacionalizada nas praticas em sala de aula de muitos
profissionais. Se o exame de inglés do vestibular da UFPR estivesse, de fato,
embasado no modelo interativo de leitura, seria provavel que muitos professo-
res, interessados em preparar seus alunos para o vestibular, comecassem a
perceber que o ensino de gramatica deveria ter um outro formato.

Alguns alunos acreditam que o exame pode ser um mecanismo eficiente
de mudancas no ensino de inglés nas escolas de ensino médio. Uma aluna disse
que “a partir do exame podera ser analisado como o aluno esta acompanhando
a matéria”. Um outro aluno afirma que o exame de vestibular “exigirda melhor
qualificacao das aulas de ensino médio”, isso se as escolas e professores virem
o vestibular como um instrumento que possa ajuda-los a planejar suas aulas e
desenvolver um trabalho mais centralizado no uso da lingua.

A coordenadora, professor e alunos tém consciéncia de que o histérico
social e escolar de seus alunos os deixam em desvantagem em relacio aos alu-
nos brancos das classes média e média alta. A prova de inglés do vestibular
para esse grupo € dificil e exige um esforco muito maior de todos para que
esses alunos possam passar no exame. Assim mesmo, apesar da equipe nao ter
o conhecimento suficiente sobre o exame (filosofia que o embasa, concepcoes
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de lingua/leitura/avaliacdo que estdo subjacentes os exame, etc) eles se esfor-
cam para aprovarem seus alunos . Eles utilizam o programa do vestibular da
UFPR e as apostilas do Positivo para planejarem suas aulas. Documentos ofi-
ciais como os PCNs ou Diretrizes ndo sdo utilizados nem pelo cursinho e nem
pela elaboradora do material didatico.

A coordenadora e professor acham que se o vestibular tivesse como ob-
jetivo levar seus alunos a pensarem, a interpretarem e entenderem textos, en-
tao ele seria um bom instrumento para balizar as aulas que o precedem. Ambos
se queixam, porém, de que o exame € “inconsistente” e muito dificil: percep-
¢a0 perspicaz, pois notaram que em um mesmo exame ha questoes isoladas de
lingua e leitura, por exemplo. A elaboradora da apostila, por sua vez, afirma
que seu trabalho gira em torno do exame, independentemente de ser bem ela-
borado ou ndo. Os alunos, por sua vez, possuem um entendimento muito inte-
ressante sobre o exame. Alguns alunos afirmaram que se o exame de vestibular
influenciar o ensino que o precede entdo isso “exigira melhor qualificacdo das
aulas do ensino médio”.

O ensino superior para esse grupo ¢ muito importante, pois o sucesso no
exame de vestibular significa um caminho para profissionalizacdo qualificada e
assim, ascensao social e respeito.

5.6 CURSO PRE-VESTIBULAR PARA BAIXA RENDA

O curso pré-vestibular EA destina-se a adolescentes de baixa renda. Ele
também recebe alunos de escolas publicas com pouquissimo conhecimento da
lingua estrangeira. Seus 270 alunos travam uma batalha para poderem fre-
qiientar o curso pré-vestibular que é oferecido aos sabados e domingos — 12 horas
cada dia. Uma batalha por varias razdes: muitos nido tém dinheiro para pagar
transporte até o local, outros ndo tém dinheiro para almocar, e, além disso,
todos tém que vencer o cansaco do trabalho da semana.

A dificuldade desses alunos nao para por ai. Por terem tido no maximo
dois anos de ensino de lingua inglesa no ensino médio nas escolas publicas, e
terem cursado um fundamental fraco, os alunos enfrentam muitos obstaculos
para melhorarem seu desempenho no exame do vestibular.

5.6.1 O diretor do curso pré-vestibular EA

Para o curso definir seus objetivos, o diretor (que também € professor de
Quimica no curso) e professores procuram informacoes sobre o vestibular da
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UFPR através da midia. O diretor reclama que o “nucleo de concursos € muito
restrito e fechado a dar informacgoes. Por isso, as vezes, a gente fica muito de-
sinformado.” Tal queixa foi comum entre todos os outros profissionais partici-
pantes dessa investigacdo, com excec¢do dos profissionais do Colégio DB e a
professora/elaboradora da apostila do Positivo.

A existéncia do curso esta vinculada a aprovacado dos alunos no vestibular
da UFPR — “O vestibular € nossa meta: aprovar o aluno”. Para a instituicdo, seus
alunos poderdo conquistar um melhoramento do padrao de vida, se eles conse-
guirem ingressar e terminar um curso universitario. Como disse o diretor:

A vida deles estd em fungdo disso porque é a oportunidade deles melho-
rarem de vida. Entdo eles tém 1sso como a unica oportunidade de melho-
rarvem de vida. Pra eles é tudo. E a gente tenta o mdximo de inseri-los na
UFPR porque é gratuita. Nossa preocupagdo € bem grande em fazer nos-
s0s professores ndo faltarem. Sempre tev aulas, ter aulas a mais, ter repo-
sigoes, revisdo, auldo, teatro, tudo € voltado pro vestibular:

Como podemos observar através do discurso do diretor, o processo sele-
tivo de universidades publicas € injusto: quem mais precisa de aprovacao para
inclusao social, € quem menos tem acesso a ele. Na verdade, o problema nao
estd na selecao de vestibular. Ele comeca com a ma qualidade do ensino funda-
mental e médio que nédo propiciam condi¢oes adequadas ao alunos para com-
petirem em grau de igualdade com os alunos das escolas particulares.

Como todos os alunos sao provenientes de escolas publicas — escola com
baixa qualidade de ensino — e tém pouco conhecimento da lingua inglesa, é
unanime a opinido de que a prova de lingua inglesa da Federal é muito dificil.
Para o diretor, ela ndo avalia adequadamente seus candidatos porque, muitas
vezes, abrange determinados assuntos que nao sao enfocados na escola. Para
o diretor, “ele [0 aluno] estudou tudo e deixou uma partezinha sem estudar e,
as vezes, é aquela partezinha que cai no vestibular. As vezes, s6 cai isomeria e
ele estudou reacdes organicas. Mesma coisa pro inglés ele estudou toda grama-
tica e cai uma interpretacao de texto super dificil.” Ele afirmou que se a grama-
tica fosse cobrada, a prova seria mais acessivel aos seus alunos de escolas pu-
blicas, uma vez que a interpretacdo de textos exige um conhecimento muito
grande da lingua. Na verdade, exige que o aluno saiba ler!

[a gramdtica] tornava a prova mais acessivel. Porque o aluno do
ensino médio, o pouco que ele tem de inglés é gramdltica nas escolas
publicas. Ele ndo tem interpretacdo de textos, entdo ele teria mais
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chance se fosse gramdtica ao mvés de interpretacdo de texto. Inter-
pretacdo exige um dominio muito maior do inglés.

A visdo de linguagem, de leitura e ensino de lingua estrangeira do diretor
€ uma visao tradicional, ou seja, ele compartilha da teoria da qual a lingua deva
ser ensinada em fragmentos. Como a maioria dos alunos tiveram aulas exclusi-
vamente de gramatica no ensino fundamental e médio, a leitura de textos de
vestibular torna-se uma habilidade “super dificil” para eles. Ele reconhece que
0 ensino centrado na gramatica é deficitario quando afirma que para se fazer
interpretacdo de texto, o aluno devera ter um “dominio muito maior do inglés”.
Portanto, serd que o exame do vestibular é o vildo da histéria? Sera que tal
exame deve baixar seu nivel para que os alunos das escolas fracas pudessem
ser contemplados? O processo ndo deveria ser ao contrario, ou seja, as escolas
nao deveriam melhorar sua qualidade de ensino para que esses alunos pudes-
sem ser capacitados para competir em grau de igualdade com os que saem de
escolas particulares? Ao invés de encararmos o vestibular como um “ledo-de-
chacara” (gatekeeper), ou seja, o que impede a entrada a universidade, nao
podemos vé-lo como um sinalizador de que ha alguma coisa errada em nosso
sistema escolar, e essa coisa errada € velada e enraizada?

Apesar das dificuldades que seus alunos enfrentam em relacdo a prova,
o diretor acha que “se o aluno fez a prova sabendo”, ele acredita que “ele [esse
aluno] tenha um bom nivel porque a prova € pura interpretacio de texto e tem
que ter um dominio da lingua bem grande”. Mesmo afirmando que o candidato
que for bem sucedido na prova domina bem a lingua, ele discorda que o exame
possa ser um mecanismo eficiente de mudancas no ensino médio, o que € um
contrassenso se a prova for bem elaborada e exercer um efeito retroativo posi-
tivo. Ele lamenta que muitas escolas deixaram outras questdes importantes de
lado para prepararem seus alunos para o vestibular. Segundo ele,

Infelizmente a escola do ensino médio é voltada para o vestibular.
Até hoje ndo existe uma defini¢do da finalidade do ensino médio.
Porque mos ultimos anos eles vivem em funcdo do vestibular. Entdo,
toda aquela parte pedagogica e educativa estd sendo deixada de
lado e a gente tem que focar o vestibular sendo os nossos alunos aca-
bam excluidos. Infelizmente é assim. Enquanto que o ensino médio
deveria proporcionayr ao aluno outras coisas. Além do vestibular, a
Jormagdo pra cidaddo, pra exercer wma profissao, encaminhd-lo pro
mercado de trabalho, trabalhar a maturidade e cardter do aluno e
essas coisas mais. Mas imfelizmente o ensino médio estd voltado so-

mente para o vestibular.



272 Miriam Sester Retorta

Em seu comentario podemos observar mais alguns equivocos. Quando
ele diz que “aquela parte pedagdégica e educativa estd sendo deixada de lado e
a gente tem que focar o vestibular”, ele esta afirmando que se prepararmos os
alunos para o vestibular, estamos negligenciando “a formac¢ao para a cidada-
nia”, “a formacao para exercer uma profissao, para encaminhd-los pro mercado
de trabalho”. Mas, quando um profissional entende todas as concepcoes que
estao por tras do exame, quando esse profissional entende relacionar o exame,
sua pratica de ensino com o contexto atual de nosso mundo, preparar para o
vestibular e preparar para a cidadania e para o trabalho deveriam fazer parte
de um tunico processo. Um bom profissional consegue preparar seus alunos
para a cidadania, para o trabalho e para o vestibular. O discurso de que “eu
preparo para a vida e ndo para o vestibular” transformou-se numa fala do sen-
so-comuin, e proferido por profissionais que nao estao em sintonia com as con-
cepcoes e teorias atuais de educacio.

Com todo o esforco da equipe do curso pré-vestibular dessa escola, no
ano de 2002 foram aprovados 20% dos alunos na UFPR e no CEFET. No ano
seguinte, a taxa subiu para 40%, o que foi comemorado com entusiasmo.

5.6.2 As percepcodes do professor do curso pré-vestibular EA

O curso pré-vestibular EA é também uma instituicdo voltada para alunos
de todas as etnias e racas carentes. Como define o professor de inglés do curso,
“E. A. é um curso para alunos incrivelmente carentes”. A instituicao tem como
meta principal ajudar seus alunos a terem ascensio social através dos estudos
superiores em universidades publicas. Segundo o professor, o trabalho do E. A.
€ bem grande. “Ha uma preocupacao até exagerada em aprovar seus alunos na
UFPR”. No ano de 2003, 40 % dos alunos foram aprovados na Universidade
Federal do Parana.

Apesar de os alunos nao verem utilidade imediata da lingua inglesa no
dia-a-dia, eles estudam e se interessam pela disciplina mais do que os alunos
das escolas particulares nas quais o professor trabalha. Ele chama a atencao
para as duas realidades antagonicas nas quais ele trabalha:

Eu ougo 1sso muito aqui. A gente jd ouve em algumas realidades: ‘Ah
ew mdo vou usar no servico.” Mas a maioria diz, infelizmente: ‘E
professoy, com minha realidade... Onde é que vou usar?’ ‘Nunca
pude estudar numa escola boa de inglés, ndo vou poder viajar fora.’

Eltc, etc. Mas em contra partida, eu vejo mais interesse aqui [interesse
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dos alunos da escola publica em aprender inglés] do que 1nos 1nossos
do particular. Isso é muito gratificante.... Aqui [na escola publica]
existe e no particular vocé tem oulro status por outras razoées, mas
1880 [vontade de aprender dos alunos da escola particular] de jeito
nenhum.

Tal sentimento também é compartilhado pela coordenadora de Inglés da
Secretaria Estadual de Educacio, que também percebeu a diferenca de moti-
vacao em aprender lingua estrangeira dos alunos de baixa renda e os alunos de
escolas particulares.

Suas aulas sdo desenvolvidas a partir do programa que a Universidade
Federal do Parand publica, pois o objetivo maior do E. A. é aprovar o maior
nuimero possivel de seus alunos. O professor comenta que apesar de gostar
bastante da organizacdo dos PCNs, ele centraliza seu trabalho na realidade da
Federal, uma vez que a meta do curso € auxiliar alunos de baixa renda a entra-
rem em uma instituicdo de ensino superior publica. Portanto, ele nao utiliza
nenhum documento oficial para planejar suas aulas: pratica comum entre to-
dos os professores de escolas particulares e cursos pré-vestibular. Na verdade,
a priori, o planejamento do ensino para o vestibular ndo deveria diferir do
planejamento feito a partir dos PCNs, ja que ambos — o programa do vestibular
e 0s PCNs — deveriam preparar o aluno para a cidadania, para o trabalho e para
a vida académica.

A instituicdo orienta seus professores para a realidade dos alunos e os
incentiva a se dedicarem ao maximo para alcancar os objetivos. O professor
também tem a preocupacido de sempre trazer informacoes novas sobre o vesti-
bular da Federal para o curso EA. As informacdes sdo obtidas na instituicao
particular na qual ele trabalha, pois tal escola tem como meta preparar seus
alunos para o vestibular.

Tanto a instituicdo, quanto o professor possuem uma responsabilidade
muito grande em relacdo a aprovacgao de seus alunos na Federal. O professor
ressalta:

Especificamente, aqui no E. A., acho que talvez ndo seria s6 aqusi,
nos temos uma, responsabilidade muito maior, porque essas pPessoas
tém mais dificuldades.... A nossa obrigacdo de ajudd-los a passar é
muito mazor do que uma escola particular. O aluno coloca uma es-
peranga toda em vocé. Eu tenho visto, apesar de poucos meses aqui,
que é um fardo grande... motivacional, é verdade ... mas tem que exis-
ter essa responsabilidade. Mas eu acho demais... demasiado. Pros
alunos é tudo. Eles s6 pensam 1nisso.
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A acdo de ajudar alunos de baixa renda a terem uma ascensio social atra-
vés da educacido mostra a consciéncia politica dos profissionais que trabalham
no curso. Porém, o professor afirma que sua responsabilidade acaba virando um
fardo pesado, pois a preparacdo para o vestibular € uma tarefa muita ardua.

Para o profissional, a prova de lingua inglesa é bastante dificil: “se para
os professores ja sao dificeis, imagine para os alunos. De uma forma ou de ou-
tra vai ‘ta prevalecendo quem??” O professor chama a atencio para um aspec-
to interessante: as provas de lingua inglesa do vestibular da UFPR também sao
dificeis para muitos professores. Isso mostra que o nivel dos profissionais atu-
ando no mercado é baixo. E quando ele afirma “prevalecendo quem”, ele se
refere ao aluno da escola particular cuja qualidade de ensino é melhor, e, por-
tanto, quem ‘leva vantagem’ na disputa por uma vaga na instituicdo publica
superior sdo eles.

Apesar dos “textos serem interessantes, na sua opinido, o candidato aca-
ba tendo que lidar com a lingua de uma forma mais abrangente” do que quando
cobrava somente gramatica. Porém ele reclama — tal como os professores dos
colégios DB e DP — que, as vezes, os textos escolhidos sdo muito técnicos —
como textos de clonagem humana, industria, estatistica — e por esse motivo o
conhecimento de vocabulario tem que ser muito maior. Porém, ao meu ver, se
o professor conseguir preparar seus alunos de tal forma que eles adquiram um
conhecimento sistémico da lingua razoavel, e se eles aprenderem a lidar com
estratégias de leitura, o vocabulario desconhecido ndo deveriam ser um empe-
cilho para uma boa compreensao. Na escola particular na qual ele trabalha, ele
lida com o vocabulario e textos desde o primeiro ano do ensino médio e tenta
trabalhar interpretacdo de textos e ensino de vocabulario desde o primeiro dia
do curso pré-vestibular. Ele também critica, severamente, os professores que
ainda estdo enfocando suas aulas no ensino da gramatica. Ele revela sua opi-
nido sobre o ensino da interpretacao de textos versus da gramética ao enfatizar:

Acho que messes ltimos anos onde a énfase acabou sendo totalizado
nos textos..... Textos sao muito interessantes. Vocé acaba lidando com
a lingua de uma forma mais abrangente, mas por outro lado, tem
aparecido textos técnicos ao extremo, de clonagem humana, de in-
dustria, de estatistica e, as vezes, mal se entende esse assunto. No
contexto de nossa lingua, jd é dificil, imagine em outra. E o vocabu-
lario € muito mazor. Entdo, hoje eu vejo que tem que ser um trabalho
desde o comego do ensino médio. No primeiro, segundo e tevceiro...
dictondrio em sala. Dificilmente se usa isso em sala, que é uma pena,



Efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal do Parana... 275

trabalho com textos. Tem professores que estdo brincando de traba-
lhar s6 gramdtica individualizada. Aquela de fill in the blanks. Cla-
r0 vocé volle e meia coloca 1SS0, Mmas Nao exigir em Provas apenas
1850 ....Isso estd mais que pré-historico. E o que acontece? Al vem o
terceiro ano ou cursinho e é uma bombal!!!! O aluno diz: “Cadé aque-
le do e does pra gente ficar preenchendo?” Ndo sdo textos de duas ou
trés linhas....sdo textos técnicos, vocabuldrio complicado...aquelas
pegadinhas “according to the text” que nao € sua opinido que vale.
Mas é o que estd escrito.

O fato dos textos serem de assuntos variados, com vocabulério “técnico”,
nao deveria ser um empecilho para a compreensido, muito pelo contrario. O
aluno que deseja continuar sua carreira académica deve ser bem informado
sobre diversos assuntos e ter capacidade de ler textos académicos e técnicos.
Néo seria produtivo o exame utilizar textos ‘mais faceis’, ou ‘menos técnicos’.
Os elaboradores deveriam sim padroniza-los — em termos de grau de dificulda-
de de textos e tipologia de questdes — para que os professores e escolas sou-
bessem que tipo de leitura o exame realmente avalia. Mais uma vez, ndo da
para baixar o nivel do exame do vestibular (seria necessario melhora-lo), o
ensino fundamental e médio € que tém que melhorar em qualidade. E, apesar
dele advogar contra o ensino de gramatica, ele ainda tem concepcoes antigas
sobre o ensino de leitura. Podemos notar isso quando ele diz “aquelas pega-
dimhas“according to the text” que ndo € sua opinido que vale.” Se ele tivesse
a concepcdo de leitura como uma pratica social na qual o leitor vai construindo
o sentido, ele ndo veria a questao “de acordo com o texto” como uma pegadinha.
O ensino de macetes é resquicio de uma época na qual os exames eram de ma
qualidade e avaliavam somente fragmentos da lingua ou traducao.

Desde o momento que o professor decidiu sair do instituto de linguas no
qual se trabalha primordialmente a oralidade, e migrou para cursos pré-vesti-
bulares e terceirées, ele mudou radicalmente sua pratica em sala de aula. No
inicio da mudanca, uma sensacdo de frustracdo tomou conta dele por achar
que “nao estava ensinando nada”. Depois de um periodo de adaptacdo, o pro-
fessor percebeu a nova necessidade dos alunos e comecou a trabalhar com
novos objetivos. Ele demonstra sua inquietacdo ao falar sobre essa mudanca na
sala de aula:

Pra mim foi frustrante a primeiva vez, porque parecia, que vocé nao
estava ensinando nada. Aquilo que vocé tinha a chance de ensinay.... F
€ técnico. Nado adianta dizer que o ensino méedio para o vestibular
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virou tnglés técnico. Muito em funcdo do vestibular de texto na Fe-
deral. Todos os alunos estdo preocupados com o inglés técnico da
Federal. Alids, uma vez na semana trago curiosidades, cultura da
lingua, raizes da lingua inglesa. A minha experiéncia no exterior
Sfot muito legal entdo eu gosto de trocar esse tipo de ideia com aluno.
Infelizmente, vocé ndo se desmotiva, porque vocé ainda tem tesdo de
dar aula. Mas hoje eu comego a ver que é fdacil, se a gente ndo tomar
curdado, em se desmotivar ou ficar na mesmice. Porque estd tdo téc-
nico que vocé € meio que levado a ....uma vez jd fui chamado a aten-
cdo, nao aqui € obvio, porque eu estava dando mais énfase em coisas
de conversacado etc, etc, etc, mas as provas e os resultados evam pra,
preparar a garotada pra dois, trés anos pro vestibular.

Os textos do exame de inglés da UFPR, na verdade, ndo sao textos téc-
nicos como afirma o professor. Sdo textos de vulgarizacao cientifica. A inquie-
tacdo do professor acontece porque seus alunos ndo tém (ou tém muito pouco)
conhecimento da lingua inglesa para dar conta da complexidade desse tipo de
textos. Um outro ponto a ser comentado € a inquietacdo do professor com a
negligéncia da ‘conversacao’. O preparo para o vestibular ndo significa que a
fala ndo possa ou ndo deva ser trabalhada: a integracdo de habilidades, como,
por exemplo, a fala e leitura, faz parte de concepcdes correntes de ensino e
avaliacdo em LE. Apesar das dificuldades que seus alunos enfrentam, o profes-
sor se mostra bastante interessado em enfrentar mudancas e inovacoes, mes-
mo que elas tenham sido impostas pela escola. Ele comenta:

Como gosto de pesquisar e molday, sou bastante autocritico — digo
que até demais — acho que toda mudanca € interessante. Nem sem-
pre ela vai ser melhoy, mas é inmteressante encard-la. Por outro lado,
nao adianta negay, como muitos fazem ndo adianta SO pensar no
vestibular’. Tudo bem, eu posso pensar 1sso, mas se os outros 200
estao pensando assim eu vou brigar com eles? Ainda mais de um
colégrio que vive de resultado de vestibular!!!

O professor mostra preocupacio constante em estar em sintonia com o
que esta acontecendo com os vestibulares, especialmente com o da Federal.
Demonstra vontade de trabalhar outras habilidades e competéncias, mas a
propria exigéncia do curso e dos alunos faz com que ele priorize o preparo para
0 exame, que para esse grupo € somente gramatica, vocabulario e leitura. Como
ele jocosamente coloca “a gente quer acertar o que vai cair na Federal: Mae
Dina’s power!”
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Ele lembra que quando dava aulas no centro de lingua e ensino funda-
mental, ele se sentia mais satisfeito com suas aulas e com os resultados delas:
“eu me sentia mais professor, trazendo mais conhecimento ndo apenas de uma
coisa que eu chamo de ROBO COP’s LANGUAGE.”

Sua inquietacdo tem fundamento. Quando ele dava aula em um instituto
de linguas, ele trabalhava todas as habilidades, gradativamente, até que os alu-
nos chegassem a uma competéncia lingiiistica desejada. O progresso dos alu-
nos era visivel. Quando ele passou a dar aulas somente para o vestibular, ele
cometeu o equivoco que a grande maioria dos professores comete: pensar que
dar aula de leitura € dar aula de gramatica, vocabuldrio e estratégias de leitura.
Tanto a gramética quanto o vocabulario sdo ensinados de uma maneira descon-
textualizada, e muitas vezes, de forma estruturalista. Entao, nesse caso, fica
muito mais dificil o aluno aprender a ler, pois ele fica preso no aprendizado
fragmentado da lingua. A impressdo que o professor tem de que “ndo ensina
tanto quanto antes” é procedente. Quando ele chama a lingua que ele ensina
de ROBO COP’s LANGUAGE, ele faz uma analogia entre a artificialidade e limi-
tacdo de um rob6 (limitacdo de movimento e pensamento) com a limitacdo do
ensino que ele oferece no ensino médio. Realmente, com turmas de cem alu-
nos e com aulas centradas em gramatica, vocabulario e estratégias de leitura
limitadas (os ‘steps’ do professor) o desenvolvimento da habilidade de leitura
se torna uma meta dificil de ser atingida. Por isso que é necessario o poder
divino da ‘Mae Dina’ para ser bem sucedido no exame. Podemos notar um equi-
voco que sua pratica revela. H4 uma necessidade de uma teorizacdo maior
acerca de modelos interativos de leitura.

O baixo nivel de lingua inglesa que os alunos trazem do ensino funda-
mental e médio, as classes numerosas, tudo isso aliado as concepcodes tradicio-
nais do ensino de leitura de lingua estrangeira fizeram com que o professor
deixasse de fazer muitas coisas em sala de aula: “especialmente ter prazer da
lingua, de ensinar a falar. Tudo se perdeu”. O ensino das quatro habilidades
deu lugar somente ao ensino para o vestibular, segundo ele.

O professor desabafa quando fala sobre sua experiéncia em um colégio
estadual:

FEu estou agora substituindo no Colégio Estadual trés manhds até
dezembro... horrivel. Eles ficaram sem professor de inglés por cinco
meses no ensino médio. O nivel do professor de Estado é terrivel. Ao
invés de falar to be’ fala tobi’. E complicado. Todo mundo passa em
inglés. E fdcil,... fdcil por qué? E s6 preciso preencher lacunas, aquelas
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coisas antigas. A gente precisa moralizar 1sso, cobrvar qualidade. Co-
brar outras coisas, mas desde ld da 5% sévie. Acho que esse interesse
nao existe na educacdo. E bonito falar, mas no colégio...Em primeira
lugar o inglés € tido como aulinha extra. ‘As tias’ dao aula de inglés.

O que que é 1550222”

Pelo discurso do professor, podemos claramente observar que ele nédo
estd contente com sua pratica em sala de aula. Ele atribui as mudancas de pos-
turas em sala, além do abandono do ensino da fala, compreensao auditiva e
escrita, ao exame do vestibular: ter que focar somente leitura, ter que dar aula
para mais de cem alunos, ter que dar aula para alunos sem conhecimento sis-
témico da lingua. Porém, vemos esse descontentamento como algo salutar,
pois sua inquietude demonstra que ele é consciente de que algo esta errado.
Ele somente nido sabe ainda pontuar o problema.

Pelo fato de ndo conseguir avancar muito com seus alunos, em termos de
aprendizagem da leitura, o professor acha que o exame de vestibular da UFPR
nao deveria ter a forca que tem sobre o ensino de escolas particulares e cursos
pré-vestibulares. Ele também acha que o exame ndo deveria ser um mecanis-
mo de mudancas no ensino de inglés nas escolas do ensino médio. “N&o é o
exame que deveria influenciar as escolas, mas o contrario. Lamentavelmente
eu acho que hoje isso seria até pretensioso”. Visdo questionavel do professor.
Se, de fato, as escolas influenciassem os vestibulares correriamos o risco de
nao somente ter um ensino fundamental e médio deficitario, mas um ensino
superior também. O que tem que ser mudado é o ensino que precede o vesti-
bular e nédo o vestibular.

Ao ser perguntado se ele achava que o exame do vestibular da UFPR
avalia adequadamente seus candidatos, o professor disse que o vestibular ndo
condiz com o que é ensinado no fundamental e médio. Primeiramente, as aulas
do fundamental geralmente sdo muito fracas, longe do trabalho feito em esco-
las de linguas, o que seria perfeitamente possivel fazer, segundo o professor.
Depois, no ensino médio, a superlotacdo das classes com um publico acima de
60 alunos. O que resta fazer no ensino médio com turmas grandes e com pouco
conhecimento sistémico do inglés é “ensinar para o vestibular. Vocé joga tudo
no data show e joga textos”. Ensinar para o vestibular deveria exigir do pro-
fessor muito mais do que somente jogar informacoes no data show e mostra-
las aos alunos. Deveria exigir um conhecimento profundo do que € saber uma
lingua, o que é ensinar uma lingua, bem como o que € avaliar essa aprendiza-
gem. Deveria exigir, também, dos governos estaduais e municipais uma politica
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de educacdo séria e embasada em teorias e concepcoes recentes de ensino,
avaliacio e gestao.

Apesar do professor trabalhar interpretacdo de textos em sala de aula
porque o vestibular avalia isso, a maneira como a leitura € abordada e ensinada
nao dara aos alunos embasamento suficiente para poderem ser bem sucedidos.

5.6.3 As aulas do professor do curso EA

O professor do curso E. A. da aula para aproximadamente cem alunos.
Como ele ndo se sente satisfeito com a apostila adotada, para conseguir prepa-
rar seus alunos para a prova de lingua inglesa da Federal, o professor trabalha
essencialmente os textos, o vocabulario e a gramética contida neles. As aposti-
las utilizadas no curso sao direcionadas para o vestibular da Federal: os conte-
udos sao baseados nos simulados de provas originais anteriores. Ele trabalha
0s pontos gramaticais, e em seguida trabalha os textos da apostila. Como seus
alunos tém pouco conhecimento da lingua, ele elaborou uns ‘steps’ (passos)
para facilitar tanto a leitura como a “procura das respostas nos textos” (pincar
a resposta do texto). Os passos sdo:

Step 1 — circular niimeros, valores e nomes proprios
Step 2 — circular verbos

Step 3 — palavras conhecidas

Step 4 — estudar titulo, rodapé e fonte

Step b —1é as alternativas e depois vai pro texto

Ao trabalhar os textos (Anexo F.1. p. 1 e 2), o professor utiliza os ‘steps’
pedindo para os alunos acharem as respostas dos passos e colocando, na lousa,
os verbos principais e vocabulario que aparecem no texto. Todas as palavras
sdo traduzidas para o portugués. Se observarmos os textos, verificaremos que
foram textos de exames anteriores da UFPR. Tantos os textos I, II e III tém
questdes de reconstituicdo de informacao linear, ndo linear e global, apreensao
de julgamento de valor, e de gramatica. Na verdade, essas estratégias desen-
volvidas pelo professor para ajudar seus alunos, nao sao estratégias de leitura,
mas estratégias para lidar com as dificuldades desses alunos.

Depois de percorrer os cinco passos com os alunos, o professor 1& os
textos em voz alta, traduz alguns trechos e pede a alternativa correta para os
alunos. Os alunos deveriam ja ter lido o texto e respondido as questdes em
casa. Na aula, ele somente corrige as questoes.
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A visdo de leitura por de tras dos passos — circular nimeros, nomes,
verbos e palavras desconhecidas — indica que ele tem uma concepcao de lei-
tura embasada em estratégias ascendentes de leitura. O ensino de macete nao
garante ao aluno que ele tenha uma boa compreensdo do texto. Muito pelo
contrario, o aluno podera ficar tdo centrado em partes do texto, que nao con-
seguira ter uma visdo ampla dele. Estratégias de leitura como criar hipéteses
do texto para, ao longo da leitura confirma-las, refutd-las ou muda-las, inferir
significados de palavras desconhecidas pelo contexto, reconstruir a cadeia
argumentativa do texto, dentre outras, nunca foram trabalhadas em aula.

Os pontos gramaticais sdo sintetizados na lousa com explicacoes deta-
lhadas do professor. O ponto gramatical (Anexo F.2. p. 3) foi colocado na lousa.
Depois, o professor pediu a traducio das expressoes interrogativas, e logo em
seguir, os alunos fizeram os exercicios propostos pela apostilas, exercicios es-
ses que sdo atividades tirados de livros de gramatica, ou questoes antigas de
gramatica de diversos vestibulares do pais.

Como os alunos tém aulas somente nos sdbados e domingos — 12 horas
cada dia — ele pede para que os alunos facam as folhas da apostila durante a
semana para que eles possam avancar mais rapidamente nas aulas e dar conta
do contetdo proposto.

Os simulados sdo dados depois do segundo semestre, e as provas sao
comentadas em sala de aula apds a correcao. No geral, as aulas sdo a do Méto-
do Gramatica-Traducdo — explicacdo gramatical e traducdo dos textos. Algu-
mas estratégias — skimmang, scanning, cognatos, do Instrumental, sdo men-
cionadas esporadicamente nas aulas.

Assim como os professores dos Colégios DB e DP, o professor do E. A.
tem a mesma pratica de sala de aula. Para esses profissionais, o ensino de gra-
matica e vocabuldrio sdo dados de forma nao contextualizada e fragmentada, e
o ensino de leitura também se restringe, muitas vezes, as estratégias ascenden-
tes, apesar deles utilizarem esporadicamente estratégias descendentes.

5.6.4 A apostila do curso pré-vestibular EA e as percepcoes
de seu elaborador

A elaboradora das apostilas Unificado desenvolve material didatico ha
25 anos. Ela ja lecionou em varias escolas de Curitiba como Instituto de Ensi-
no Camoes, Colégio Bom Jesus, Colégio Santa Maria, Dom Bosco, Marista Pa-
ranaense e, paralelamente, sempre trabalhou no Colégio Unificado.
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O objetivo maior do material didatico é de preparar os alunos para os
vestibulares da cidade, principalmente para o exame da UFPR. Como ela res-
salta: “O meu material faz o possivel para preparar um aluno para ser um bom
leitor”. Ela também leciona no Colégio Unificado. O publico que o freqiienta é
basicamente de classe B e C que vieram de outras escolas particulares de clas-
se B e C ou do ensino publico. Ela afirma que, como a maioria de seus alunos
vem de escolas publicas, eles tém pouca base para desenvolver interpretacao
de texto e ndo “valorizam o aprendizado da lingua por acha-la muito dificil”.
Para a escola ndo ter uma grande imigracdo das aulas de inglés para o espa-
nhol, a autora tem bastante cuidado na elaboracdo de suas apostilas: o material
comeca do mais elementar, em termos gramaticais, de vocabulario e de inter-
pretacdo de textos, e vai progressivamente incluindo estruturas, 1éxico e tex-
tos com maior grau de dificuldade. Ao escrever seu material, a autora pensa em
um professor com bom nivel de conhecimento, porque “nao da para nivelar por
baixo”, segundo ela. Apesar de ter o cuidado de escrever apostila com bom
nivel, muitos professores nao conseguem resolver os testes nela propostos,
segundo as autoridades da escola que comercializam o material.

Os objetivos para o desenvolvimento do material sdo estabelecidos a par-
tir dos conteudos trabalhados nos vestibulares. Os PCNs sdo consultados, mas
o que de fato direciona as apostilas sdo os programas dos vestibulares, princi-
palmente o programa da UFPR, como os outros materiais didaticos usados
pelas escolas particulares e cursos pré-vestibulares. Ja que o enfoque maior do
material didatico da autora é o desenvolvimento da leitura, as apostilas sao
centradas em compreensio de textos e o ensino de gramatica aplicada e ex-
pansao de vocabulario. Os textos utilizados nos materiais sdo de diversas dreas
de conhecimento: satide, comportamento, ciéncias. O ensino tanto da gramati-
ca, quanto do léxico fica atrelado aos textos desenvolvidos. A autora acha muito
bom do exame nao mais avaliar a gramatica explicitamente: “avaliar a gramati-
ca sim, mas através dos textos”. Ela também ressalta que o vestibular também
norteou seu material na escolha do contetido a ser trabalhado, na sele¢do e
seqiiéncia das atividades, mas ndo na metodologia: “a metodologia acho que
nao mudei! Porque a metodologia é uma coisa mais profunda, né? A énfase eu
mudei. Muito tempo pra c4 € no texto, mas ndo a metodologia”. Esta fala pode
sinalizar que a elaboradora/professora continua ensinar a leitura e gramatica
embasada em uma concepc¢ao de ensino de LE estruturalista, como os outros
professores desta investigacdo. Apesar de as apostilas terem uma variedade
grande de atividades, a elaboradora pensa que um professor criativo deva uti-
lizar material complementar como musica, outros textos auténticos de revistas
e jornais ou qualquer outra atividade que auxilie na aprendizagem.
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A autora tem uma preocupacao grande em procurar informacoes sobre os
vestibulares para sempre estar atualizada. Ela ia as reunides que aconteciam
com a comissao do vestibular da UFPR. Ha também uma intercomunicacio en-
tre os colegas dos cursos pré-vestibulares da cidade. Além disso, ela fez uma
analise de todos os vestibulares da UFPR desde 1985 até os dias atuais. Os tex-
tos da prova de lingua inglesa do exame da UFPR nao sdo faceis, segundo a
elaboradora. Ha textos que sdo razodveis, mas ha outros que sao muito dificeis
—opiniao compartilhada pelos outros professores das escolas particulares e cur-
sos pré-vestibular. Em um exame, ha “um equilibrio de textos faceis e dificeis
para poderem realmente selecionar adequadamente seus candidatos”. Ha al-
guns anos, os textos das provas de lingua inglesa ndo eram adequados aos can-
didatos. “Eram textos muito complexos e de assuntos totalmente fora da reali-
dade de um adolescente: reclamacdo comum entre os outros professores desta
investigacado. Hoje os elaboradores do vestibular ja estao escolhendo os textos
mais adequadamente para o publico jovem”. Segundo a elaboradora, o exame
prima em classificar o bom leitor e ndo “o conhecimento real da lingua inglesa”.
O que a elaboradora/professora desconhece é que, apesar de avaliar leitura, o
exame focaliza sua leitura e questdes em reconstituicdo de informacdes, e as
vezes exige do aluno/candidato que ele infira algumas informacdes, mas deixa
de trabalhar com um nivel de leitura mais complexo, mais argumentativo.

Para a elaboradora do material do Unificado, o vestibular tem um papel
muito importante nas vidas dos professores e alunos, pois o exame faz com que
todos trabalhem e estudem muito mais. Ela nos chama a atencao:

E o vestibular que mais faz com que as pessoas se empenhem. Estudar
e ensinar. Como ela [o vestibular da UFPR] é a mais concorrida, entdo
€ o que dd mais trabalho, né? Dd mais trabalho pra vocé preparar. Vocé
tem um ano pra vocé preparay. Dd mais trabalho para se preparay:

A citacao acima mostra um dos efeitos retroativos positivos do exame de
inglés do vestibular. Por esse motivo, ela advoga que o exame de vestibular é
um mecanismo eficiente de mudancas no ensino de inglés nas escolas do ensi-
no médio. Ela afirma que os terceirdes e cursos pré-vestibulares vivem em
funcdo do exame. Se o vestibular decide mudar a forma de avaliagdo, entao
todos [cursos de terceirdes e pré-vestibulares] irdo concentrar seus esforcos
para se adequarem as mudancas — novo material diddtico, reunides, treina-
mento de professores, pesquisas, estudos, analises etc. Segundo a autora, “o
vestibular da UFPR dita tudo, desde o conteiido até a forma de avaliacao”. O
exame exige do professor/elaborador/diretor que eles procurem mais informacoes
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e trabalhem mais para prepararem seus alunos satisfatoriamente, por um lado, e,
por outro, exige que os alunos se empenhem, estudem mais para poderem alcan-
car um nivel de conhecimento necessario para serem bem sucedidos, mesmo
que esse nivel de leitura seja mais simples de reconstituicao de informacao.

Apesar de preparar seu material a partir do programa de inglés do vesti-
bular da UFPR, e, a partir da andlise de exames anteriores, sua concepcao de
0 que é ensinar uma lingua estrangeira ndo mudou, pelo fato dela fazer a mes-
ma coisa que os outros elaboradores de apostilas fazem: dividem a apostila em
trés partes — gramatica, vocabuldrio e textos — e abordam os trés itens de uma
maneira bem estruturalista.

5.6.5 Os alunos do curso pré-vestibular EA

A maior heterogeneidade de idade dos alunos € a do curso pré-vestibular
EA Eles tém entre 19 a 50 anos. Sdo alunos extremamente carentes, nio so-
mente com dificuldades financeiras, mas alguns também enfrentam problemas
de saude: desde doencas degenerativas, deficiéncias visuais e auditivas e até
cancer. Todos tém uma grande vontade de vencer a etapa do vestibular e pro-
curaram o E. A. pelos seguintes motivos:

“Um ensino médio, ndo tao bom, para concorrey, com aqueles que
além de terem estudado o seu ensino meédio em olimos colégios par-
ticulares, complementam com mais um cursinho, sendo este, tam-
bém um dos melhores.”

“Realizar o sonho e provar a vdrias pessoas que sou capaz de entrar
na Universidade.”

“E'm primeiro lugar o sonho de cursar uma universidade, e em Se-
gundo por ser um pré-vestibulayr gratuito.”

“Necessidade de atualizar-me e obter melhor preparacdo para dis-
putar wma vaga gratuita na universidade.”

“Vontade de cursar uma faculdade que é gratuita, além de ter exce-
lentes professores.”

“Ver conteridos nunca vistos na escola publica e preparar-se melhor
para o vestibular.”

“Falta de preparo em relagdo a escola publica. Preciso aprender
mais e passar no vestibular.”

A maioria dos alunos teve aulas da lingua inglesa no ensino fundamental
e em pelo menos um ano no ensino médio. Todos sdo conscientes do pouco
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conhecimento que tém da lingua e da defasagem de conhecimentos em relacao
as escolas particulares. Uma aluna ironicamente afirma que “nao € possivel se
comunicar usando apenas o verbo ‘to be””
inglés que teve em todos os anos da escola publica. Uma outra aluna descreve
como o curso pré-vestibular ird ajuda-la com a prova de lingua inglesa: “as au-
las vdo me ajudar muito, principalmente, em nao zerar a prova, que ja € um
obstaculo a menos”, pois, geralmente, esses alunos tentam ingressar em cursos
que nao exigem uma alta pontuacao. A maioria dos alunos reclama que somen-
te no curso E. A. é que eles estao tendo aulas que deveriam ter tido na escola
publica, como descreve uma outra aluna: “o que eu aprendi no cursinho é 6ti-
mo, mas se eu dependesse do que aprendi na escola ptuiblica, ndo passaria com
certeza. O cursinho traz um 6timo preparo”. Para essa aluna, o cursinho traz
tantas novidades, em termos de contelidos, que ela acha 6timo. Na verdade,
ela desconhece toda situagcdo complexa, vivida por esses alunos, da falta de
pré-requisitos (conhecimento prévio) para poderem acompanhar as aulas e se
desenvolverem para serem bem sucedidos no exame. Ainda um terceiro aluno
salienta: “a escola publica se prende muito em gramatica, ¢ muito limitado o
tempo para se trabalhar textos”. Um aluno consciente de suas limitacoes diz:
“boa nota nao! [referindo-se que ndo vai tirar uma boa nota na prova] o que
aprendi aqui ajudara a manter-me na disputa com os concorrentes somente”
[referindo-se aos cursos que nao exigem altos scores].

— fazendo uma alusao as aulas de

Como a maioria dos alunos trabalha durante a semana, tem pouco tempo
para estudos complementares. Muitos, em funcdo da prova, se concentram em
interpretacdo de textos, mudaram a maneira de estudar a lingua: uns dedicam
mais tempo com compreensio dos textos e memorizacdo do vocabuldrio, ou-
tros ddo mais énfase na traducéo dos textos e continuam a estudar a gramaética
e amaioria seguem ‘os steps’ — método que o professor utiliza para explorar os
textos. Ha aqueles também que aprenderam a lingua e desenvolveram a leitura
a partir dos jogos de RPG da WEB. Mesmo assim, a grande maioria sabe que o
conhecimento de uma lingua estrangeira e um titulo de um curso superior lhes
trara melhores oportunidades profissionais e, em conseqiiéncia disso, ascen-
sao social. Como citam varios alunos:

“E mecessdrio para entender e escrever na web e ascensdo profissio-
nal e comunicagdo em viagens a médio e longo prazo.”

“A lingua € muito requisitada no mercado de trabalho.”
“Estd diretamente relacionado a minha futura profissao.”

“Além de gostar, eu posso usar na minha profissao.”
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“As pessoas pensam ser importante, pois hoje, o mercado de trabalho
€ exigente, necessitando de profissionais que possam atender a vd-
7108 11pos de clientes, imclusive os que falam o inglés.”

“Mercado de trabalho é o maior desafio.”

Os mais pessimistas acham que nunca terao a capacidade de aprender a
lingua como os alunos das classes A e B. Como um deles disse: “creio que eu
nao tenho muita noc¢do. Para eu aprender outras linguas é gratificante, mas
poder me comunicar usando outra linguagem é fantasioso.”

Além de todas as dificuldades financeiras que tais alunos tém, um outro
fator limitador é a dificuldade em obter informacoes sobre o vestibular da
UFPR. Eles conversam com colegas, professores do cursinho, buscam informa-
¢Oes nos jornais locais. Os que tém acesso a Internet procuram informacdes
para repassarem aos colegas de classe.

A prova de lingua inglesa do vestibular da UFPR, para metade da turma,
é dificil, e razoavel, para a outra metade. Muitos acham que a prova de lingua
inglesa do exame de vestibular da UFPR néo avalia adequadamente os candi-
datos, pois “nem todos os candidatos tiveram um bom ensino durante suas vi-
das” — mesmo argumento equivocado usado por muitos participantes desta
investigacdo. Um outro aluno afirmou que o exame “cobra muito acima do co-
nhecimento do segundo grau, excluindo os pobres que contaram somente com
0 que aprenderam no colégio publico.” Eles bem esclarecem que para aqueles
alunos que tiveram um ensino [fundamental e médio] adequado, o exame ava-
liara as capacidades de interpretacdo de textos e conhecimento de vocabulario.
Para tentarem recuperar o atraso, os alunos estao trabalhando intensivamente
com interpretacao de textos, e desenvolvimento da gramadtica e vocabulario
aplicados aos textos, segundo esses alunos. Eles também tém consciéncia de
que a abolicao da cobranca explicita da gramatica dificulta seu desempenho no
exame — uma vez que a grande maioria somente aprendeu gramatica na escola
— mas ressaltam que a cobranca da interpretacdo de textos estd mais afinada
com 0s novos conceitos do ensino de lingua estrangeira. Um aluno assegura
que a abolicdo da cobranca da gramatica impede que os alunos desenvolvam
macetes para responder as questdes, o que pode ser considerado um efeito
retroativo positivo e ja mencionado pela professora do Colégio DP.

Ao serem perguntados se o exame pode ser ou € um mecanismo eficiente
de mudancas no ensino de inglés, nas escolas de ensino médio, alguns alunos
disseram:

“Nao, porque sendo jd seria hd muito tempo.”
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“Com certeza, pois nas escolas é praticamente SO a gramdtica e as
tradugoes de textos ‘apenas’ com o diciondrio.”

“Nao. Porque se fosse para mudar, jd teria acontecido. Na minha
opinido é uma prova (como todas as outras) que so privilegia a elite
que tem dinheiro para fazer bons cursos e viajar par o exterior. K é
essa realidade que eu pretendo mudar. Quando eu for professora,
pretendo ajudar os jovens a ter um preparo adequado para uma
prova tao dificil e decisiva na vida de todos.”

“Se 0 ensino médio fosse voltado para o vestibulay, deveriam mudar
o modo de ensinar: fazerem mais textos, mais vocabuldrios, mas a
maioria dos colégios publicos ndo faz 1sso, muitos professores levam
tudo muito no “oba-oba.”

“Sim. Falta inglés nas escolas: € muito bdsico.”

“Apenas nas particulares, pois nas publicas ninguém se preocupa,
com essas coisas!”

“Realmente o ensino de inglés precisa melhorar nos colégios.”

Alguns alunos tém uma visao bem politizada do problema como o terceiro
e sexto comentarios, e a grande maioria acha que o exame deveria influenciar
principalmente as escolas publicas, o que nao acontece hoje. O vestibular da
UFPR para esses jovens tem um papel determinante em suas vidas pessoais e
profissionais. Para muitos deles, o ingresso na universidade € a tinica saida que
eles encontram para progredirem enquanto cidadaos. Tendo consciéncia disso,
muitos alunos demonstram suas preocupacoes ao relatar:

“Fiquer tensa, 1rritada e ndo durmo bem.”

“Deixei de dormair.”

“Durmo menos e estudo mais.”

“Estudo em casa, no onibus, onde dd.”

“Além do cursinho, estudo de trés a quatro horas por dia.”

“Minha forma de ver a vida ficou mais critica.”

Passar no vestibular da UFPR para esses alunos é uma tarefa ardua para
quem veio de uma estrutura educacional publica fragil.

Os alunos do curso E. A. esperam que o professor trabalhe mais inter-
pretacdo de textos em sala de aula. Porém, o que ndo esta claro nem para o
professor, nem para eles, € que um ensino de leitura nao deve se restringir ao
ensino de gramatica, vocabuldrio — muitas vezes descontextualizado — e somente
ascendentes.
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Neste cendario, como no curso KN, todos os sujeitos sdo conscientes da
defasagem do conhecimento que os alunos tém da lingua em relacdo aos alu-
nos das escolas particulares. Com excecao da elaboradora da apostila, o coor-
denador, o professor e os alunos acham a prova de inglés dificil. Nem o coorde-
nador e nem o professor acha que o exame possa ser um mecanismo eficiente
de mudancas no ensino médio, isso porque o coordenador assevera que as es-
colas particulares vivem em func¢do do vestibular e negligenciam aspectos pe-
dagogicos importantes como formacgdo do cidadao e preparagao para exercer
uma profissdo. Se esses profissionais entendessem que um exame de alta rele-
vancia bem elaborado e pautado em uma filosofia pedagdgica que se preocupa
no desenvolvimento de um cidadao critico pode contribuir para que tal filosofia
seja garantida em sala de aula, entdo eles poderiam passar a ter uma visao de
que um exame pode ser um instrumento potencial para exercer uma influéncia
positiva no ensino que o precede.

O professor, por sua vez, reclama que o vestibular estreitou o curriculo
quando “forcou” as escolas a ensinarem apenas leitura, deixando de lado a
oralidade, compreensao auditiva e producdo escrita. Sua visdo do exame fez
com que ele restringisse suas aulas ao “ensino de leitura para o vestibular”.
Porém, os alunos afirmam que se as escolas ptuiblicas melhorassem o nivel das
aulas de inglés, eles poderiam competir em grau de igualdade com os alunos
das escolas particulares.

Nos cenarios dos cursos pré-vestibular, observamos que existe a mesma
preocupacao dos colégios particulares: aprovar seus alunos em instituicdes pu-
blicas superiores, e por esse motivo, esses cursos sdo influenciados pelo exame
de vestibular da UFPR. Os coordenadores dos cursos KN e EA nio participam
do planejamento da disciplina e deixam para os professores a tarefa de procu-
rar informacoes sobre o exame e material complementar para ser utilizado em
aula como acontece no Colégio DP. Eles nio se envolvem no planejamento das
disciplinas, mas foram os responsaveis pela escolha das apostilas. Tanto o pro-
fessor do curso KN como o do curso EA priorizam a interpretacdo de textos em
suas aulas, mas ainda trabalham com o vocabulario e gramatica com itens iso-
lados e descontextualizados. Toda vez que o texto trabalhado era sobre um
assunto interessante, o professor do KN o utilizava para suscitar debates sobre
preconceitos, segregacdo, drogas e outros temas atuais, contribuindo assim
para a formacao do aluno enquanto cidadao critico. Essa pratica ndo era comum
entre os professores do curso EA nem dos Colégios DB e DP.

Diferentemente dos alunos dos Colégios DB e DP, nos cursos pré-vesti-
bulares para afrodescendentes e alunos de baixa renda pudemos notar um
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efeito retroativo positivo em relacdo a motivacao dos alunos que dependem da
aprovacdo em uma instituicdo publica para poderem prosseguir estudos em
nivel superior e, assim, entrarem em um mercado de trabalho mais qualificado
e com melhor remuneracdo. Por esse motivo, eles estudam muito para conse-
guir alcancar seus objetivos, mesmo sabendo que suas chances sdo poucas se
comparadas aos alunos das escolas particulares.

Como nos cendrios das escolas particulares, as concepcoes de ensino e
avaliacdo de LE dos professores dos cursos pré-vestibulares para afrodescen-
dentes e alunos de baixa renda estio inseridas em uma abordagem tradicional,
privilegiando o ensino de gramatica e vocabuldrio de uma maneira fragmenta-
da/ e descontextualizada e trabalhando a interpretacdo de texto somente em
um nivel superficial de reconstituicao de informacoes pontuais lineares. Dife-
rentemente dos alunos das escolas particulares, eles tém pouco conhecimento
sistémico da lingua, e acabam estudando, equivocadamente, mais a gramatica
com itens isolados numa tentativa de minimizar suas deficiéncias. Essa pratica,
na verdade, ndo os ajuda a transpor essa barreira.

Neste estudo, notamos que ha dois poélos distintos entre as escolas inves-
tigadas. De um lado, as escolas publicas que ndo preparam seus alunos para o
ensino superior e, por esse motivo, o exame de inglés do vestibular da UFPR
nao exerce nenhuma influéncia no ensino da disciplina no ensino médio e, do
outro lado, as escolas particulares, que concentram seus esfor¢os para seus
alunos prosseguirem os estudos no ensino superior. Neste cenario o efeito re-
troativo é percebido — ora positivo (estabelecem-se objetivos claros de ensino;
0 professor procura mais informacdo sobre o exame e, conseqiientemente,
aperfeicoa-se mais; os alunos tendem a estudar mais e prioriza-se a leitura),
ora negativo (permanéncia do modelo de leitura ascendente; estreitamento de
curriculo, ou seja, ensino limitado ao desenvolvimento de uma tnica habilida-
de, no caso a leitura; o exame causa excesso de ansiedade tanto no professor
que precisa aprovar seus alunos quanto nos alunos que precisam ser aprova-
dos) . No meio do caminho, vemos 0s cursos pré-vestibulares para alunos de
baixa renda e afrodescendentes tentando recuperar o tempo perdido nas esco-
las publicas e lutando para que seus alunos ingressem na UFPR e, através da
educacdo superior, propiciando a possibilidade de ascensdo social. Também
constatamos efeito retroativo do exame da UFPR - ora positivo (prioriza-se a
leitura, estabelecem-se objetivos claros de ensino, o exame motiva tanto os
professores quanto os alunos que dependem da aprovacao para sua ascensao
social), ora negativo (manutencao de uma visdo de leitura ascendente, ansie-
dade que o exame causa nos professores e alunos, pois o fracasso no exame o
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impede de ascender socialmente, limitacdo do curriculo ao desenvolvimento
de uma s6 habilidade, a leitura).

O discurso oficial dos diretores e professores das escolas EFA e L.C é que
0 objetivo da escola publica é “formar o jovem para o trabalho”, além de “for-
mar o aluno para exercer a cidadania plena”, discurso compartilhado pela co-
ordenadora de lingua inglesa da SEED e pelos documentos oficiais do MEC.
Eles afirmam que a escola ndo tem a preocupacdo em preparar seus alunos
para o vestibular da UFPR, pois os estudantes ndo expressam a intencao de
fazer o exame por estarem muito distante da realidade vivida por eles. Discur-
so bastante questionavel, uma vez que o discurso dos alunos € o oposto: nao
prestamos vestibular da UFPR porque a escola ndo nos prepara adequadamen-
te. Os profissionais da escola publica ndo deveriam justificar o fracasso da es-
cola publica culpando a falta de interesse dos alunos. E uma visdo equivocada,
pois uma vez que ha o intuito de preparar seus alunos para a cidadania e inclu-
sdo social, seria coerente desenvolver programas para mudar essa imagem, ou
seja, propiciar uma boa educac¢do para que os alunos tenham capacidade de
competir em grau de igualdade com os alunos da escola particular nos vestibu-
lares de instituicOes publicas superiores.

A realidade do cenario da escola publica mostra que a proposta politica
pedagoégica (PPP) e o planejamento da disciplina sdo impostos, muitas vezes,
pela coordenacdo de cada escola que nada conhece da disciplina — como afir-
mou a coordenadora da SEED. Quando sdo elaborados pelos professores, que
nao tém embasamento tedrico para entender e criticar os documentos oficiais,
sdo de ma qualidade (Apéndice H. 3 e H. 4; G. 4). Os professores constroem
seus planejamentos a partir dos indices de conteudos dos livros didaticos ado-
tados, apesar de a escola LC ter copiado, aleatoriamente, alguns trechos dos
PCNs também. Tais documentos ndo contribuem para o ensino académico,
nem para um ensino para o trabalho, muito menos para o desenvolvimento da
cidadania. Apesar de os autores afirmarem que escrevem seu material para
que seus alunos possam desenvolver a habilidade de interpretacio de textos e
prestar vestibular, o material pouco contribui para tal meta, uma vez que eles
sdo calcados no ensino de gramatica apenas. As aulas das professoras, bem
como 0s materiais didaticos usados em sala de aula, também ndo contribuem
para que os alunos atinjam um conhecimento para o trabalho, nem para a vida
académica e nem para a cidadania plena. A leitura é raramente abordada, e
quando é, textos ndo auténticos e simplificados sdo utilizados e servem como
pretexto para o ensino de gramatica e vocabulario de maneira fragmentada.
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Através das falas dos alunos pudemos depreender que a desesperanca
toma conta deles. Eles sabem que nédo tém nivel de conhecimento nem da lin-
gua inglesa, e nem das outras disciplinas, para competirem com seus colegas
da escola particular na disputa por uma vaga em uma instituicao publica supe-
rior. A resignacdo desses alunos mostra uma total sujeicdo e conformismo com
a politica de educacio de exclusdo que os governos tém imposto a eles ao lon-
go dos ultimos 42 anos. Os poucos que ingressam em cursos pré-vestibulares
para baixa renda ou afro-descendentes, como o KN e o EA, sabem que tém
uma batalha muito grande a enfrentar.

Esta pesquisa também aponta que o efeito retroativo de um exame pode
estar relacionado com o prestigio que o exame tem na sociedade e como ins-
trumento de selecdo ajuda a contribuir e perpetuar a desigualdade social, ou
seja, o efeito retroativo ocorre com mais intensidade e mais positivamente nas
instituicdes das classes privilegiadas, ao passo que nao ocorre nas escolas pu-
blicas. A desigualdade de classes alicerca-se na hegemonia do conhecimento,
isto €, aqueles que a detém garantem um lugar social privilegiado.

Um problema maior que envolve todos os sujeitos de todos os cenarios
deste estudo é que a prova de inglés do vestibular da UFPR € inconsistente,
pois prioritariamente avalia a leitura aos moldes de uma visdo ascendente. Po-
rém, em alguns anos e em algumas questdes, a visdo de leitura parece estar
pautada no modelo interativo. Essa oscilacido pode provocar um efeito negati-
vo, na medida em que o exame ndo oferece subsidios necessarios sobre que
modelo de leitura o exame é embasado e isso deixa os professores e elaborado-
res de material didatico confusos em relagdo a que modelo seguir (os professo-
res dos colégios particulares e cursos KN e EA e os elaboradores de materiais
didaticos reclamaram dessa inconsisténcia — ver itens 5.3.2, 5.3.4, 5.4.2, 5.4.4,
5.5.2,56.5.4,5.6.2 e 5.6.4). Um outro problema é que os professores e elabora-
dores de material diddtico ndo conseguem ter uma visdo aprofundada do exa-
me e dos problemas que tal exame pode apresentar. Isso porque muitos profes-
sores possuem uma formacdo universitaria deficitaria o que os impossibilitam
de fazer uma analise e critica adequado do exame.

Vindo ao encontro do que Alderson e Wall (1993, p. 116) afirmam ‘que é
certamente concebivel que outras forcas que existem na sociedade, educacao
e escolas podem impedir o efeito retroativo de acontecer, ou ainda afetar a
natureza do efeito’, neste estudo, percebemos que as circunstancias politicas-
historicas-sociais propiciam condi¢des para que haja o efeito retroativo em um
cendrio — escola particular e curso pré-vestibular — e ndo em outro — escola
publica. A hip6tese de Alderson e Wall (op. cit.) de que testes que tém conse-
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giéncias importantes causarao efeito retroativo é confirmada nos cenarios es-
colas particulares e cursos pré-vestibulares, pois para esses dois cenarios o
vestibular da UFPR € de alta relevancia. Porém, para os sujeitos dos cendrios
escolas publicas o exame néo é de alta relevancia uma vez que essa comunida-
de ndo tem como objetivo o ensino superior puiblico — como eles ndo tém moti-
vacao para prestarem o vestibular da UFPR, o exame deixa de ser relevante
para esse grupo. A conclusiao de Scaramucci (1998, 1999b, 1999¢c, 2001/02,
2004a) de que mudancas introduzidas pelos exames nédo sdo suficientes para
garantir inovacoes no ensino pode ser notada neste estudo, pois nao ha efeito
retroativo nas escolas publicas e os efeitos retroativos sentidos nos cenarios
escolas particulares e cursos pré-vestibulares possuem algumas caracteristicas
em comum positivas (ajuda na definicdo de objetivos claros, os professores
estdo permanentemente buscando informacdes sobre o exame e como melho-
rar suas aulas, os alunos tendem a estudar mais) e negativas (estreitamento do
curriculo, restricao do ensino de leitura ao modelo ascendente) com intensida-
des diferentes (os alunos do Colégio DB, e dos cursos KN e EA estudam mais
do que os do Colégio DP e escolas publicas; o professor e diretor do Colégio DB
procuram muito mais informag¢ao e material didatico adequado do que as pro-
fessoras do Colégio DP e cursos KN e EA). Neste estudo percebemos ainda
que os professores possuem formacoes e crencas bem distintas, o que dificulta
que o efeito seja mais homogéneo. Além disso, os sujeitos do contexto da esco-

LT

la publica possuem um discurso “anti vestibular”, “anti ensino superior” pauta-
do em forcas repressivas (“vocés ndo sao capazes”, “vocés ndo tém interesse”,
etc) e de sujeicido a uma classe dominante, ao passo que o discurso das escolas
particulares se apoia na afirmacao da hegemonia de um grupo através da su-
premacia do conhecimento. Alderson e Hamp-Lyons (1996) afirmam que a in-
tensidade e tipo de efeito retroativo irdo variar de acordo com o status do
teste (altamente relevante para escolas particulares e cursos pré-vestibulares
e nao relevante para escolas publicas); a quantidade de informacao disponivel
sobre o teste (somente o Colégio DB tinha acesso as informacoes mais detalha-
das); até que ponto o teste vai contra a pratica de ensino corrente (a prioriza-
¢ao da leitura nos cendrios nos quais o exame é de alta relevancia) e até que
ponto os professores estido dispostos e capazes para inovar (percebemos que
os professores dos cenarios escolas particulares e cursos pré-vestibulares pro-
curam informagodes sobre o exame e procuram novos materiais para ensinar, o
que ndo ocorre com os professores das escolas publicas). A hipétese de Gimenez
(1999, p. 36) que o efeito retroativo € dependente das crencas do professor a
respeito das chances de aprovacdo de seus alunos se faz notar nos cenarios
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escolas publicas, pois como as chances de aprovacdo sao restritas, os professo-
res ndo tém interesse em prepard-los para o exame, e nos cenarios escolas
particulares, ha uma preocupacdo em prepararem seus alunos para o exame,
pois sabem que as chances de aprovagao sao boas.

Outras hipoteses levantadas por Alderson e Wall (1992, 1993), Alderson
e Hamp-Lyons (1996), Scaramucci (1998a e b, 1998/1999, 1999¢, 2002a, 2004
aeb) e Gimenez (1999) também puderam ser confirmadas. Por exemplo, nas
escolas particulares e cursos pré-vestibulares o exame de inglés da UFPR in-
fluencia o ensino (os contetidos e habilidade que sdo ensinados/aprendidos —
ver apostilas nos anexos C, D, E e F). Notamos que o exame influencia o que
(a leitura) os professores ensinam, mas a maneira como os professores ensi-
nam ainda estd pautada em concepcdes de lingua, leitura, ensino e avaliacdo
tradicionais (ver discussdo das aulas dos professores nos itens 5.3.3, 5.4.3,
5.5.3, e 5.6.3). A prova de inglés da UFPR também influencia os cenarios esco-
las particulares, o que os alunos aprendem (gramatica, vocabuldrio e estraté-
gias de leitura). Como o foco do exame mudou para a leitura, o vocabulario e
estratégias de leitura foram incorporados ao ensino/aprendizagem e, por esse
motivo, o exame determina o ritmo, seqiiéncia, grau e profundidade com in-
tensidades diferentes dependendo do histérico, conhecimento e necessidade
do professor e de cada aluno. Por exemplo, o Colégio DB tem dois tipos de
turmas: uma turma para alunos com pouco conhecimento da lingua e uma ou-
tra para alunos que ja possuem um bom conhecimento da lingua. A partir des-
sa divisdo, o material diddtico é proposto com niveis de ensino de gramatica,
vocabuldrio e interpretacdo de textos diferentes. A turma ‘avancada’, como
eles a chamam, possuem aulas com grau e profundidade maior do que a turma
regular (ver material didatico no Anexo F). Diferencas em relacdo ao ritmo,
seqiiéncia, grau e profundidade do ensino entre o Colégio DP e os cursos KN e
EA também puderam ser percebidas. Cada curso possui um ritmo de aula, uma
seqiiéncia de contetidos a ser ensinado, um grau de dificuldade e profundidade
desses conteudos de acordo com as caracteristicas de seus alunos, a formacao
e conhecimento de seus professores e informacao que eles tém do exame de
vestibular (ver discussdo sobre as aulas desses professores nos itens 5.4.3,
5.5.3 e 5.6.3 e o material didatico usados por eles nos anexos D, E e F).

De acordo com as dimensoes do efeito retroativo descrito por Watanabe
(2003, p. 20-2) podemos observar que em relacio a especificidade, o exame de
inglés do vestibular da UFPR produz efeitos gerais pois leva muitos professo-
res, diretores e orientadores a se empenharem mais para conseguirem infor-
macoes a respeito do exame e como eles podem preparar melhor seus alunos
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para tal avaliacdo. Um outro efeito geral estd relacionado a motivacdo dos alu-
nos: os que tém mais conhecimento da lingua e, portanto, boas chances em
passar, estudam mais, ao passo que os alunos que tém pouco ou nenhum co-
nhecimento da lingua ndo tém tanta motivacdo para estudar. O efeito mais es-
pecifico esta relacionado a priorizacao do ensino/aprendizagem da leitura, pois
é o construto que o exame prioritariamente avalia.

Em relacédo a intensidade do efeito, podemos notar que o efeito é forte
nas escolas particulares e cursos pré-vestibulares e fraco ou inexistente nas
escolas publicas.

Em relacdo a extensio do efeito podemos dizer que nas escolas particu-
lares ele tem uma duracao extensa que comeca no primeiro ano do ensino
médio e vai até o terceiro ano (primeirado, segundéo e terceirdo como sdo co-
nhecidos na cidade — ver itens 5.3.1, 5.3.2, 5.4.1 e 5.4.2). O efeito tem uma
duracdo mais curta nos cursos pré-vestibulares que podem durar de 6 meses
(cursos semiextensivos) a um ano (cursos extensivos).

E, em relacdo a intencionalidade podemos verificar que o exame de in-
glés da UFPR provoca uma influéncia no ensino médio e cursos pré-vestibula-
res de algumas instituicoes (escolas particulares e cursos pré-vestibular KN e
EA), mesmo ndo tendo a intencao de provocar tal impacto (como afirmaram os
elaboradores do exame — ver item 4.2).

Neste capitulo, apresentei, analisei e discuti as percepcoes que os dire-
tores, professores e alunos das escolas investigadas tém a respeito do exame
de inglés do vestibular da UFPR, bem como as dos elaboradores de material
didatico que as escolas utilizam. Fiz uma triangulacao entre os dados das per-
cepcodes e das aulas assistidas.

No proximo capitulo, de apresentarei as conclusoes, limitacdes e suges-
toes para futuras pesquisas.

NOTA

1 In parallel with identifying the problems in the society, the context where the test is used
must also be described in detail. Thus, the questions that should be asked are:

* What does the educational system look like?

* What role does the test play in the system?






