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Encruzilhadas na educacao:
consideracdes epistemoldgicas e
pedagdgicas feministas negras’

Milene Cristina Santos

Resumo: Inimeras pesquisas empiricas atestam as desigualdades de oportunidades socioe-
condmicas, educacionais e culturais para criangas e adolescentes negras. O contexto pandémico
atual apenas visibilizou e aprofundou as desigualdades de raga, classe e género, agravando as
injusticas distributivas e cognitivas de meninas negras no que concerne ao acesso a educagao.
As epistemologias feministas negras apontam para a necessidade de uma descolonizagao do
paradigma eurocéntrico/supremacista branco, capitalista, androcéntrico/patriarcal que permeia
a producédo e reproducdo de saberes, bem como o desenho e a implementagao de politicas
publicas educacionais. Os conceitos feministas e negros de interseccionalidade e de pedagogia
das encruzilhadas sdo mobilizados como centros de poténcias para se pensar a pluralidade de
caminhos de ensino-aprendizagem que reconhegam as demandas por reconhecimento, redis-

tribuicdo e representacéo de meninas e mulheres negras.

1  Esse artigo integra parcialmente minha agenda de pesquisa do Doutorado em Direito do Estado; alguns
trechos foram reelaborados com base no artigo “O ensino da histdria e da cultura africana e afro-brasileira
como promogio de saberes e praticas feministas e descolonizadoras” apresentado no Semindrio Interna-
cional Fazendo Género 11& 13thWomen’s Worlds Congress (Anais Eletronicos), Floriandpolis, 2017.
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INTRODUCAO

Ha mais de dez anos, o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) divulgava
o relatorio “Situagdo da Infancia e da Adolescéncia Brasileira 2009 — O Direito de
Aprender: Potencializar Avangos e Reduzir Desigualdades”, no qual concluia que todos
os indices de acesso, aprendizagem e formagao da educagdo basica no pais haviam
obtido significativa melhora, todavia, as criangas e adolescentes negras, quilombolas,
indigenas, ribeirinhas, pobres e com deficiéncia permaneciam estatisticamente mais
excluidas do acesso a educagdo que as brancas, cuja renda familiar atingia maiores
patamares. Em 2019, a organizagao “Todos pela Educag¢ao” publicou a pesquisa “Do
inicio ao fim: populagdo negra tem menos oportunidades educacionais’, a qual atesta
os maiores indices de matriculas em creches e no ensino médio, proficiéncia em lingua
portuguesa, frequéncia escolar e conclusao do ensino médio para criangas brancas em
comparag¢do com as negras. No mesmo ano, foi publicada a analise da Fundagao Abrinq
acerca da “crianga e do adolescente nos ODS: marco zero dos principais indicadores
brasileiros”, no qual se destacou a maior presenga de meninas negras em idade escolar
no trabalho doméstico, bem como o fato, ja notorio, de as criangas e adolescentes do
sexo feminino serem estatisticamente as maiores vitimas de crimes de abuso e de
exploragao sexual.

Durante a pandemia do coronavirus, o Centro Brasileiro de Analise e Planejamento
(CEBRAP) e a Rede de Pesquisa Solidaria efetuaram uma analise acerca do acesso a
educacéo de criangas e adolescentes em tal cendrio, e apontaram que 5,9 milhdes de
estudantes da rede publica de ensino ficaram sem acesso as atividades pedagdgicas,
dos quais 4,3 milhdes eram negros e indigenas e 1,5 milhées eram brancos. Outras
pesquisas indicaram, ainda, a desigualdade de acesso entre criangas e adolescentes
negras e brancas a internet e a equipamentos adequados a realizacao de atividades
pedagoégicas, como computadores e tablets.

Recentemente, o Geledés - Instituto da Mulher Negra lancou pesquisa intitulada
“Educa¢ao de meninas negras em tempos de pandemia: o aprofundamento das
desigualdades”, na qual retrata as consequéncias das politicas publicas educacionais
adotadas no contexto da pandemia do COVID-19 para o acesso e permanéncia de
criangas e adolescentes negras no ensino basico: educagao infantil, ensino funda-
mental e médio. Por meio de inimeras entrevistas semiestruturadas e questionarios
fechados a familiares, docentes e discentes das redes publicas de ensino, constatou-
-se que: (i) do total de meninas negras em idade escolar mencionadas na pesquisa,
somente 60,98% tiveram acesso aos materiais didaticos durante a pandemia, ao passo
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que 81,94% de meninos negros, 93,75% de meninas brancas e 100% dos meninos
brancos tiveram acesso aos mesmos materiais, aprofundando as conhecidas desi-
gualdades de raga e de género; (ii) criangas e adolescentes negras, majoritariamente
em situa¢do de vulnerabilidade econdmica e social, ndo possuem recursos para
efetuar atividades pedagdgicas em carater remoto, com ou sem o auxilio de tecno-
logias digitais, assim como o corpo docente, que foi obrigado a aderir ao ensino
remoto sem a prepara¢ao ou os dispositivos adequados para tanto; (iii) a maior parte
das familias negras dependeu de materiais pedagogicos impressos, enviados pelos
correios ou retirados nas escolas, para efetuar as atividades pedagogicas, corroborando
a hipotese de falta de acesso a equipamentos informaticos e a internet; (iv) 70,65%
das familias negras e inter-raciais pesquisadas realizaram atividades pedagdgicas
remotas, todavia, os dados desagregados por raca e género indicam que apenas
58,54% das meninas negras efetuaram tais atividades, indices que aumentam para
76,39%, 87,5% € 92,86% para meninos negros, meninas brancas e meninos brancos,
respectivamente; (v) no mesmo sentido, ao se comparar a frequéncia escolar no
ensino remoto, verificou-se que 57,1% dos meninos brancos conseguem estudar 3
ou mais vezes por semana, frequéncia que diminui para 56,2%, 38,8% e 34,1% no
caso das meninas brancas, dos meninos negros e das meninas negras, respectivamente;
(vi) ademais, a maioria das docentes entrevistadas percebe diferengas na participa-
¢do de meninos e meninas, e de criangas negras e brancas, notando-se maior enga-
jamento nas aulas dos meninos em relagdo as meninas, e das criangas e adolescentes
brancas em relagdo as negras, a0 mesmo tempo em que muitas docentes relatam
maior engajamento das meninas na realizagao das tarefas e atividades pedagégicas,
embora relatem maiores dificuldades devido as exigéncias de trabalhos domésticos;
(vi) 73,83% das docentes entrevistadas afirmaram que meninas negras seriam as
mais negativamente afetadas pelas consequéncias da pandemia, uma vez que supor-
tariam maior sobrecarga de servicos domésticos e de trabalhos para auxiliar finan-
ceiramente suas familias, sobrevivendo em condi¢des de maior vulnerabilidade
socioecondmica, bem como em indices mais elevados de violéncia doméstica e de
abuso sexual infantil, todos agravados pelas discriminagdes raciais.

No que se refere as criancas e adolescentes negras, as tensdes discriminatérias
raciais mais identificadas na literatura especializada eram: (i) docentes que repro-
duziam apelidos raciais pejorativos ou que silenciavam quanto a xingamentos,
ofensas e ironias preconceituosas, ou seja, o silenciamento e a perpetuagao do racismo
recreativo na comunidade escolar (Moreira, 2019); (ii) nao acolhimento institucio-
nal de denuncias de racismo e silenciamento das criangas e adolescentes que denun-
ciavam o racismo; (iii) material didatico que refor¢ava o genocidio cultural/
epistemicidio/racismo epistémico, mediante representagdes e estere6tipos negativos
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da popula¢ao negra, a0 mesmo tempo em que silenciavam acerca das contribui¢oes
civilizatorias africanas, afro-brasileiras e afro-diasporicas, reproduzindo a suprema-
cia branca por meio de uma educac¢do eurocéntrica; (iv) maiores indices de repe-
téncia e evasao escolar entre as criancas e adolescentes negras (Nascimento, 2001:
121; Andrade e Carreira, 2015: 13).

Ao constatar a desigualdade de acesso da populagao negra as instituigdes de ensino
em todos dos niveis — basico, médio e superior, bem como o racismo sofrido por
criangas e adolescentes negros em ambiente escolar (Cavalleiro, 2001), desde o prin-
cipio o Movimento Negro erigiu a educagido como pauta prioritaria de atuagao. Desde
aluta pela alfabetizagao da populagdo negra nos finais do século XIX e inicio do século
XX, as demandas por acesso ao ensino superior com a ado¢ao de cotas étnico-raciais,
a luta histérica do Movimento Negro resultou na prote¢do normativa constitucional
do ensino da histdria e da cultura afro-brasileira, bem como em leis infraconstitucio-
nais voltadas tanto ao acesso a educagdo, quanto ao seu conteudo programatico.

Considerando o marco tedrico do feminismo negro interseccional, e partindo da
leitura de tedricas feministas negras norte-americanas e brasileiras, pretende-se: (i)
apresentar brevemente reflexdes epistemoldgicas feministas negras e interseccionais;
(ii) analisar sua relagdo com propostas pedagdgicas que impactem de forma constru-
tiva e transformadora a educagdo para as relagdes de género e étnico-raciais; (iii)
ponderar como os marcadores de raga, classe e género (entre outros) precisam ser
pensados nas intera¢des que ocorrem em contexto escolar, presencial ou virtual, entre

docentes, discentes e familiares.

. Epistemologias feministas negras

A desqualificagdo do conhecimento produzido por povos dominados produz a des-
consideragao desses povos como sujeitos cognoscentes. Além dos canones da histdria
do pensamento ocidental que consideraram os povos africanos como insuscetiveis de
progresso intelectual e civilizatrio (Munanga, 2005; Noguera, 2014: 30-31), é preciso
considerar que “o projeto de dominagéo sobre os afrodescendentes é filho natural do
projeto de dominagao sobre o Brasil” (Carneiro, 2005: 104). A desconsideragao das
pessoas negras como seres sem alma, a suposta naturaliza¢do da escraviddo em terras
africanas, as “supersti¢oes diabdlicas” e os “costumes barbaros” africanos justificaram
o genocidio negro, fisico e simbdlico, e a dominag¢do branca nas Américas.

O sistema colonizado de educagao é baseado no branqueamento e silenciamento
dos saberes dos povos subalternizados. As pessoas brancas, que nao refletiram sobre
seus privilégios materiais e simbolicos, nao se veem como grupos racializados. Mesmo
conhecendo teoricamente as desigualdades raciais, ndo sdo elaboradas politicas pu-
blicas especificas para incluir a populagdo negra em todos niveis e modalidades de
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ensino. Com base em pactos narcisicos inconscientes, negam-se os problemas raciais,
silenciam-se préticas racistas, interditam-se pessoas negras em espagos de poder e
privilégio, invisibilizam-se as contribui¢des civilizatorias de povos africanos, afro-dias-
poricos, afro-brasileiros e indigenas na construgao da racionalidade humana (Bento,
2002: 41; Schucman, 2014).

A defesa da supremacia racial branca (intelectual, cultural, estética e moral),
embora ndo mais possua o apoio das teorias cientificas eugenistas e racistas dos
séculos XIX e XX, encontra-se largamente difundida na mentalidade social do ra-
cismo a brasileira, fundado no mito da democracia racial, o qual pressupoe que a
miscigenagao entre povos negros, indigenas e brancos teria criado uma sociedade
desprovida de intolerincias, preconceitos e discriminagdes. Reflexo da estrutura
social racista nas escolas e universidades brasileiras sdo exatamente as maiores di-
ticuldades de acesso, aprendizagem e formacao de criangas e adolescentes negras, a
falta de incentivo e invisibilizagdo de pesquisas sobre as historias e as culturas
africanas e afro-brasileiras, o desconhecimento da proficua produgio de intelectuais
negros e negras, o ndo comprometimento com o ideal de uma comunidade docente
e discente mais plural e inclusiva.

Nascimento afirmou a possibilidade de articular movimentos identitarios de raca
com os de género, uma vez que ambos elaboravam criticas a cultura hegemonica de
poder, buscando oferecer contrapontos aos seus simbolos e signos, valorizando
outros provenientes de matrizes culturais nao ocidentais e androcéntricas. Além
disso, “o racismo se constitui e opera essencialmente da mesma forma que o sexismo’,
pois ambos eram frutos de argumentos cientificos masculinos, brancos e ocidentais
que naturalizaram diferengas entre homens e mulheres, entre pessoas brancas e
negras, com base numa suposta constituicdo bioldgica diversa, levando os sujeitos
subalternizados a acreditarem que a inferioridade social a que eram submetidos
decorria de uma suposta inferioridade orgénica congénita (Nascimento, 2001: 116-
117; Gonzalez, 2020).

O corpo das pessoas subalternizadas é constantemente marcado por multiplas
formas de opressdo que se intersectam, nenhuma podendo ser considerada mais
gravosa do que outra, e todas devendo ser consideradas simultaneamente para
compreender sua experiéncia, a partir da qual o conhecimento pode ser produzido
artesanalmente, sem pretensoes universalizantes (Kilomba, 2019). O feminismo
negro oferece uma perspectiva epistemoldgica privilegiada para debater simulta-
neamente o epistemicidio/genocidio cultural de raca e género por meio do conceito
de interseccionalidade, o qual foi elaborado para melhor caracterizar a especificidade

da opressao vivenciada por mulheres negras, além de possibilitar a criagdo de formas
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de solidariedade e resisténcia entre todos os grupos oprimidos (Carneiro, 2005;
Crenshaw, 2002).

Nas epistemologias feministas negras, unem-se conhecimento académico e sabe-
doria ancestral, visdes e vozes parciais e imparciais, ativismo politico e intelectualidade
formal. Ademais, sobreleva-se, em tal marco tedrico, a teorizagdo da experiéncia vivida
de mulheres negras, afirmando-se um conhecimento simultaneamente objetivo e
subjetivo, tedrico e pratico, por meio do qual a realidade opressiva das sociedades
capitalistas, racistas e patriarcais aparece sob novas perspectivas, que nao dissociam
corpo, mente e espirito (Kilomba, 2019; hooks, 2003).

A opressao que é 6bvia para quem a sente na pele todos os dias, ndo é tao cristalina
para quem vive imerso em privilégios, mas o dever de se educar em relagdo as opres-
sOes ndo pode recair apenas sobre os ombros das pessoas oprimidas; com frequéncia,
torna-se sua responsabilidade ensinar as opressoras sobre seus erros e, dessa forma,
mantem-se as posi¢des de poder e de privilégio, nas quais ndo se assumem responsa-
bilidades por atos desumanizadores (Lorde, 2019).

Historicamente, tanto a popula¢do negra como seus saberes ancestrais e praticas
de resisténcia foram excluidos, subordinados e silenciados em espagos académicos
formais, de todos os niveis e modalidades de ensino. Atravessadas simultaneamente
por opressoes de raga, classe e género, mulheres negras das encruzilhadas identitarias
oferecem desde seu l6cus de enunciagao/standpoint/lugar de fala perspectivas tnicas
a produgio e reproduc¢iao do conhecimento, permeadas de suas experiéncias de vida,
cosmovisoes e pedagogias que se afastam dos paradigmas cientificos brancos, andro-
céntricos e eurocentrados (Akotirene, 2018; Collins, 2019).

“Pensando num contexto brasileiro, o saber das mulheres de ter-
reiro, das Ialorixas e Babalorixas, das mulheres do movimento de
luta por creches, liderangas comunitérias, irmandades negras,
movimentos sociais, outra cosmogonia a partir de referéncias
provenientes de religides de matrizes africanas, outras geografias
de razdo e saberes. (...) para descolonizarmos o conhecimento,
precisamos nos ater a identidade social, ndo somente para evi-
denciar como o projeto de colonizagdo tem criado essas identi-
dades, mas para mostrar como certas identidades tém sido
historicamente silenciadas e desautorizadas no sentido episté-
mico, ao passo que outras sdo fortalecidas. Seguindo nesse pen-
samento, um projeto de descoloniza¢do epistemolodgica
necessariamente precisaria pensar a importancia da identidade,
pois reflete o fato de que experiéncias em localiza¢des sdo distin-
tas e que a localizagdo é importante para o conhecimento” (Ri-
beiro, 2019: 26-28).

Questiona-se, nesse ponto, quais sdo os espagos de fala e de escuta para criangas,
adolescentes e docentes negras nas esferas de ensino? Mesmo que criangas, adoles-
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centes e mulheres negras articulem falas enriquecedoras consoante matrizes culturais
e experiéncias vividas afro-brasileiras, qual é a chance de que tais vozes sejam efeti-
vamente ouvidas nos espa¢os de ensino-aprendizagem e nos 6rgaos gestores/fiscali-
zadores das redes publicas e privadas de ensino? (Ribeiro, 2019).

Seja para honrar as tradigdes orais ancestrais que foram transmitidas e reinventa-
das na diaspora ao longo do Atlantico Negro?, seja para que as criangas, adolescentes
e mulheres negras recuperem a autodefini¢do de suas vozes e identidades, rompendo
séculos de siléncios impostos e transformando-os em linguagem e agdo, é imprescin-
divel descolonizar as epistemologias e pedagogias eurocéntricas, androcéntricas e
classistas que integram a concepgao de educagdo como sistema de dominagéo (Lorde,
2019; Collins, 2019; hooks, 2019). Compde-se a autodefini¢ao de autoamor, autoestima,
autorrespeito, autovaloriza¢do e autossuficiéncia econdmica, sem as quais nao se pode
esperangar qualquer libertacao ou empoderamento da populagdo negra, nao apenas
numa esfera individual, mas numa perspectiva estrutural (Berth, 2019):

“O prefixo ‘auto’ cabe aqui como indicativo de que os processos
de empoderamento, embora possam receber estimulos externos
diversos da academia, das artes, da politica, da psicologia, das
vivéncias cotidianas etc., ¢ uma movimentagdo interna de to-
mada de consciéncia ou do despertar de diversas potencialidades
que definirdo estratégias de enfrentamento das praticas do sis-
tema de domina¢do machista e racista. (...) Empoderamento
como teoria esta estritamente ligado ao trabalho social de desen-
volvimento estratégico e recupera¢io consciente das potenciali-
dades de individuos vitimados pelos sistemas de opressao, e visa
principalmente a libertagdo social de todo um grupo, a partir de
um processo amplo e em diversas frentes de atuac¢io, incluindo a
emancipagdo intelectual” (Berth, 2019: 25 e 46).

Il Politicas publicas pedagdgicas e feminismo negro

Qual é o espago que corpos negros historicamente silenciados ocupam na produgao
e na reproducdo dos saberes? Meninas e mulheres negras sao frequentemente tratadas
como forasteiras internas (outsiders within) nos espagos académicos de ensino supe-
rior e igualmente na educagio basica, ora pela administragdo ptblico-pedagdgica que

2 O termo didspora referia-se inicialmente a dispersao de judeus pelo mundo, constantemente expatriados,
a despeito da manutengéo dos fortes lagos histdricos, culturais e religiosos que os mantinham unidos. Por
analogia, o conceito foi ampliado para designar a dispersdo de pessoas africanas escravizadas e deportadas
para outros continentes, especialmente para as Américas. Como néo é essencial para a compreenséio deste
trabalho, ndo vou me estender nos conceitos de didspora e de Atlantico Negro, mas indico a obra de Paul
Gilroy, O Atlantico Negro, Sao Paulo: Editora 34; Rio de Janeiro: Universidade Candido Mendes, Centro
de Estudos Afro-asidticos, 2012.
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ndo elabora politicas publicas especificas para sua efetiva inclusio, ora por meio de
docentes e discentes que reproduzem preconceitos e discriminacdes raciais, conside-
rando-as corpos, mentes e espiritos nao pertencentes aos espagos de formacao edu-
cacional (Berth 2019; Collins, 2019).

Lima (2014) ressalta como sempre houve um protagonismo das mulheres negras
na educacao brasileira, afirmac¢io corroborada pelas pesquisas empiricas supramen-
cionadas. Sem prejuizo, é notdria a invisibilizagdo da intelectualidade negra e da pe-
dagogia antirracista da docéncia negra tanto nos espagos académicos universitarios
quanto nos espagos administrativo-pedagdgicos das redes publica de ensino (Carneiro,
2005). Muitas intelectuais do pensamento feminista negro brasileiro destacaram-se
por suas reflexdes no campo educacional: Ana Célia da Silva, Aparecida Sueli Carneiro,
Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva etc. A luta histérica do
movimento negro no campo educacional redundou em inumeras conquistas norma-
tivas, dentre elas, a promulgagao da Lei n. 10.639/03, a qual tornou obrigatério o
ensino das historias e culturas africanas e afro-brasileiras nos ensinos fundamental e
meédio, cujo &mbito de aplicagdo foi posteriormente ampliado pelo Conselho Nacional
de Educagio para o ensino superior.

Para Elizama Messias (2010: 47), que reflete sobre a relacdo entre identidades e
politicas publicas educacionais antirracistas, “(...) o reconhecimento é uma categoria
central para o debate a respeito das identidades, por carregar uma perspectiva dial6-
gica do processo de construcao de identidades”. Ao sintetizar o debate entre Axel
Honneth e Nancy Fraser acerca das categorias reconhecimento e redistribuigdo, a inte-
lectual negra compreende que as politicas voltadas para a educagdo das relagoes étni-
co-raciais sdo primordialmente de reconhecimento, uma vez que abordam a
“desconstru¢ao de preconceitos e esteredtipos historicamente construidos’, os quais
“atribuem a populagdo negra uma imagem aviltante e deformada de si” (Messias, 2010:
53). Dado que vivemos numa sociedade estruturada no racismo, as politicas publicas
como as cotas raciais e o ensino das histdrias e das culturas africanas e afro-brasileiras
sao, geralmente, compreendidas como politicas de reconhecimento das diferengas,
embora as cotas sejam também politicas de redistribuicao de oportunidades socioe-
condmicas (Messias, 2010).

A categoria do reconhecimento® tornou-se a principal “gramatica das diferengas”
para embasar reivindicagdes feministas e raciais, direcionando as lutas sociais mais a

3 Apesar de Nancy Fraser ser uma tedrica feminista norte-americana, e da necessidade de contextualizar
suas teorias histdrica e socialmente nesse lugar epistemoldgico de privilégio (embora com suas parcelas de
opressdo), suas ideias sobre reconhecimento, redistribui¢do e representagdo tém sido objeto de crescente
atengdo no Brasil, e foram mobilizadas para compreender politicas ptblicas voltadas ao reconhecimento
de minorias. Valendo-me de ideias expostas por intelectuais negros e negras acerca dos sentidos da Lei n.
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valorizagdo da diferenca do que a promogao da igualdade, e colocando em evidéncia
os “padrdes antropocéntricos de valor cultural ou de hierarquias” Certamente os
novos aportes eram valiosos, todavia seu principal problema foi “a relativa autonomi-
zagao do projeto cultural - seu apartamento do projeto de transformagéo politico-e-
condmica e de justia distributiva” (Fraser, 2007: 296 e ss.). O giro da redistribuigao
socioecondmica ao reconhecimento das diferencas dd-se num contexto capitalista
agressivo e globalizante, exacerbando as desigualdades econdmicas, operando uma
troca entre um “economicismo truncado” para um “culturalismo truncado’, ao invés
de construir um paradigma mais amplo e rico capaz de congregar ambas as dimensdes
da justica (Fraser, 2015: 190-191).

O género aparece, portanto, como categoria bidimensional que contém uma face
politico-econdmica no ambito da redistribuigdo (justica distributiva), e uma cultural-
-discursiva no ambito do reconhecimento (reparacédo das subordinagdes de status),
nem uma das duas dimensdes da justica podendo ser reduzida a outra, ao mesmo
tempo em que uma alimenta a outra, sendo ambas fundamentais para o combate ao
sexismo. Uma concepgao ampla de justica deve, em sintese, “abarcar as tradicionais
preocupagoes de justica distributiva, em especial a pobreza, a explorac¢ao, a desigual-
dade e as diferencas entre classes” a0 mesmo tempo em que abrange igualmente
“preocupacdes de reconhecimento, em especial a falta de respeito, o imperialismo
cultural e a hierarquia de status” (Fraser, 2015: 194). As dimensdes da redistribuicdo
e do reconhecimento, Fraser acrescentou a dimensao da representagio, por meio da
qual as mulheres deveriam ter ampliadas suas vozes politicas, questionando estruturas
de governo e processos de tomada de decisao.

E necessario promover politicas publicas pedagdgicas de reconhecimento/redis-
tribuicdo e representa¢ao para a docéncia e a intelectualidade negra nos sistemas
publicos e privados de ensino, em todos os niveis e modalidades, bem como é indis-
pensavel que pessoas brancas integrantes dos processos de elaboragao/implementagao
de politicas publicas educacionais assumam suas responsabilidades nos seus respec-
tivos processos de letramento/conscientizagdo das desigualdades/opressoes de raga,

classe, género, entre outros marcadores sociais da diferenga.

10.639/2003, utilizei os conceitos de Fraser acerca do reconhecimento, da redistribuigao e da representagio
para refletir sobre os possiveis aportes tedricos feministas para uma analise critica da politica publica educa-
cional em curso, que a principio volta-se apenas ao reconhecimento das diferencas culturais da populagao
brasileira afrodescendente, esquecendo-se da infraestrutura socioeconémica e da representagio politica/
académica necessarias para enfrentar o racismo em todas as suas intersecgoes com outros marcadores da
diferenga, notadamente de raga e de género.
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Embora tenhamos avangado nas iniciativas pedagogicas que, geralmente por
vontade individual de certos docentes, buscam a formagao necessaria para o cumpri-
mento da lei, e sdo criativos nas metodologias e pedagogias utilizadas, a maior parte
do corpo docente segue completamente despreparada para o ensino das relagoes ét-
nico-raciais e de género em ambiente escolar, devido a auséncia de formagdo adequada
nos cursos de licenciatura e nas instituigdes de ensino.

(...) a Universidade é marcada pelo racismo institucional, pois é
notdria a ndo abertura para mudangas de postura e discussdo
sobre ages afirmativas nesse espaco. O que perpetua nos qua-
dros académicos a reprodugido da estratificagdo social, onde os
ricos filhos das antigas oligarquias e da burguesia industrial se
inserem nos cursos de maior prestigio social e retorno finan-
ceiro, para os demais estratos sociais sobram os cursos de pouco
prestigio social e baixa remunera¢do. Ao mesmo tempo nao per-
cebemos um esfor¢o coletivo para implementa¢ido de uma edu-
cagdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histdria e
cultura africana e afro-brasileira nas licenciaturas, a despeito da
aprovagdo da lei 10.639/03. (Messias, 2010: 29).

O sucateamento e a mercantilizagdo da educagio publica e privada prejudica a
elaboragdo de conhecimentos académicos auténticos, verdadeiramente comprometi-
dos com a compreensio e transformacao da realidade social, vez que sdo privilegiadas
as pesquisas com maiores probabilidades de aceitagdo e incorporagao capitalista. Ao
sistema colonizador, supremacista branco, capitalista e patriarcal de educagdo domi-
nadora, é preciso contrapor epistemologias, metodologias e pedagogias que promovam
a libertagdo individual e coletiva das opressoes sociais (hooks, 2003, 2010 e 2013).

A educagio libertadora é dialogica, pressupoe aprendizado reciproco entre docen-
tes, discentes e comunidade escolar, descoloniza imaginarios eurocéntricos, suprema-
cistas brancos e patriarcais que fomentam crengas e sentimentos de inferioridade em
criancgas e adolescentes negras. Apoiadas criticamente no pensamento freireano da
educagdo como pratica do libertar e do esperangar, tanto hooks quanto Berth defendem
pedagogias comprometidas com a transformagao social e com o empoderamento
individual e coletivo de docentes e discentes, os quais devem ser capazes de dialogar
aberta e criticamente, pois sem participa¢do, engajamento, abertura e escuta ativa de
ambas as partes, ndo é possivel educar com esperanca para a liberdade.

“Percebemos, pelo pensamento de Freire, que a pessoa radical
pela transformacdo da realidade degradante que atinge varios
povos é uma pessoa que se interessa e busca informagao, mergu-
lha na realidade tio profundo quanto queira transforma-la, bem
como tem escuta, comprometimento e compartilha espago”
(Berth, 2019: 40).
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E importante salientar, ainda, que nio se trata de promover um multiculturalismo
meramente celebratorio e “cirandeiro” das diferengas sociais, todavia, sem ignorar as
especificidades culturais das epistemologias e pedagogias pretas e feministas, almeja-
-se avangar no sentido da ruptura epistemolodgica proposta pelo advento da Lei
10.639/03. Dentro do marco tedrico do feminismo negro interseccional, raga e género
se entrecruzam ao tratar da realidade de meninas e mulheres negras, razdo pela qual
a educacao para as relagdes étnico-raciais nao pode ser pensada sem a educagido para
as relacdes de género, e vice-versa.

lIl. Encruzilhadas das interagbes de género, raca
e classe em contexto escolar

As pesquisas empiricas supracitadas mencionam uma série de diferengas de acesso,
aprendizado e permanéncia de criancas e adolescentes negras na educagao basica e
no ensino médio, desde a maior vulnerabilidade socioeconémica as discriminagdes
raciais simbdlicas acentuadas pelo contexto pandémico. Apontam, ainda, que existem
diferengas significativas entre criancas e adolescentes que sdo aprofundadas por dife-
rentes marcadores: classe, raga, género. Ademais, levantam uma série de possibilida-
des de questionamentos acerca das desigualdades socioeconomicas entre familias
negras, inter-raciais e brancas que influenciam no desempenho escolar de criangas e
adolescentes de distintas classes, racas e géneros, e igualmente sugerem percepgoes
diferenciadas de docentes acerca da participagdo e do desempenho de criangas e
adolescentes femininas negras em relacao as masculinas brancas, permitindo-nos
questionar em que medida tais percepgdes seriam influenciadas por esteredtipos de
género e raga, e quais seriam baseadas em conhecimentos fundamentados da realidade
das familias. A analise mais recente, elaborada pelo Geledés - Instituto da Mulher
Negra, conclui que “(...) o acesso aos materiais didaticos e o despreparo para acom-
panhar o ensino remoto atinge todas as familias, mas, como vimos, tém maior reflexo
sobre as familias negras e as meninas negras” (Geledés, 2021: 106).

“Os impactos da pandemia na trajetdria educacional das estu-
dantes negras evidenciam que o encontro das opressdes de gé-
nero e raga determinam lugares e possibilidades distintas na vida
em sociedade. Ainda que algumas informagdes revelem a repro-
dugdo de esteredtipos de género e do racismo nas relagdes inter-
pessoais em préticas educativas, de forma estrutural esses dois
elementos limitam a trajetéria escolar das meninas negras e im-
pactam negativamente suas perspectivas de futuro” (Geledés:
2021: 109).

O contexto pandémico visibilizou e acentuou as desigualdades socioecondmicas
entre familias brancas, inter-raciais e negras, trazendo ao centro do debate preocupa-
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¢Oes com a infraestrutura minima necessaria para criancas e adolescentes de diferen-
tes classes, ragas e géneros sejam efetivamente incluidas nas redes publicas de ensino.
A descolonizagao dos imaginarios racistas e patriarcais é imprescindivel a fim de
vislumbrar e incorporar epistemologias negras e feministas capazes de oferecer outras
interpretagdes as contribui¢des culturais que a sociedade branca historicamente de-
monizou e perseguiu. Nas comunidades tradicionais de terreiro brasileiras, preserva-
ram-se saberes, filosofias, valores, modos de ser, de existir, de resistir e de reexistir.
Sem prejuizo da valorizagdo de tais epistemologias e pedagogias feministas negras,
questiona-se em que medida é possivel pensar na emergéncia de sabedorias ancestrais,
anticoloniais, antirracistas e feministas nos espagos pedagdgicos numa conjuntura
social em que as familias negras ndo possuem nem mesmo acesso a equipamentos
informaticos, internet, materiais pedagdgicos ou mesmo tempo de acompanhar as

tarefas pedagdgicas com suas criangas e adolescentes?

“A epistemologia das Comunidades Tradicionais de Terreiro
emerge da encruzilhada. A encruzilhada como lugar de encon-
tros, de reencontros, de caminhos e possibilidades diversas.
Para essa epistemologia preta, sem possibilidades, sem varia-
¢oes, sem diversidade de sentires e sentidos, ndo ha vida, movi-
mento nem agdo. Trata-se de uma epistemologia cuja origem é
uma histdria afro-brasileira polissémica: a epistemologia de
Exu. E na encruzilhada que podemos encontrar nossas origens
ancestrais, autocompreensio, restauracio, morte, (re-)nasci-
mento e continuidades. Na encruzilhada temos as multiplas
origens da vida, a mulher-titero-origem de todo o ser criado, a
forca masculina na presenca de Egungun - memoria falo an-
cestral masculino, fogo, dgua, terra, ar — além do senhor do ini-
cio e responsavel por todas as trocas possiveis: Exu” (Nogueira,
2020: 118-119).

Na cultura nag6 afro-brasileira, a Lei da Troca ¢ uma lei universal, que preserva o
equilibrio das relagdes. Na banca do mercado ha trocas, intercimbios, interagdes,
negociagoes, transagoes, circulagdes de bens e servigos, e Exu é o dono do mercado,
senhor da reciprocidade, da sociabilidade das relacdes, do movimento que introduz
a ordem ou a desordem no universo. As encruzilhadas, para além de espagos fisicos,
sdo centros simbolicos de infinitas possibilidades, aos quais sempre é permitido re-
tornar para recomegar em novos caminhos. Educar para a liberdade implica trans-
cender o paradigma bancario disciplinador, incorporando no processo pedagdgico o
inconformismo, a transgressao, a rebeldia diante das opressoes de raga, classe e género.
Como senhor dos caminhos e das possibilidades, Exu oferece epistemologias e peda-
gogias transgressoras, para que sejamos capazes de enfrentar o trauma colonial mediante
transformagdes e performances criativas que, sem pretender apagar as logicas episte-
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moldgicas e pedagdgicas de outros povos e etnias, possibilita a resisténcia e a reexis-
téncia transformadora frente aos processos de colonizagao epistemologica.

“As encruzilhadas sdo campos de possibilidades, tempo/espaco
de poténcia, onde todas as opg¢des se atravessam, dialogam, se
entroncam e se contaminam. (...) A sugestao pelas encruzilhadas
¢ a de transgressao, é a traquinagem prépria do signo aqui invo-
cado. Sdo as poténcias do dominio de Enugbarijo, a boca que
tudo engole e cospe o que engoliu de forma transformada. Os
caminhos que partem do radical Exu de forma alguma podem se
reivindicar como unicos. A encruzilhada invoca a maxima pa-
rida nos terreiros: Exu é o que quiser. Assim, ele é aquele que
nega toda e qualquer condigdo de verdade para se manifestar
como possibilidade” (Rodrigues Jr., 2018: 75-76).

As epistemologias e pedagogias das encruzilhadas apontam, portanto, para pers-
pectivas pluriversais, isto é, que reconhecem a pluralidade dos caminhos do ensino e
da aprendizagem do conhecimento, os quais se entrecruzam e se atravessam, coexis-
tindo com todas as contradi¢oes e paradoxos que mantém entre si. Nao ha certezas
absolutas nem caminhos unidirecionais, s6 poténcias e possibilidades. Da encruzilhada
igualmente emergem as duvidas e a consciéncia do inacabado/incompleto.

Nesse sentido, é possivel sugerir que, ao se aplicar alégica exuistica, ndo faz sentido
o pensamento bindrio eurocéntrico ou isso/ou aquilo. Se todas as formas de opressao
se atravessam e se influenciam, produzindo sexismos racializados, racismos generifi-
cados, classismos racializados e generificados, ndo se pode escolher prioridades entre
as opressoes que devem ser enfrentadas — ou as desigualdades de classe, ou as de raga,
ou as de género, mas se deve considerar todas de uma vez, com o desenho e a imple-
mentagao de politicas publicas interseccionais, pois como afirmou lorde (2019) “nédo
ha hierarquia de opressao”

CONSIDERACOES FINAIS

Certamente que os problemas apontados por educadoras negras de evasao e de recor-
rente pobreza econdmica manifestada por criancas e adolescentes negras em ambiente
escolar nao se referem prima facie a subordinagdes de status, mas a injusticas distri-
butivas que alimentam injustigas cognitivas, apontando para a necessidade de politi-
cas de redistribui¢do. Nao adianta valorizar os conteudos e praticas educativas
relacionadas a historia e a cultura africana e afro-brasileira, esquecendo-se de avaliar
se estudantes negros efetivamente possuem material escolar, se a escola apresenta
estrutura fisica adequada e segura para estudar, ou se suas familias possuem estrutura
informatica para efetuar o ensino remoto, se ha merenda escolar para remediar a fome

das criangas e adolescentes pobres, majoritariamente negras no Brasil.
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Nao havera justica cognitiva se ndo houver justica distributiva, e vice-versa. Por
fim, sem representagao politica adequada da populagio afrodescendente nos espagos
deliberativos democraticos, bem como nas cdtedras docentes das universidades e nos
cargos politico-pedagdgicos da administragdo publica, as leis que pretendem assegu-
rar tanto o acesso universal de criangas e adolescentes a educa¢io basica e ao ensino
médio, quanto as que tornam obrigatério o ensino da histéria e da cultura africana,
afro-brasileira e indigena, provavelmente nunca receberao cumprimento adequado®.
O mito da racionalidade universal, branca e masculina que permeia os espagos aca-
démicos faz-nos deliberadamente esquecer de andlises feministas e antirracistas que
poderiam nao apenas questionar valores culturais eurocéntricos, androcéntricos e
racistas, remediando patologias de reconhecimento, mas igualmente oferecer maiores
e melhores oportunidades de trabalho para docentes que se afastam dos perfis clas-
sistas e dos conhecimentos culturalmente hegemonicos, pois em razao de injustigas
socioecondmicas nao tiveram oportunidade de estudar nos espagos mais privilegiados
do saber, mas que justamente por sua posi¢ao epistemoldgica peculiar de opressao e
privilégio podem oferecer conhecimentos valiosos cultivados por grupos minoritarios.
A valorizagdo da historia e cultura africana e afro-brasileira pode, portanto, impactar
tanto as dimensdes de redistribuicao economica como as de representacédo politica, o
que afasta a ideia majoritaria de que esta consiste apenas e tdo somente numa politica
de reconhecimento das diferencas.

Dentro do referencial tedrico do feminismo negro, as interseccionalidades ou
encruzilhadas entre raca, classe e género exigem politicas publicas que enfrentem
simultaneamente todas as formas de opressao, caso contrario, como atestam inumeras
pesquisas empiricas semelhantes as supramencionadas, meninas e mulheres negras
permanecerdo em profunda desvantagem em todas as esferas de acesso a oportuni-
dades socioecondmicas, educacionais e culturais. Como Exu, devemos retornar ao
centro da encruzilhada e recomegar, vislumbrando e incorporando novos caminhos
e potencialidades.
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