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CAPITULO 27
Colonialidade, identidade negra e educacao

Priscila de Aquino Matos

Desde a aboli¢do da escraviddo do Brasil, em 1888, ndo houve nenhuma politica de
reparagdo social, além da politica de cotas que foi sancionada pela Lei n° 12.711, de
29 de agosto de 2012. O periodo da escraviddo no pais durou aproximadamente
400 anos, entre o inicio do século XVT até o final do século XIX. Durante esse pe-
riodo, milhdes de africanos foram capturados em suas terras de origem, transpor-
tados pelo Atlantico em condi¢des desumanas e vendidos como escravizados no
Brasil. As pessoas que foram escravizadas foram traficadas em condicdes de hi-
giene e saide muito precarias, sofreram com a fome, com a sede e com doencas que
contraiam. Por serem tratadas como mercadoria, foram desumanizadas, tiveram
sua liberdade retirada e seus direitos basicos negados. Além disso, durante toda a
vida foram submetidas a diversos tipos de violéncia fisica e emocional, sofreram
abusos, castigos e torturas.

O proposito desse sistema foi ter mado de obra para contribuir com o cresci-
mento da economia brasileira que era baseada na monocultura de grandes latifin-
dios. Nos primeiros séculos, a principal atividade era o cultivo de cana-de-agtcar,
justamente para a producdo de agucar, seguida pela produgao de café e outros pro-
dutos cujos destinos eram os mercados internacionais.

Nesse sistema econdmico, a escraviddo foi uma forga de trabalho de baixo custo
e abundante que impulsionou a economia brasileira. No entanto, gerou profundas
desigualdades sociais, econdmicas e raciais que até hoje tem consequéncias.
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Quijano (1992) afirma que com a conquista do que é conhecido como América
Latina iniciou-se a formagdo de uma ordem mundial que existe até os dias de hoje.
Esse processo culminou em uma brutal concentragéo de recursos nas mdos de uma
de uma pequena parcela das classes dominantes europeias.

A coloniza¢do da América e a expansao do colonialismo europeu levaram a
perspectiva eurocéntrica de compreensao do mundo (Quijano, 2005). Essa pers-
pectiva é compreendida como uma forma de ver e interpretar o mundo, a cultura, a
producdo de conhecimento e parte da concepcéo da Europa moderna como medida
de todas as coisas.

Mesmo com o fim do colonialismo e a conquista da independéncia de muitos
paises, a relagdo colonial ainda permanece entre os saberes, no sistema politico-eco-
nomico, na divisdo do trabalho, na hierarquizacdo das racas, como uma hierarquia
politica e sociocultural, a esse fendmeno nomeia-se colonialidade (Quijano, 2005).

Partindo desse conceito, o artigo buscara demostrar como a colonialidade, he-
ranga do colonialismo, ainda impacta nas relagdes sociais e na construgdo da identi-
dade e como o racismo se apresenta nas instituigdes, em especial no ambiente escolar.

Ahierarquizagao das racas e identidade

Quijano (2005) afirma que um dos elementos do padrdo de poder é a classificacdo
mundial de acordo com a ideia de raga. As diferencas bioldgicas foram utilizadas
como um mecanismo para situar uns em relagdo a outros. Para o autor, essa ideia
foi fundacional, essencial para as relagoes de dominagdo que a conquista dos terri-
torios e dos povos exigia. A populagdo originaria da América foi classificada a
partir desse padrio, que depois estendeu-se para outros povos.

Aos colonizados foi atribuida uma identidade racial e negativa que colocou to-
dos os povos em uma situagdo de inferioridade em relagdo aos colonizadores. O
mesmo padrdo de inferioridade estendeu-se para seus tracos fenotipicos, bem
como suas descobertas mentais e culturais. A raca aqui ndo ¢é adotada no seu sen-
tido bioldgico, pelo contrario, sabe-se que nado existem ragas humanas. O termo
raca é utilizado com um significado politico, pois ainda é o termo que capta a di-
mensdo mais aproximada e verdadeira da discriminagdo contra a populagdo negra
e de como o racismo afeta essas pessoas na sociedade brasileira (Gomes, 2005).

Rachleff (2004) acrescenta que a raca é uma construcio social que se altera no
tempo e precisa de outro, que “isoladamente ndo tem sentido, ela precisa do seu
contraponto, ou outro, para existir, apesar de ser real e de se manifestar material-
mente” (p. 97).



Conhecimento para qué? Conhecimento para quem? 309

A partir desse padrio de classificagdo racial, exposto por Quijano, foram cons-
truidas as identidades de muitos povos, inclusive a maneira como as proprias pes-
soas fazem sua identificagdo. A construcdo da identidade ndo é algo inato e nem
estatico, ela ¢ um processo dinamico e em constante evolugdo ao longo da vida de
uma pessoa.

Para Gomes (2005), a identidade se refere a um modo de ser no mundo e em
relagdo aos outros. E um fator importante na constitui¢do das redes de relagdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Ela indica tragos culturais que sao expres-
sos também pela cultura, passando pelas praticas linguisticas, festividades, rituais,
comportamentos alimentares e tradigdes populares, referéncias civilizatorias que
marcam a condi¢ao humana. Como consequéncia desse periodo colonial e do mo-
vimento imperialista europeu, que levou a dominagdo de grande parte do globo, a
Europa estabeleceu-se como o centro do mundo, pos sua cultura, seus valores e
seus sistemas econdmicos como tradicionais, superiores e universais em rela¢do as
outras culturas e povos. Esse processo resultou em uma padronizacdo epistémica
de efeito mundial. A hierarquiza¢do dos povos culminou em um processo de infe-
riorizagdo e de desigualdade. Nesse sentido, essa ordenagdo também teve impacto
na formagido das identidades, uma vez que todas as experiéncias que uma pessoa
passa durante a vida relaciona-se com a maneira como ela é vista pelos outros e
como ela se vé. Assim a identidade envolve também os niveis sociopolitico e histd-
rico em cada sociedade (Gomes, 2005).

Ter como base apenas a visao europeia pode ter consequéncias negativas, princi-
palmente em um pais miscigenado como o Brasil, cuja populagdo é majoritaria-
mente composta por pessoas que se autodeclaram pretas e pardas (Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios, 2021). Essas pessoas autodeclaradas como pretas e par-
das nos censos demograficos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE) compdem um grupo maior que ¢ o grupo de pessoas negras.

Trazendo como exemplo a historiografia das racas nos Estados Unidos da Amé-
rica, Rachleff (2004) menciona que a cultura negra ou africana foi inventada a
partir dos ndo negros, considerando seus recalques, proje¢oes, desejos e fantasias.
O autor afirma que as condi¢des que levaram a essa invengdo foi a vida frustrante
dos trabalhadores que se alterou com a revolucio industrial estadunidense. Essa
revolugdo ameagou reduzir os trabalhadores brancos assalariados a um estado de
dependéncia semelhante ao da escraviddo. No entanto, ndo houve uma solidarie-
dade por parte deles com as pessoas escravizadas, pelo contrario, eles ndo queriam
ser equiparados aos negros e afirmavam que “nao podiam estar se tornando escra-
Vvos, ja que somente os ‘negros’ podiam ser escravos” (Rachleft, 2004, p. 99).
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Essa condicdo fez surgir uma cooperagio entre as classes de politicos, produto-
res culturais, meios de comunicag¢do que definiu o “ser branco” como o oposto da-
quilo que construiram como “negro”, e assim foi criada a “branquitude” (Roediger
apud Rachleft). Nos termos de Pierre Bourdieu, pode-se dizer que a branquidade é
um capital, pois ela compde o pano de fundo de muitas intui¢des, inclusive no sis-
tema juridico, como afirma Harris (apud Rachleft), ja que desde os tempos da es-
cravatura “a branquidade é protegida por Lei” (p. 103), nas distingdes entre liberdade
e escraviddo, no direito ao voto e a cidadania, na prote¢ao das vantagens de facto e
na acumulagéo de privilégios pelas geracoes. A branquidade faz parte de uma fic¢ao,
mas néo é por isso que deixa de ser uma ferramenta poderosa. No contexto brasi-
leiro, ela “marca a alianca do Atlantico branco centrada na Europa e baseada na
heranga colonial e presume um consenso em torno dessa heranga, para reproduzir
hierarquias internas” (Sovik, 2004, p. 384).

A identidade também estd intimamente relacionada com a construg¢do do Estado-
-nagio, uma vez que a nagdo pressupde uma origem comum entre os individuos
que a compde e assim, pode-se dizer, sdo individuos “iguais” e que se identificam
uns com os outros.

A criagdo do Estado-nagéo brasileiro passa um processo historico que se inicia
com a chegada dos portugueses no territdrio que hoje compde o Brasil e, desde en-
tdo, tem sido montada e remontada, pois trata-se de processo complexo e continuo
que passa por fatores como a identidade, a diversidade, a igualdade e a desigualdade.

Portanto, para falar da formacio do Estado-nac¢do brasileiro é preciso rememo-
rar alguns eventos histoéricos: a colonizag¢io, a independéncia, o periodo imperial,
a abolicdo da escravidio, a proclamac¢do da Republica e a redemocratizacio. Apds
o periodo da colonizagdo, que foi contextualizado no inicio do presente artigo, o
Brasil declarou sua independéncia de Portugal, tornando-se um Império sob o co-
mando de Dom Pedro I. Naquele momento, o pais ainda ndo tinha uma identidade
nacional, considerando o passado de capitanias hereditarias e sua composicio for-
mada por diversos povos (indigenas, africanos e europeus), que dificultaram a
construcdo dessa identidade.

Ja sob a regéncia de Dom Pedro II, 0 movimento romantico traz a valorizagdao do
“indio” como simbolo de identidade nacional, como o verdadeiro brasileiro. Inspi-
rado nas obras de Rousseau, resgata-se a ideia do “bom selvagem”, que traz a visdo
de que “o indio” é naturalmente puro e virtuoso. Outro periodo de grande destaque
para a construgdo da identidade nacional é o periodo republicano, na Era Vargas.
Nele houve uma série de mudancas na area da educagdo que buscava padronizar o
ensino e promover uma identidade nacional unificada. Foram estabelecidas dire-
trizes curriculares, a partir da padronizagdo do que deveria ser ensinado nas esco-
las. No periodo republicano, destaca-se também a obra de Gilberto Freyre, Casa-grande
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& senzala. O titulo é uma alusdo aos espagos/moradias dos senhores e dos escraviza-
dos, no contexto colonial brasileiro. Nessa obra, o autor destaca que essa combina¢ao
gerou uma relagio unica de miscigenagdo. Segundo Freyre, a miscigenagdo seria um
elemento fundamental na formacio da identidade brasileira. Para ele, essa mistura
das ragas é muito positiva para a sociedade, razdo pela qual o Brasil é um pais diverso,
tolerante e inclusivo, um lugar em que as ragas convivem harmoniosamente.

Esse pensamento de Freyre culminou no que hoje é conhecido como “o mito da
democracia racial’, que consiste na ideia equivocada de que a miscigenagdo no Brasil
teria evitado um conflito entre as ragas, como ocorreu em paises como os Estados
Unidos, com a segregac¢ao racial, ou na Africa do Sul, com o apartheid. Essa ideia
de Freyre foi considerada um mito e é amplamente contestada por muito estudio-
sos, tendo em vista que o Brasil possui profundas desigualdades sociais e econ6mi-
cas que sdo consequéncias do racismo.

Com efeito, Gomes afirma que:

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entio,
como uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigual-
dade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do ra-
cismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situagdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse
mito pretende, de um lado, negar a discriminagéo racial contra
os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar estereétipos,
preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo ra-
cial. Se seguirmos a ldgica desse mito, ou seja, de que todas as
ragas e/ou etnias existentes no Brasil estdo em pé de igualdade
socio-racial e que tiveram as mesmas oportunidades desde o
inicio da formagdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar
que as desiguais posi¢des hierarquicas existentes entre elas de-
vem-se a uma incapacidade inerente aos grupos raciais que es-
tdo em desvantagem, como os negros e os indigenas. Dessa
forma, o mito da democracia racial atua como um campo fértil
para a perpetuagido de esteredtipos sobre os negros, negando o
racismo no Brasil, mas, simultaneamente, reforcando as discri-
minacdes e desigualdades raciais (Gomes, 2005, p. 57).

No mesmo sentido, Souza (2010) afirma que no Brasil impde-se um entendi-
mento em que nenhum valor é atribuido as diferentes memorias, culturas, identi-
dades e aos grupos que as produzem. Dessa forma, buscou-se destruir a alteridade,
ao mesmo tempo que se criou uma ordem hierarquica na qual grupos nao hegemo-
nicos e suas formas culturais sdo vistos como simbolos do atraso e da ignorancia.
Logo, nao ¢ dificil achar estereétipos atribuidos a populagdo negra que estejam
atrelados a uma perspectiva negativa, como imoralidade, inferioridade intelectual,
agressividade e sexualizagdo.
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|dentidade e educacao

Diante do exposto é necessario observar com atencio as instituicdes que formam
sujeitos, como a escola. Ela, como institui¢do educacional, pode refletir e reproduzir
essa perspectiva eurocéntrica descrita. Isso acontece porque os sistemas educacionais
foram homogeneizados pela influéncia europeia e ocidental, refletindo suas vises de
mundo, valores, conhecimentos e experiéncias como cultura dominante.

Gusmaio (1999) afirma que a escola como institui¢do maxima do processo educa-
tivo ndo sabe ainda como resolver o impasse que emerge da diversidade sociocultural
de seus alunos e, por essa razao, a educagio é também um tema a ser considerado.

Essa dificuldade de lidar com a diversidade pode ser observada na construcio
dos curriculos, que frequentemente priorizam a histdria e o conhecimento eurocén-
trico. Além disso, as escolas tendem a utilizar métodos pedagdgicos e abordagens de
ensino que tém como base a epistemologia europeia, raramente considerando ou-
tras formas de conhecimento produzidas por outras culturas.

Gusmaio (1999) aponta que o ato de educar, a principio, envolve relagdo de po-
der e seu exercicio sobre individuos, grupos ou sociedade tidos como diferentes,
por interesses, dominacdo e exploracdo. Na perspectiva etnocéntrica que perdura
até hoje, educar tem sido o meio pelo qual é possivel uniformizar. O diferente deve
ser transformado em igual para que se possa submeter, dominar e explorar em
nome de um modelo cultural que se acredita natural, universal e humano.

Assim, o ambiente escolar pode ser um aliado ou um inimigo na promogao
das diversidades. Ele pode contribuir para que o individuo se reconheca ou nao
como sujeito.

Gomes (2005) fala que a identidade negra comega com as relagdes que se for-
mam primeiro nos grupos sociais mais intimos, como a familia, num espago que
envolve afetividades e san¢des e no qual se elaboram os primeiros ensaios de uma
futura visdo de mundo. Esse processo de formac¢do da identidade continua no am-
biente escolar. As interacdes sociais entre os estudantes ou mesmo com os funcio-
narios da escola faz definir-se entre o “eu” e o “outro”. E nesse sentido que Gomes
(2005) afirma ser este o motivo pelo qual dizemos que as diferengas, mais do que
dados da natureza, sdo construgdes sociais, culturais e politicas. Desde a infancia,
aprendemos a ver a diversidade das pessoas — nossas semelhancas e diferengas - em
termos de suas particularidades. Diferentes tipos de corpo, diferentes cores de pele,
tipos de cabelo, formatos dos olhos, diferentes padroes de fala e assim por diante.
Mas nem sempre reconhecemos que aprendemos a ver diferengas e semelhancas de
forma hierarquica, ou preocupar-nos com as relagdes de poder e dominagédo poli-
tica e cultural.
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O que possibilita a construcdo da identidade como um coletivo é a valorizacao
de um legado histérico, que permita a recriagdo da cultura brasileira e, porque nao
dizer mundial, que recrie as formas de conhecimento, a estética, a religiosidade a
corporeidade etc. Nesse sentido, a inclusdo da educacio das relagdes étnico-raciais
e a histdria e cultura afro-brasileira e africana sdo importantes ndo s6 para a pratica
pedagogica, mas para a valorizagdo da identidade negra (Gomes, 2005).

Em vista disso, pode-se dizer que essa forma hierarquica tem reflexos também
na atribuicdo e divisdo de papéis sociais entre as ragas, a partir de narrativas que
fazem parte do imaginario que as converte em normas sociais, com a atribui¢do de
comportamentos preconcebidos a negros e brancos (Souza, 2010). O autor afirma
que, nesse processo, a condi¢cao hegemonica branca é fortalecida e impede a parti-
cipagdo igualitaria dos negros na sociedade. Esse impedimento tem como conse-
quéncia e se concretiza na obstru¢ao das formas de sociabilidade e na identidade
dos negros, no acesso aos recursos sociais e na ocupagao de espagos de mando em
institui¢oes publicas e privadas.

Como reflexdo e proposta de engajamento a eliminagdo das desigualdades raciais
no pais, é necessario compromisso. Gomes (2005) diz que € preciso ensinar as nos-
sas criangas, aos nossos alunos e as novas geragdes que algumas diferencas de cul-
tura e relacdes de poder vao recebendo, aos poucos, uma explica¢io social e politica
que as vé como complexos de inferioridade. O resultado é a hierarquizac¢do e natu-
ralizagdo das diferencas, e sua transformacéo nas chamadas desigualdades naturais.

Dessa forma, as agdes afirmativas sdo construidas no sentido de ndo apenas ga-
rantir a igualdade formal, mas de combater a desigualdade por meio de a¢des do
Estado. No caso brasileiro, passou-se a promover acesso e oportunidades a determi-
nados grupos da populagdo que historicamente sofreram e ainda sofrem discrimi-
nac¢ao étnica e racial. O entendimento que o Brasil é um pais miscigenado e, por
isso, ndo haveria preconceito, fez com que o pais carregasse uma histéria de relagdes
sociais e raciais harmonicas que s6 comegou a ser desmistificada a partir de 1970,
com o fortalecimento do movimento negro, o avango das ciéncias sociais e, poste-
riormente, a promulgacdo da Constituigdo de 1988 (Trapp, 2014). Esse entendimento
fez com o Brasil, na Declaragdo de Durban, reconhecesse a persisténcia do racismo
e a desigualdade histérica que ele gerou e, a partir de entdo, comegasse a pensar em
agdes que corroborassem com a mitigagdo dessa desigualdade por meio do sistema
educacional. Essas acOes resultaram nas Leis n° 10.639/2003 e n° 12.711/2012. Para
que a igualdade seja assegurada de fato, entende-se que o Estado precisa promover
e fomentar agdes que visem a igualdade, além de reprimir, proibir, punir e elimi-
nar a discriminacao.
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Consideragoes finais

As instituicdes de ensino como espaco de mudangas devem questionar a validade e
a legitimidade de modelos que sdo interpretados como unico na cultura da qual
somos herdeiros (Gusmao, 1999). A cultura da discriminagdo pode encontrar nes-
sas intuicdes um ambiente favoravel para a sua reprodugéo. Por isso, é necessario
partir para a agdo, como afirma Gomes (2005), para a construgdo de praticas e es-
tratégias de superagdo do racismo e da desigualdade racial. Essa tarefa ndo é s6 da
populacdo negra, mas deve envolver toda a sociedade brasileira. Além disso,
destaca-se aos educadores de todos os niveis, como de fundamental importincia
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica, a tarefa de que se
combata qualquer tipo de discriminagéo.

Assim, o presente artigo buscou demonstrar como as Leis n° 10.639/2003 e n°
12.711/2012 sdao importantes para a sociedade brasileira no sentido de serem alia-
das na desmistifica¢do de que existe apenas uma unica forma de conhecimento, por
meio da valoriza¢do de outras formas, como a que se pode encontrar em povos
africanos, bem como a sua relagdo com a construcéo do Brasil, a consciéncia sobre
as desigualdades raciais que foram produzidas nesse processo e a necessidade da
promogao de agdes que assegurem a igualdade material de todos os cidadéos.
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