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INTRODUCAO

Atualmente temos observado uma vasta produ¢ido de pesquisas, aplicagoes didati-
cas, materiais etc., que se apresentam como filiados a uma abordagem pautada nos
multiletramentos. No contexto brasileiro, isso se intensificou ainda mais em decor-
réncia dos ultimos documentos orientadores do ensino - a Base Nacional Comum
Curricular/BNCC (BRASIL, 2018) e a elaboragdo de curriculos locais -, os quais
incorporam algumas ideias advindas da proposta teérico-pedagogica dos multiletra-
mentos. Essas ideias foram apresentadas no texto seminal publicado em 1996, recen-
temente traduzido para a lingua portuguesa (GRUPO NOVA LONDRES, 2021), que
ficou conhecido como “Manifesto dos Multiletramentos”.

Dentre alguns dos estudos mais recentes abordando o tema, achamos pertinente
mencionar trabalhos, como o de Hissa e Sousa (2020), que oferecem, por exemplo,
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uma leitura interessante da relagdo entre os multiletramentos e a BNCC, e destacamos
também outras releituras recentes (ver PINHEIRO, 2021; MARTINS, 2021; COSCA-
RELLL CORREA, 2021) que trazem questdes importantes para que possamos situar
localmente, no contexto brasileiro, a discussdo proposta ha mais de 25 anos pelo Gru-
po Nova Londres.

Nesse sentido, este capitulo' objetiva apresentar alguns conceitos e ideias defendi-
das no manifesto que nos permitem refletir sobre o trabalho ampliado com o texto
e vislumbrar possibilidades de constru¢do de propostas de ensino que preconizem
uma educagdo linguistica para a diversidade e a cidadania. Para isso, partiremos de
uma experiéncia no contexto de formagdo docente, com foco em duas propostas
de ensino desenvolvidas por dois professores em formagao inicial, com o intuito de
analisar como tais ideias nortearam o trabalho com o texto e os movimentos pedago-
gicos desenhados pelos docentes.

Organizamos a nossa reflexdo em trés momentos principais. O primeiro foca em
questdes conceituais da pedagogia, passando brevemente por suas reverberagcdes no
Brasil e na BNCC. O segundo contextualiza a experiéncia que subsidiara a nossa ana-
lise e o contexto de criagdo das propostas que serdo analisadas. E, por fim, debrugca-
mo-nos sobre as propostas, analisando-as a partir do didlogo com os pressupostos da
pedagogia dos multiletramentos, e encerramos tecendo algumas consideragdes finais
sobre a experiéncia de criagdo dos médulos na formacéo inicial de professores.

1.1 MULTILETRAMENTOS: MAPEANDO O CONCEITO E ALGUMAS
IMPLICACOES

Antes de falar de multiletramentos, achamos importante “dar um passo para tras”
e compreender o significado dos “letramentos” para que assim, possamos apreender
o que a adi¢do do prefixo buscou inaugurar. Fazemos isso a fim de que evitemos o uso
superficial do termo, sem um dimensionamento adequado das implica¢des decorren-
tes dessa abordagem para o ensino de lingua.

Os letramentos, conceito ja ampliado pelos Novos Estudos sobre o Letramento,?
abarcam o carater plural e situado das nossas prdticas comunicativas. Esses sao
compreendidos, portanto, a partir de uma perspectiva socioantropoldgica, como um
fendmeno sociocultural, para além do foco no linguistico e no dominio de competén-
cias de leitura e da escrita, isto é, da capacidade de decodificagdo (STREET, 2014).

Embora a raiz do termo - letra — remeta ao dominio do c6digo alfabético (leitura
e escrita), os letramentos referem-se aos variados usos culturais que fazemos da lin-
gua nas diversas praticas sociais de que participamos cotidianamente. Isso significa
dizer que “as pessoas ndo apenas leem e escrevem em geral. Elas leem e escrevem tipos

1  Este capitulo retoma algumas das reflexdes propostas na oficina que ministramos na ocasido da X
Jornada PET do curso de Letras da UFPE.

2 Aqui, é importante ndo confundir com os novos letramentos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007), que
focam no impacto das novas tecnologias nas praticas de letramento.
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especificos de ‘textos’ de maneiras especificas” (GEE, 2015, p. 36), influenciadas por
fatores sociais, culturais e historicos. Dai, conforme destaca Marcuschi, a impossibi-
lidade de “investigar questdes relativas ao letramento [...] permanecendo apenas no
aspecto linguistico sem uma perspectiva critica, uma abordagem etnograficamente
situada e uma insercéo cultural das questdes nos dominios discursivos” (MARCUS-
CHI, 2007, p. 46). Segundo este autor, os letramentos “lembra[m], essencialmente, as
habilidades de ler e escrever enquanto praticas sociais” (p. 33 - grifos do autor).

As mudancas nas nossas praticas comunicativas, cada vez mais impactadas pelas
tecnologias digitais, relaciona-se a emergéncia de novas dinamicas textuais e géneros,
que colocam em evidéncia, por um lado, a diversidade social, linguistica e cultural, e
por outro, a diversidade de modos de representagao, os quais integram de forma bas-
tante peculiar diferentes linguagens.

Diante desse contexto, atravessado ainda pelos processos globalizantes e seus efei-
tos, principalmente nos centros urbanos, é que surge o conceito de multiletramentos
(ROJO, 2012). O termo tem o intuito de capturar, a partir da adi¢ao do prefixo ‘multi’
o hibridismo semidtico impulsionado pelo uso de novas midias e a diversidade social,
cultural e linguistica nas praticas comunicativas contemporaneas. O Grupo Nova
Londres (NEW LONDON GROUP (NLG), 1996) - como ficou conhecido o grupo de
dez pesquisadores que desenvolveu colaborativamente o manifesto — questionava o
futuro do ensino de letramentos nas escolas, posto que “O mundo estava mudando,
o ambiente de comunicag¢ao estava mudando, e parecia que o ensino e a aprendizagem
do letramento também teriam que mudar” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 2 - tradu-
¢do nossa).’

A proposta tedrico-pedagégica dos multiletramentos se centra, portanto, na diver-
sidade, na nogéo de design como construgao ativa de significado, na multimodalidade
e na necessidade de uma abordagem de ensino-aprendizagem mais holistica. Confor-
me explicam os autores:

Em primeiro lugar, queremos ampliar a ideia e o escopo da pedagogia do
letramento para dar conta do contexto de nossas sociedades cultural e linguis-
ticamente diversas e cada vez mais globalizadas, incluindo as culturas mul-
tifacetadas, que se inter-relacionam, e a pluralidade de textos que circulam.
Em segundo lugar, argumentamos que a pedagogia do letramento deve levar
em conta a variedade crescente de formas de texto associadas ds tecnologias
de informagdo e de multimidia. Na verdade, esse segundo ponto estd intima-
mente relacionado ao primeiro: a proliferacio de canais de comunicagio e
de midia apoia e amplia a diversidade cultural e multicultural. Desse modo,
nosso olhar se volta para o objetivo de criar as condigoes de aprendizagem
para a plena participagio social, e a questdo das diferengas assume uma im-
portancia critica (GRUPO NOVA LONDRES, 2021, p. 102 - grifos n0ssos).

3 “The world was changing, the communications environment was changing, and it seemed to us to
follow that literacy teaching and learning would have to change, as well”
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Ao considerar as mudangas nos mundos pessoal, laboral e civico, a pedagogia dos
multiletramentos parte da nogdo de design como criagdo ativa, transformativa de
significados, e compreende o ensino-aprendizagem a partir de sua natureza essencial-
mente transformativa. “Uma pedagogia dos multiletramentos requer que reconheca-
mos o papel central da agéncia no processo de construcao de significado”
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 177).

Reconhecendo as desigualdades sistémicas e a logica excludente do ensino tradi-
cional, seu intuito é construir uma educagao que possibilite a construgdo de significa-
dos e participagdo ativa dos estudantes na vida social, laboral e civica. Busca-se,
assim, “criar uma pedagogia mais produtiva, relevante, inovadora, criativa e até
emancipadora. [...] visa[ndo] contribuir para formar alunos que sejam designers ativos
de significado, com sensibilidade aberta as diferengas, a solu¢édo de problemas, & mu-
danga e a inovagao” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 177).

A crescente complexidade e as formas de articulagao de diferentes modos de signi-
ficado sdo questdes-chave para a pedagogia dos multiletramentos. Para essa aborda-
gem, 0s recursos representacionais podem ser articulados e mobilizados no processo
de construcao de significados, a partir dos elementos dos seguintes designs: design
linguistico, design visual, design sonoro, design gestual, design espacial e design mul-
timodal (GRUPO NOVA LONDRES, 2021).

Ao chamar atencédo para a diversidade de formas de representacio e sua natureza
multissemiética, multicontextual, a pedagogia dos multiletramentos questiona, en-
tdo, o privilégio do verbal-escrito nas praticas escolares tradicionais. A nogdo de de-
sign reconhece entdo que as formas de engajamento nas praticas comunicativas sio
plurais e sempre situadas social, histdrica e culturalmente. Nelas, os sujeitos fazem
escolhas representacionais a partir dos modos de significados disponiveis e recriam,
ressignificam suas realidades, em processos (cri)ativos, transformativos.

Assim, a visdo de design de multiletramentos tem trés aspectos: Designs disponi-
veis (formas representacionais encontradas); processo de design — designing (o traba-
lho que se faz na construgdo de significado, como apropriacdo e transformacao
dos projetos disponiveis); e o redesigned (como, através do processo de design, o
mundo e a pessoa sdo transformados). O esquema a seguir ilustra a relagdo entre essas
dimensdes.
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Figura 1.1 — Dimensdes do processo de design.

Designs (disponiveis)

Recursos para construgdo de
significado; artefatos encontrados de
comunicagdo, ferramentas para
representagdo e materiais expressivos
que podem ser retrabalhados para
novas mensagens.

Designing

Redesigned Trabalho de construgéo de

Designs disponiveis novos: tragos de significado: reconstruindo recursos
significado que transformam o disponiveis para significar, com a
designer e o mundo. intengdo de atender a representagao
€ a comunicagdo.

Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 173).

Essas trés dimensoes do processo de design sao traduzidas em movimentos peda-
gogicos integrados que podem compor o repertdrio docente e nortear o trabalho com
os multiletramentos (correspondendo ao “como” da pedagogia): pratica situada, ins-
trucdo explicita, andlise e aplica¢do. Esses movimentos envolvem diferentes processos
de conhecimento (experienciar, nomear, analisar e aplicar) e sugerem o trabalho
situado, que ofereca aos estudantes oportunidades para experienciar o conhecido, va-
lorizando seus repertorios e vivéncias, e 0 novo, com oportunidades para amplia-los.
Implica também o trabalho sistematico, analitico e consciente para nomear, fazer ge-
neralizagdes e explicar as formas de significado, conceituando por nomeagéo e teori-
camente. O terceiro componente envolve os processos de analise funcional e critica,
por meio dos quais se pode fazer conexdes, estabelecer relacoes e avaliagdes. Por fim,
considerando a natureza transformadora, abarca a produgao, apropriada e criativa, de
novos significados em novos contextos (COPE; KALANTZIS, 2009, 2015).

Na sala de aula, esses movimentos podem ser utilizados de modo a valorizar os
repertérios dos alunos, as praticas de que participam, e também apresentar novos e
diferentes modos de construgao de significados, incluindo sua natureza multimodal.
Trata-se de oferecer aos estudantes instrumentos para que possam compreendé-las,
analisd-las, vivencid-las, participando de forma ativa e critica desses e de outros mo-
dos de construgéao de significados dos nossos tempos contemporaneos.

Nesse sentido, compreendemos que o trabalho com os multiletramentos implica
naturalmente trabalhar com uma no¢ao ampliada de texto e com uma diversidade de
contextos comunicativos e géneros, abarcando a variedade de recursos representacio-
nais disponiveis, articulados em designs multimodais.
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Nesse processo, o trabalho situado com tal abordagem nos impele a indagar: como
a diversidade cultural e linguistica se apresenta nos mais diferentes contextos e nas
salas de aula? Diante de um mito de um Brasil monolingue, como lidar com
essas diversidades na sala de aula? Que praticas de multiletramentos e géneros as pra-
ticas escolares estdo contemplando? Como os estudantes participam (ou nao) delas?
Esses sdo questionamentos que podem auxiliar uma leitura situada dos multiletra-
mentos, de modo que possamos, partindo de alguns pressupostos, (re)pensar praticas,
abrir nossas salas de aula e desenvolver possibilidades que coloquem os estudantes
como construtores ativos de significados, reconhecendo o potencial transformativo
das praticas de letramentos, diversas social, cultural e linguisticamente.

1.1.1 OS MULTILETRAMENTOS E O ENSINO DE LINGUA(GEM) NO
BRASIL

Sabemos que as ideias propostas pelos multiletramentos encontraram terreno e
repercutiram no mundo todo, influenciando também as politicas de ensino de lin-
gua(gem) no Brasil. Isso pode ser observado, de modo mais explicito, no documento
mais recentemente publicado, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
embora documentos anteriores, como as Orientacdes Curriculares para o Ensino Mé-
dio, publicadas 2006, ja incluissem o termo na discussdo sobre ensino de linguas.

Sobre o dialogo entre a BNCC e os multiletramentos, Hissa e Sousa (2020) desta-
cam a existéncia de um alinhamento entre a proposta de aprofundamento das lingua-
gens e seus funcionamentos como forma de ampliar a participa¢ao dos jovens nos
mais diversos campos de suas vidas sociais. Outro ponto abordado pelas autoras, é
como o termo design aparece na BNCC como um conceito-chave, e, ainda, como este
termo evoca uma abordagem dindmica para a construcao de sentidos que também ¢é
compartilhada tanto na pedagogia dos multiletramentos como no componente Lin-
gua Portuguesa da BNCC.

O documento destaca que:

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos e das prdticas da cultura di-
gital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagio mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos es-
tudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usudrio da lingua/das linguagens”, na dire¢do do que al-
guns autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzin-
do novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade (BRA-
SIL, 2018, p. 70).
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Ademais, observamos que o documento chama a atencéo para a diversidade lin-
guistica e cultural e para novas formas de construgdo de sentidos e a cultura digital,
que devem ser contempladas no ensino. Isso implica trabalhar a lingua para além do
impresso, de modo a “contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura
de massa, a cultura de midias, a cultura digital, as culturais infantis e juvenis, de for-
ma a garantir uma ampliacao do repertério e uma interagao e trato com o diferente”
(BNCC, 2018, p. 68).

Essa ampliagdo compreende que “As praticas de linguagem contemporaneas nao
s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar
e de interagir” (BNCC, 2018, p. 68). Esse cendrio também implica numa nova apren-
dizagem, em que alunos e professores assumem novos papéis diante das novas formas
de construcao de significado, de ensino e de aprendizagem (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020).

Diante de tais demandas curriculares, acreditamos, entdo, na importancia da for-
magio docente — inicial e continuada - trabalhar essas novas possibilidades, criando
oportunidades para que os professores em formacgao possam refletir e experimentar
essas possibilidades, relendo e situando, a partir de suas vivéncias e repertorios, as
ideias propostas pelos multiletramentos.

1.2 CONTEXTO E ASPECTOS METODOLOGICOS DO TRABALHO

Os exemplos que analisaremos neste capitulo sdo parte dos dados gerados na nos-
sa pesquisa de doutorado (FARIAS, 2022). O processo de geragao de dados se deu por
meio de um minicurso de oito semanas ministrado de forma remota entre maio e
julho de 2021 na plataforma de ensino e pesquisa Scholar (Common Ground Research
Networks — Universidade de Illinois). Como participantes, contamos com um grupo
de professores em formagdo dos cursos de Letras de duas universidades publicas do
nordeste do Brasil. O minicurso abordou e discutiu conceitos, como letramentos,
multiletramentos, novos letramentos e letramentos criticos, culminando com o exer-
cicio pratico de elaboragdo colaborativa de modulos de aprendizagem para o ensino
de lingua.

Os modulos sao artefatos digitais, projetos multimodais criados na plataforma,
voltados ao desenvolvimento de propostas de ensino. Esses artefatos se organizam em
duas colunas, nas quais é possivel adicionar materiais, incluir atividades (no lado es-
querdo, voltado aos estudantes), bem como instrugdes para a condugio da proposta
de ensino desenvolvida e reflexdes sobre as escolhas pedagogicas que fundamentam o
modulo (lado direito, voltado aos docentes).

Para a criagdo dos mddulos, os participantes foram orientados por uma rubrica,
que incluia oito critérios: apresentacdo do mddulo (indicagédo de publico-alvo, dura-
¢do etc.); etapas do modulo (construgdo de sequéncia de atividades com o minimo de
quatro etapas); conhecimentos prévios explorados; ampliacdo dos conhecimentos
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conceituais e analiticos; vivéncia dos conteudos; criacdo e/ou curadoria de materiais;
uso de midias/tecnologias; e organizagao geral (questdes de formatagéo).

Trazemos entao duas das propostas (denominadas de Mddulo 1/M1 e Médulo 2/
M2) produzidas por dois professores em formagao (que chamaremos de P-M1 e P-M2),
ambos estudantes do terceiro periodo do curso de Letras-Portugués. A partir de uma
abordagem qualitativa interpretativista, nosso intuito é verificar como eles se apro-
priaram e situaram alguns dos contetidos trabalhados no minicurso. Teremos como
foco o didlogo dos dois mdédulos com a pedagogia dos multiletramentos e com os
movimentos epistémicos propostos por essa abordagem, bem como os géneros con-
templados, o trabalho com o texto abarcando a questdo da multimodalidade e tam-
bém a diversidade cultural e a dimensao critica. Faremos isso trazendo recortes dos
modulos (organizados como Exemplo 1, Exemplo 2...), especialmente no que diz res-
peito as instrucdes ao docente, por meio das quais podemos acessar como os docentes
em formagao justificam suas escolhas e os objetivos de cada etapa.

1.2.1 APRESENTANDO OS MODULOS

A primeira proposta que analisaremos tem como titulo “Resenha literaria em
formato podcast a partir da leitura de HQ: como trazer a tona questdes sociais de ma-
neira critica e ludica?” (M1) e delineia como objetivo o trabalho com Histéria em
Quadrinhos (HQ) e podcast literario, com o intuito de explorar, a partir de tais géne-
ros, 0s recursos multissemioticos e a analise critica das temadticas sociais abordadas
nos textos, dialogando com a realidades dos alunos, de modo que possam exercitar a
criatividade e compartilhar experiéncias. Ja a segunda proposta, intitulada “Os mul-
tiletramentos e a publicidade: formando consumidores conscientes” (M2), objetiva
trabalhar a tematica do consumo consciente a partir da leitura e produgéo de cartazes
publicitarios.

Quadro 1.1 — Sintese dos médulos

Titulo do médulo Publico-alvo Etapas de realizagdo

M1 | Resenha literaria em formato podcast | Adaptavel ao Ensino Médio | 4 etapas
a partir da leitura de HQ: como trazer | e ao Ensino Fundamental
a tona questdes sociais de maneira (do 62 a0 92 ano)

critica e ludica?

M2 | Os multiletramentos e a publicidade: | 62 ano do Ensino Funda- 5 etapas
formando consumidores conscientes | mental (Lingua Portuguesa)

Ao apresentar a proposta de trabalho com os géneros HQ e resenha em podcast, o/a
docente em formagao (P-M1) justifica uma abordagem fundamentada nos multiletra-
mentos, buscando explorar diversas semioses na abordagem dos contetidos, que
trabalham para a construgao de sentidos, e que, acima de tudo, dialoguem com a rea-
lidade dos alunos. A proposta é conectada a habilidades da BNCC tanto do Ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio - EM13LGG301, EM13LGG701 e EM13LG-
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G105;* e EF69LP06 e EF69LP10.° Propde-se o formato de projeto, com desenvolvimen-
to mais longo, mas sinaliza-se abertura para adaptagao.

A imagem de abertura do mddulo foi produzida pelo/a docente em formagao e
ilustra as etapas do projeto, com imagens que remetem as HQ (varios exemplares es-
palhados), baldes de didlogo e agao tipicos do género, e a produgéo do podcast (duas
estudantes falam aos microfones conectado ao computador, que capta o dialogo).

Exemplo 1 — llustragdo do Maodulo 1.

s

A etapa 1 apresenta alguns exemplos de textos verbo-imagéticos, com énfase nas
tiras e charges, de modo a identificar alguns elementos e recursos utilizados no géne-
ro e discutir como abordam questdes sociais. A partir dos exemplos levados, P-M1
propde uma discussdo sobre a tematica: ao estimular os alunos a pensarem em outros
textos/géneros também compartilham de elementos verbo-visuais. Na etapa 2 foca-se
no género podcast e resenha critica, iniciando com uma sondagem sobre o contato dos

4 (EMI13LGG301) Participar de processos de produgdo individual e colaborativa em diferentes lingua-
gens (artisticas, corporais e verbais) levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para pro-
duzir sentidos em diferentes contextos; (EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagao e
comunicagdo (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético,
criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos; e (EM13LGG105)
Analisar e experimentar diversos processos de remidiagdo de produ¢des multissemioticas, multimidia
e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de participagéo e intervengao social (BRASIL, 2018, p.
491, 493, 497).

5 (EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens
multimidiaticas, infogréficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de
opinido de interesse local ou global, textos de apresentagéo e apreciagao de produgéo cultural - rese-
nhas e outros proprios das formas de expressdo das culturas juvenis, como vlogs e podcasts culturais
[...].; (EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido, en-
trevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis, relativos a fato
e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagdo e opinido — podcasts e viogs
noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de
produgéo e demonstrando dominio dos géneros (BRASIL, 2018, p. 143).
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alunos com os géneros e depois apresentando um exemplo de podcast literario e o vlog
de uma booktuber (youtuber focado em experiéncias literarias). A etapa 3 foca no
mundo das HQ e comega investigando a experiéncia dos alunos com gibis, mangas,
comparando as HQ com outros géneros trabalhados no comego do mddulo e apresen-
tando sugestoes de HQ e orientagdes para realizagdo do projeto de podcast. O projeto
sera realizado em grupos de 3-4 alunos, os quais devem selecionar uma HQ para
resenhar.

As sugeridas incluem “Maus”, de Art Spiegelman; “V de Vingan¢a”, de Alan Moo-
re e David Lloyd; “O diario de Anne Frank”, de Ari Folman e David Polonky; “Per-
sépolis”, de Marjane Satrapi; “Batman - Gotham 18897, de Augustyn; e “Cumbe”, de
Marcelo D’Salete. P-M1 destaca que os alunos também podem sugerir, desde que se
alinhem com a proposta de abordagem de temas de relevancia social, que possam es-
timular a leitura critica dos alunos, que é uma questdo importante que o modulo
busca abordar. Junto com as orientagdes, o/a docente apresenta um guia com algumas
perguntas para que os alunos possam preparar o roteiro do podcast e, em seguida,
discutir com a turma, obter feedback do/a professor/a e dos colegas e, s entdo final-
mente gravar o podcast. O moédulo refor¢a a importéncia do acompanhamento do/a
professor/a, que deve “auxiliar no trabalho dos alunos, dando o feedback e sugestoes
necessarias para que eles melhorem a produgao. Mas nao esqueca de deixa-los livres
para exercerem sua criatividade e criarem um trabalho rico e com exceléncia”. Ao fi-
nal, hd a sugestdo de critérios que podem ser usados no processo de avaliagdo, em que
o0 engajamento, o pensamento critico, e a interdisciplinaridade sdo alguns dos pontos
valorizados.

O segundo mddulo, por sua vez, inclui uma vasta fundamentacdo e diversos
materiais de apoio ao docente. O/a professor/a em formagao (P-M2) detalha alguns
pressupostos curriculares, articulando-se com o curriculo local do seu estado (citan-
do algumas habilidades) e também com a BNCC. A proposta, estruturada em 5 par-
tes, focaliza na leitura e producédo de cartazes publicitirios em turmas de 6° ano do
ensino fundamental e apresenta bastante sensibilidade a diversidade de salas de aulas
e recursos disponiveis.

A primeira parte inicia-se sensibilizando os alunos para o mundo do consumo,
trazendo situagdes do cotidiano para pensar habitos de consumo e consumismo. Em
seguida, na parte 2, sdo apresentadas propagandas e a partir da leitura desenvolve-se
uma discussdo sobre o que é publicidade. P-M1 também encoraja uma pesquisa na
internet sobre o tema, e confronta as opinides dos alunos com a defini¢cdo de um di-
ciondrio on-line, seguindo com a discussao sobre antncios publicitarios e seus recur-
s0s, bem como o local onde circulam. A parte 03, por sua vez, retoma a aula anterior
para aprofundar a questdo das midias e dos suportes onde as propagandas circulam.
Propde-se o compartilhamento de propagandas via criagdo de um mural digital (uti-
lizando a ferramenta Padlet) e a reflexdo sobre os exemplos, com foco nas midias. Em
seguida, ¢ recomendada a leitura de um artigo sobre a propaganda na era do digital,
apresentando, na sequéncia, algumas perguntas para verificar a compreensao dos
alunos.
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A parte 4 explora a diferenca entre os tipos de antincios/campanhas publicitarias,
a partir de dois exemplos (um sobre o processo de vacinagao e outro de uma marca de
suco em po). Com isso, P-M2 encoraja uma reflexdo sobre a diferenca entre as propos-
tas e sdo sugeridas leituras sobre o tema, de modo a estimular a leitura critica de
anuncios, considerando seus objetivos e o impacto da propaganda na sociedade, que
nem sempre consome esses textos de forma critica e consciente. A partir dessa tltima
discussao, propde-se, na parte 5, a produgdo, em equipes, de uma campanha publici-
taria na forma de cartaz sobre o tema consumo consciente. O/A docente apresenta
orientagdes para a produc¢ao e recomenda a plataforma que pode ser utilizada na pro-
dugdo textual. O modulo finaliza com o processo de revisao do professor, apresenta-
¢do aos colegas e publicagdo da versao final da campanha nas redes sociais da escola.

Na coluna do moédulo voltada as instrucdes ao docente encontramos uma
descricao minuciosa de cada etapa, justificando cada escolha, sugerindo possiveis
adaptagdes, indicando o que se espera de cada aula e os caminhos para condugédo da
proposta. Ha também uma grande sensibilidade quanto aos diferentes contextos e
realidades dos alunos.

Feita essa contextualizacdo geral das etapas dos mddulos, passamos agora a refle-
xd0 sobre como as propostas dialogam com alguns pressupostos defendidos pela pe-
dagogia dos multiletramentos, traduzidos em escolhas, reflexdes e gestos pedagogicos
dos professores em formagdo P-M1 e P-M2.

1.3 ANALISANDO AS PROPOSTAS: SITUANDO CONCEITOS E
TRADUZINDO ACOES PEDAGOGICAS

No primeiro moédulo, conforme mencionamos, P-M1 (docente em formagao) ini-
cia apresentando exemplos de textos verbo-imagéticos, explorando seus aspectos
multissemioticos e as tematicas sociais abordadas. Com isso, objetiva-se apresentar o
género e fomentar a discussao dos alunos a respeito, partindo de suas percepgoes so-
bre como os cenarios apresentados nos textos dialogam com a nossa realidade (explo-
rando o conhecido e analisando). Nos recortes a seguir, vemos os exemplos sugeridos
pelo modulo.
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Exemplos 2 e 3 — Recortes da etapa 1 (Mddulo 1).

Madta primiira elapa vooh deverd:

- Levar para a aula exemplos de tinhas, charges, canuns, elc, que POSSUAM UM tematica

soctal & como isso dialoga com o conlexto em que os alunos es1io inseridos. Vool pode utilizar

como exemplo as charges, para identificar as possiveis icas socials que elas demonstram,
08 alunos & e 003 seus prévios.

P

DESIGUALDADE SoelaL

Vocé pode iniciar a como © cend do nas charges dialogam
£OM O COMExto da nossa sociedade

= Perguntar so a temdtica das charges dialogarn 000 de Outras inas o s6 sim
der que forma.

- Em saguida vood pode pergunlar 80s alunos que "outros lexinaigénaros também
compartilham de elementos verbo-visuais parecidos com 0s das tiras, charges. .~

= O objetivo desta etapa ¢ em sala o género charge, iniciar uma discussio sobre a
temitica exposta, fomentands a participacio dos alunos na compreensiio das charges
mostradas para que elas possam contribuir dando opinides e expondo suas visbes.

Dando prosseguimento a proposta, P-M1 inicia a descri¢ao da etapa 2 sugerindo
uma retomada da discussdo engendrada na etapa anterior, mas apresenta um novo
género - o podcast. A etapa indica como objetivo sondar a experiéncia dos estudantes
com o género, para em seguida relaciona-lo ao universo literdrio. Conforme mencio-
namentos, isso se da por meio de um exemplar, que apresenta uma resenha literaria de
uma booktuber, preparando assim os alunos para o projeto que irdo desenvolver nas
etapas seguintes, como podemos ver nos recortes a seguir (Exemplos 4 e 5). Destaca-
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mos nesse momento a forma como P-M1 busca articular os conteudos que estdo sen-
do trabalhados ao que os alunos ja sabem a respeito, na tentativa de fazer com que
tragam os seus repertorios, valorizando as suas experiéncias, e que partam destes as-
pectos para sistematizar e ampliar os seus conhecimentos.

Exemplos 4 e 5 — Recortes com objetivos (Mddulo 1).

Nesta etapa, relembre as discussdes da aula passada e pergunte aos alunos se os alunos ja
tiveram contato ou se costumam ouvir podcast e, se sim, de quais assuntos.

- Procure fazer 0s alunos pensarem quais possiveis assuntos o género abarca, e se & possivel
mesclar o mundo da leitura com o podcast.

- Em sequida, apresentar um podcast literario com propésito de resenha e{ou) exposi¢ao de
opinioes para exemplificar, levando o conte(do em audio para que os alunos possam escutar.

» O objetivo desta etapa & fazer com que os alunos mais uma vez participern e comentem
suas experiéncias, mas dessa vez focando no género podcast e resenha oral.

As etapas 3 e 4 focam no planejamento e desenvolvimento do projeto de podcast
pelos estudantes. Sao sugeridas, conforme apresentamos na se¢do anterior, algumas
HQ, nas quais se destacam temas de relevancia social e histérica. Para a realizagdo do
projeto, os estudantes trabalham em equipes, de forma colaborativa, com a orientagao
do docente, e sao estimulados a discutir seguindo o roteiro do Exemplo 6:

Exemplo 6 — Sugestdo de roteiro da produgdo (Mddulo 1)

1. Apresentar a obra escolhida, contextualizar sobre o autor e a época.
2. Tecer comentarios sobre a obra de forma geral.

3. Levantar as questdes socais que envolvem a histéria e como isso dialoga com o
contexto da sociedade.

4. E possivel fazer relagao da obra com alguma outra disciplina? Quais os pontos
observaveis?

5. Viocé curtiu a leitura? Como foi a experiéncia do género HQ?

6. Opiniao final. Recomendaria? Possui criticas negativas ou positivas?

Vemos que o roteiro orienta a apresentacdo sistematica da obra escolhida, incluin-
do o/a autor/a e o contexto, e encoraja os estudantes a irem além, refletindo também
sobre questdes sociais, histdricas, e incluindo a apreciacdo dos estudantes em relagao
a HQ lida e resenhada, bem como busca o didlogo com outras disciplinas. Isso sinali-
za o reconhecimento da importancia do trabalho numa perspectiva interdisciplinar,
que pode ser bastante produtiva a discussao das HQ.
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Exemplo 7 — Recorte com orientagBes para a producdo e avaliagdo (Mddulo 1)

Esta & a elapa para a construco @ o desemvelvimanto 60 seu projeto. A partir de sua escolha
@M CORJUAID COM O $6U grupo, voobs divem lir a HO. Se possivel, durante a litura, taga
anciapies de ponios que vocd acha interessanes de serem comentados @ ressaliados na rua
resenha. Uize o rolgire para estruturar seu trabalha,

Na etapa de discussao, relna-se com seu grupo @ axponha suas idelas @ opinides, receba o
COmentivio Jos ColGgas @ Acrescente sugesies. ESse momento ¢ para o comparinamenta de
ideias & palpites. NE0 esquech dé pensar Samo o CEndria prédente na sua HO dialoga

com quesides sociais.

Vooe lera bastants t8mpo PAra Saborar & SeuU projelo, entio panse am tsdo gue gostania da
comentar, Mas alanie-5e ads minulos delimitacos pelo prolessor.

Busque tirar dividas a partic da ofemacso do professar @ dé continuidade & elaborachio do
podcast.

Para a avaliagio o professor deve adotar os seguintes critérios:

= Capacidade do grupo em estabelecer conaxdes da histdria com o mundo.

- Pensamanto critico.

- Organiza¢io (aspectos composicionals, recursos estilisticos utilizados na construgdo do

- Interdisciplinaridade: Como & possivel relacionar as tematicas da HO com assuntos presentes
em outras disciplinas?

- Respelto ao tempo imite @ capacidade de sintetizar e ches e ios.

Para a avaliagdo, P-M1 destaca como itens importantes o estabelecimento de
relagdes com o mundo, o pensamento critico, aspectos composicionais e recursos es-
tilisticos proprios do género em questao, bem como a interdisciplinaridade, como se
poder ver nos recortes apresentados no Exemplo 7. Ainda sobre esse ponto, o/a docen-
te em formagao ressalta, nas orientagdes ao professor/a, que “nao se deve impor uma
regra estatica para esse trabalho. O ideal ¢ que os grupos utilizem seus conhecimentos
de mundo de forma livre e que exer¢am sua criticidade acerca da historia e da socie-
dade” (Mdédulo 1). Com isso, observamos a tentativa de valorizar o potencial criativo
dos estudantes, engajando-os na produgdo de artefatos, por meio dos quais podem
dar voz as suas leituras, vivéncias e realidades, transformando, ressignificando os sa-
beres trabalhados em um novo artefato. Também se propde um modelo de avaliagao
mais processual, por projeto.

Partindo agora para o segundo mddulo, em que P-M2 explorou o campo jornalis-
tico-midiatico, o tema do consumo ¢é trabalhado de forma muito préxima a realidade
dos estudantes, desde a sua primeira etapa. A etapa 1 do médulo inicia com uma re-
flexao sobre os habitos de consumo e ressalta como esta pode ser uma oportunidade
para sondar exemplos de propagandas que sejam significativas ao alunado, alertando
ainda para a importancia da sensibilidade do docente ao lidar com o tema, uma vez
que os habitos de consumo e realidades dos estudantes podem ser bastante variados.
P-M2 ressalta, ainda, como essa reflexdao pode revelar desigualdades, por exemplo,
estudantes nao tendo acesso a itens considerados basicos, conforme observamos no
recorte a seguir.
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Exemplo 8 — Recorte da etapa 1 (Mddulo 2).

=
Jb panou U BT 0SS COMSUMAr Slguns produtcs & bens? Professaria) (o). aproveis B pimera S1A04 Para oDSORVAT qUAS 05 produtosbant que tazem
Perige, pof xempio, nos SEMEentos que sua Mmika compra Mo SUPETMercadn Sursnts o més. parte 00 colidiang de 26us AURos. A DAMK G850, wood poderd USKEAT, NAS OUYAT
Eles sdo essencials para & nossa vida. etapas, propagandas que sejam realmente significativas para o seu alunado. Caso essa
PACROStE Se4a aita am um am que ndo h £2 Com & inbemet, 50

inwics e LBZAr 0 Jamiboard, promana um debale. E uma excelente oportunidade para rabainar
© oo da orabdade, fazendo com que seus aluncs peroebam a importincia de respeitar os
tumos & fala.

Prodessor, & preciso ter muita sensibiidade a0 guiar essa reflexio sobre o8 habitos de consumo
dos 50U alunos. Em alguns contedos, a primoira peegunta pode revelar que alguns dscentas:
A0 DM SCE55070U 18M dificuldade de A0ES50 A eNs Consierados basicos. Em contrapartida.
alguns alunos podem viver em LM comjuniura consumisia

Awavés do video. 05 alUNos davem ser levacos a olhar com critickiade para 05 5eus habitos de
consume. Além disso, pela lala da professora do video. os discentes precisam perceber que as
emprasas UHZAM 48 Mais dvensas pecas publicitirias para estimular o consuma. Incentivamas
QU Wl ce a5 G prEsenciaiTante, 0554 ativiciade
Seja feila na forma de debwte. Estimule a participaglo dos alunos.

Probessor, apds comigin 45 respostas de seus alungs, escritas no forms ou n cadens, o um
feadback para eles. NSO cOSMANGS, 183 UM COME S0 COlGtVA. A fim d6 parcaber 56 s
consaguiram chigar as conclustes pretendidas. E imponante gue o8 alunos percebam a
enpressdo facial ¢ deda do hemem, o que revela & aceitagka da prapaganda por pane
SEDBCIAdDN.

Post Student Content to a Community

Vamos refietir sobre 08 NOSSOS habilos de consuma?

Quais 05 procufosbens que vocd mais Liza em sou cia 8 cia ? Vocd acha que fodos
eles 580 inchspansdves?

Doposite suas nespostas no Jamboard ulilizando as nodas acesivas. Voo mbdm
pode adichonar 1008 ge3ses produlcs.

Quais produtosbens vocd ndo fem, mas gostaria mui de lor?

Para reaponded, peaguise, o Googile, 1004 Setes Irodulos & coligue Rb pbgina 02
40 noss0 Jamboard

Agora qua Vool [ regisirou SUAS IESPOSIRS, VAMGS DRSOV O Gue S0UF Colpgas colocaram
O prodos codocados Na segunda paginag, 240 SEsencials para a nossa vida? Ou podemas

Viver e

Seguindo com a discussao da etapa inicial, P-M2 propoe a leitura de uma charge e
a reflexdo sobre a postura apresentada no texto em relagdo ao papel da propaganda.
Esse momento prepara os alunos para o aprofundamento da discussido sobre os recur-
sos utilizados pelas empresas para induzir ao consumo.

O momento seguinte foca, partindo de dois exemplos de cartazes publicitarios
(um de uma marca de desodorante e outro de uma marca de bolacha recheada), na
sistematizagdo de alguns elementos que caracterizam os textos publicitarios e no uso
de recursos com o objetivo de convencer o leitor. Essa sistematizagdo serve para orga-
nizar os conhecimentos dos estudantes sobre os géneros publicitarios e para trabalhar
conceitualmente (nomeando) elementos que podem ser mobilizados no projeto de
produgio que eles vao desenvolver.

Na etapa seguinte, P-M2 pede que os estudantes criem um mural com propagan-
das e, mais uma vez, nas orientagdes ao docente sobre a proposta, vemos uma grande
sensibilidade a diversidade de contextos e do funcionamento das propagandas para
incluir, por exemplo, estratégias adotadas por vendedores ambulantes e produgoes
que normalmente ndo sao prestigiadas pela escola.
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Exemplo 9 — Recorte com atividade de leitura (Mddulo 2).

Depois de lodas essas reflexdes, vamos ler a imagem a charge abaixo?

LEGAL! VOU COMPRAR,
PRECISO DE UM NOVD
CELULAR!

Riegisire suas respostas no Google Forms
0 que o homem esta assistindo? Qual o conedo da programacao?
Cuem voolk acha que slaborou esse conte(do™ E quais o5 seus objetvos?

0 que & expressa0 Tacial @ o dedo o0 homenm fevelam?

O que a pihaimenanha de celulares revela sobre o3 hibitos: de consume do homem ? Voo
ou 7

Despins didaad reflenbis, N prosima s, Sisculinemod melor S0bie od Feclrsds UtIzados
pelas empresas para estimular o CoNSUMG.

Exemplo 10 — Recorte com orientagdes ao docente (Mdodulo 2).

SUGESTAQ: O que acha de explorar as propagandas feitas por vendendores ambulantes
dentro dos dnibus efou metrés. Em Recife, por exemplo, isso é muito comum. Nesse sentido
pode se observar os jingles [se & que podemos chamar assim] com a qual os vendedores
anunciam seus produtos. Além de explorar outras estratégias de convencimento: passar 0s
produtos na méo de todos os passageiros, destacar os (possiveis) beneficios do produto,
comparar o pre¢o do produto nas lojas com o que ele esta vendendo... As opgdes sédo diversas.
Traga para sua sala essas produgbes que, em geral, ainda ndo sdo prestigiadas pela escola.
Faga com o aluno sinta-se parte integrante de sua aula. Valorize suas praticas sociais e
opinides.

ATENGAO: A sugestdo acima pode fomentar diversas discussdes - desde a origem das
mercadorias, condiges de trabalho, medidas governamentais para impedir a circulagdo de
vendedores no transporte publico. Tenha muita sensibilidade e respeito ao tratar do tema, a fim
de nao fomentar, mesmo gue indirelamente, visdes preconceifuosas. Lembre-se gue,
principalmente ao se trabalhar com camadas mais populares, os alunos podem ter familiares
e/ou conhecidos que trabalhem dessa forma. E necessério ser muito empatico.

Por fim, a ultima etapa se centra na produgéo de uma campanha publicitéria sobre
consumo e consumismo. P-M2 sugere entdo a criagao de cartazes a serem publicados
na conta do Instagram da escola, incluindo uma etapa de apresenta¢do, em que os
estudantes possam refletir conjuntamente sobre o processo de produgao, abarcando a
organizag¢ao textual, os recursos empregados e efeitos pretendidos. Nessa etapa, os
estudantes tém a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos trabalhados,
a partir do seu engajamento na produgdo de textos que irdo circular para além da sala
de aula.
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Exemplo 11 — Recorte com orientagdes para produgdo (Mddulo 2).

=

Agora & $ua hora g produzi, junbo COM SEUS COMGAS, Uma campanha publicitinia na forma do
UM CArlAZ que Serd PUCICATo NAS redes SOCIAIS 08 SUA BSC0ia

Em nossos enconiros passados, sobre Wimos também a
Imporiéncia de consumirmos com criticidade a publicidade. Assim, vocds devemn orlar um cartaz
Gue MOSIe Para &5 PESSOAS A Importd de . lendo com

criscidade as diversas pubbcidades que A cedcam.

Do acordo com a crientacho de sou poiessor, voods omarin pequenas equipss. A primeira
s 1 teobual. Assim, b {agam uma reunific

via Google Meel ou qualquer culra platalorma de video-conleringa, para definerem o caminha

quer vociks irdo percorer. Tragam para a reunilo exemplos de outras publicidades que sinam

Prolessor. chegamos a olapa final de nosso médulo, Agora, 03 alunos precisam produzir, em
TUpOS, SEUS CANATES. VOO 1M um papel fundamental na (rodusso dedses. lexios.
Engaje seus aunos.

Al dos seus aponiamentos individuats, sugerimos wma comecho coleiiva. Permita que cada
GrUpe APresente S CAMaZ @ A lurma cpine scbre. Temos aqul uma excelents oporiunidade de
TEViSAF O COMB00 & refielir Sobri O PrOCESS0 de produgho totual - A OIGANIZACHD, FeCLFB0s
mobilizadcs, eleitos pretendidos.

Em coniexio de escasser de recursos, essa producio pode ser feita uilizando cariclina,
canetas eolordag, fotas ele. O iMporiants & que eisa produgso, em qualquer
crcustincia, circulo pela escola.

COM INSiracan.

Verificamos que os dois professores em formagdo (P-M1 e P-M2), partindo de sua
compreensdo sobre o trabalho com os multiletramentos, desenham propostas que
atentam tanto para a diversidade de contextos e realidades, quando para a diversidade
de praticas de linguagem e sua natureza multissemiotica, o que pode ser observado
também pelas escolhas dos géneros a serem trabalhados.

No moddulo 1, isso fica evidente pela forma como o/a professor/a orienta sua
proposta para o trabalho critico com textos que suscitam a reflexao sobre questdes
sociais, a0 mesmo tempo que busca criar oportunidades para que os estudantes mo-
bilizem diferentes conhecimentos e recursos na leitura e produgdo de textos, enquan-
to produtores ativos de significados. No médulo 2, a escolha do tema consumismo
atrelado ao campo publicitario mostra-se uma possibilidade produtiva para o traba-
lho com a leitura e produgao de cartazes publicitarios, considerando, nesse processo,
a diversidade de contextos dos estudantes e a diversidade de estratégias, midias e for-
mas textuais no campo jornalistico-publicitario. O trabalho com o texto abarca, por-
tanto, diferentes géneros de diferentes campos de atuagao incluindo a reflexdo critica
sobre aspectos sociais e culturais, bem como sobre os recursos mobilizados nos pro-
cessos de leitura e producdo, nos quais os estudantes assumem um papel ativo, como
designers de significados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos trazer e discutir alguns pressupostos da pedagogia dos
multiletramentos e como podem fomentar propostas de ensino que coloquem os es-
tudantes como produtores de textos, atentando para sua natureza multissemidtica e
para a diversidade de contextos.

Considerando o impacto das ideias do Grupo Nova Londres para o ensino de lin-
gua no contexto brasileiro e seu potencial para o desenvolvimento de uma educagao
linguistica que valorize a diversidade social e cultural, garantindo a participagado ativa
do estudantes, acreditamos na importancia de formagdo docente inicial como um
espaco que pode oferecer oportunidades para que os professores em formacao refli-
tam sobre e situem tais ideias, vislumbrando como estas podem ser traduzidas em
escolhas pedagodgicas em suas praticas docentes.
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O exercicio de criagdo dos modulos pelos professores ainda em processo de forma-
¢ao inicial desvelou formas de leitura e de contextualizagdo das ideias que vao na di-
recdo de um trabalho com a lingua(gem) enquanto pratica social, estimulando nos
estudantes a reflexao sobre os usos e formas de participagdo, bem como a variedade
de praticas de linguagem e sua constitui¢ao multissemidtica, que nem sempre sao
consideradas pelos contextos formais de ensino.

Assim, com base nas duas propostas, vimos que a compreensao dos professores em
formacao sobre o trabalho com os multiletramentos nao abrange apenas o trabalho
com a multimodalidade, ou com novas tecnologias, mas a abertura e sensibilidade a
diversidade e criagdo de oportunidades para experiéncia e transformagao, ampliando
as formas de participagdo, uma vez que os estudantes sao vistos como sujeitos criado-
res, designers ativos de significados.
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