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INTRODUCAO

O grupo de trabalho (GT) Livro, materiais e recursos didaticos: didlogos
com temas contemporaneos' participou pela segunda vez do Simpdsio sobre o
Livro Didético de Lingua Materna e Lingua Estrangeira (SILID) e do Simpdsio

1 Tanto neste quanto nos outros artigos que compdem o presente livro, quando mencionarmos um deter-
minado Grupo de Trabalho (GT), os resumos das comunicacoes dos autores poderio ser acessados em:
<http://www.designnaleitura.net.br/silid-simar/caderno_resumos/Caderno%20de %20Resumos %20
V%?20SILID %>. Neste caso especifico, o artigo apresentado no GT intitulado “Livros didaticos de
Lingua Portuguesa e identidades étnico-raciais” estd disponivel em: <http://www.proceedings.blucher.
com.br/article-details/livros-didticos-de-Ingua-portuguesa-e-identidades-tnico-raciais-22593>.
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sobre Materiais e Recursos Didaticos (SIMAR). A disponibilizacio desse GT foi
possivel devido a interdisciplinaridade proposta pelo evento, organizado por gru-
pos de pesquisa que desenvolvem estudos e pesquisas voltados para o conhecimen-
to de questdes em torno do livro didatico e de materiais e recursos didaticos utiliza-
dos na formagao educacional e cultural contemporanea e, mais especificamente, em
relacdo as novas tecnologias de comunicagio e informagao.

A proposta desse GT teve por objetivo promover debates a respeito de como
questdes consideradas importantes para a constituicao de identidades — como
sexualidade, género, raga, etnia e cidadania — s3o agenciadas por livros, materiais
e recursos didaticos (videos, jogos, quadrinhos, livros paradidaticos, cartilhas,
folderes, manuais etc.) em institui¢des (de educacao ou de saude) e situagdes edu-
cativas (formais ou informais, presenciais ou a distancia) nos diferentes niveis de
ensino. Tal proposta buscou privilegiar:

1) O entendimento de que identidades sio “produtos” sempre provisorios,

resultado de negociacdes de cada sujeito com as muitas faces da sociedade

— outros sujeitos, grupos sociais, institui¢oes, valores, principios, codigos

etc. —, 0 que aponta tanto para a coexisténcia de varias identidades em

cada sujeito (HALL, 2006) como para um permanente exercicio de en-

contro/confronto dos sujeitos em relagdes de poder (FOUCAULT, 1982).

2) A aceitagio do pressuposto de que materiais e recursos didaticos podem interfe-

rir na constitui¢io de identidades, porque, de algum modo, interpelam os sujeitos

em relagdo as crengas e conhecimentos que possuem de si mesmos (SILVA, 2003).

Sob essa perspectiva, pretendemos, a partir do didlogo entre a pesquisa aca-

démica e a pratica cotidiana, aprofundar reflexdes sobre fendmenos considerados

de urgéncia social — como a intolerancia e a violéncia em suas diversas formas de

manifestagao, o uso de drogas, gravidez e aborto em jovens, paternidade e materni-

dade, dentre outros —, tendo por objetivo tltimo a discussdo sobre como os diversos

espacos e situagoes educativas, assim como os recursos e materiais didaticos podem

interferir ou interferem na constitui¢ao de identidades. Esta perspectiva nos interes-

sa pois como pesquisadoras do campo de educagdo em ciéncias e satde, investimos

em observar livros, textos, materiais e recursos didaticos, bem como as mediacoes

exercidas com tais artefatos como discursos, ou seja, os discursos, sua circulagio e

a maneira como eles aparecem nos interessam — pois os entendemos como constru-
¢oes pertencentes a determinada historicidade — nas palavras de Veyne,

Longe de serem ideologias enganadoras, os discursos cartografam aquilo que as pessoas fa-
zem e pensam realmente, e sem o saberem. Foucault nunca estabeleceu uma relacao de cau-
sa e efeito num sentido ou no outro entre os discursos e o resto da realidade. (2008, p. 34)

Sob esse enfoque, consideramos a linguagem em sua historicidade, ou
seja, a linguagem em seu uso e em seu funcionamento historico. No percurso
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da obra foucaultiana, o autor se interessa pela linguagem e a percebe para
além da distin¢do significante e significado: no desdobramento do conceito
que envolve o plano discursivo, ndo é o “ser da linguagem” que tem o foco —
ao que Castro acrescenta:

mas sim, o seu uso e sua pratica, no contexto de outras praticas que nao sao de carater
linguistico. Foucault ja ndo se ocupard somente ou primariamente das praticas discur-
sivas, mas também das ‘praticas’ com as quais se exerce o poder, das ‘praticas éticas’.
A relagio entre o discursivo e o ndo discursivo havera de se converter, desse modo, em
uma via de acesso a analise historica dos usos da linguagem. (2009, p. 251).

Assim, discurso e pratica, para Foucault, ndo sdo elementos estaticos: eles
funcionam em inter-relagcdes dindmicas. Ao debater sobre a atividade discur-
siva, o autor invariavelmente menciona o enunciado, e neste ponto fica claro
que para ele o enunciado nio trata de uma unidade menor contida dentro do
discurso: seu cardter é muito mais amplo e transversal e funcionaria atravessan-
do a linguagem. Referindo-se ao enunciado, Foucault nos diz: “ele ndo é em si
mesmo uma unidade, mas sim uma funcdo que cruza um dominio de estruturas
e de unidades possiveis e que faz com que aparecam com contetidos concretos
no tempo e no espaco” (2007, p.98). Veiga-Neto exemplifica e esclarece ainda
mais o conceito: “um horario de trens, uma fotografia ou um mapa podem ser
um enunciado, desde que funcionem como tal, ou seja, desde que sejam toma-
dos como manifestacdes de um saber e que por isso, sejam aceitos, repetidos e
transmitidos.” (2004, p. 113)

Partindo da consideragio de que praticas e acdes estariam imbricadas aos
mecanismos discursivos, cremos ser mais produtivo concentrar o foco sobre como
a realidade se constréi por dentro de uma trama discursiva e, para acessar este
jogo complexo de significacdes que percorrem textos e praticas do tecido social,
escolhemos a perspectiva foucaultiana, sendo ele mesmo um “historiador do pre-
sente”, levando em conta que os discursos “verdadeiros” estio mergulhados em
relagdes de poder, produzidas discursivamente e, a0 mesmo tempo, produtoras de
discursos, de saberes e de verdades. Ao trabalhar com livros, incorporando suas
imagens e textos, em materiais e recursos didaticos buscamos analis-los pelas
possibilidades discursivas que geram. Ou ainda, levando em conta a dimensio
da cultura, Stuart Hall nos diz: “Nao é que ndo haja nada além do discurso, mas
toda pratica social tem o seu carater discursivo.” (1997, p. 33).

Tomando por base tal perspectiva, apresentamos a seguir algumas consi-
deracodes tedricas que permeiam nossos estudos e contribuem para analise do
material observado, e, em seguida, delineamos um panorama sobre os trabalhos
apresentados no GT. Nosso objetivo nio é meramente expor os dados que le-
vantamos a partir dos artigos e apresentacdes dos autores, mas, especialmente,
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tentar entender a partir desses dados por que o nosso GT, e ndo qualquer outro,
foi eleito para acolher os trabalhos nele apresentados. Além disso, procuramos
discriminar os temas, as metodologias, os referenciais tedricos e autores adota-
dos e, por fim, se e em sob qual perspectiva nosso GT podera contribuir para o
avango das discussdes sobre os temas de interesse dos autores que direcionam
seus trabalhos para nos.

A emergéncia das “diferencas” na pauta contempordnea

Com o aporte de Foucault, descobrimos que certos enunciados possuem
mais “forca” que outros — ndo de uma maneira casual e despreocupada, mas de-
vido a contingéncias de seu surgimento e circulagio. Tais contingéncias indicam
como nossos objetos sdo construidos e, assim, a0 nos preocuparmos em como as
tematicas contemporaneas sio veiculadas nos materiais e recursos didaticos e em
como estes temas emergem, a tonica recai sobre as condi¢des de possibilidade de
existéncia de determinado discurso em relacao a outro, como também sobre as
lacunas existentes no plano discursivo. Ao discorrer sobre o regime de formagao
dos objetos, Foucault assinala que o discurso jamais se desvincula de questdes e
jogos de poder, e com isto devemos

ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (elementos significantes que
remetem a conteudos e representagdes), mas como priticas que formam sistemati-
camente os objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas
o0 que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os
torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer
e que € preciso descrever (2007, p. 55)

Com tal observacdo, voltamos a questao de considerarmos a evidente inter-
-relagdo entre discursos e praticas. Assim, s3o evidenciados os processos de in-
clusdo e exclusdo discursiva, onde os interditos sio produtos de um sistema de
relacdes de poder/saber na sociedade.

Deste modo, cultura e relagoes de poder possuem uma relagao indissocidvel
e “deriva dessas relagoes de poder a significacdo do que é relevante culturalmente
para cada grupo” (VEIGA-NETO, 2000, p. 40). Complementando esse pensa-
mento o autor afirma que “para os Estudos Culturais, ndo ha sentido dizer que a
espécie humana é uma espécie cultural sem dizer que a cultura e o proprio proces-
so de significa-la é um artefato social submetido a permanentes tensées e conflitos
de poder” (ibid).

Assim, seria simplista perceber este movimento de maneira polarizada;
muito mais interessante seria pensar a natureza relacional do poder e em como
tais pressupostos sao oriundos de um modo de pensar a educacdo ou de um
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modo de conceber a pratica educacional que se insere na perspectiva de pensar
o ser humano como

sujeito da propria historia, capaz de transformar o mundo a partir da tomada de
consciéncia, retne essas duas concepgdes: tudo se passaria como se, percebendo a do-
minagio, a for¢a do outro, o sujeito pudesse lutar e chegar, talvez um dia, a condi¢do
paradisiaca (e origindria) de sujeito uno, pleno de poder (FISCHER, 2001, p. 207).

Esse sujeito uno, heranga da concepcido de sujeito da modernidade, se depara
com o descentramento do sujeito pds-moderno, uma perspectiva que estd muito
mais preocupada em pensa-lo a partir de suas praticas discursivas. Discurso e
sujeito estariam, assim, interligados em processos de constituicao e reconheci-
mento através de mecanismos de saber-poder presentes nos discursos enunciados
nos materiais e recursos que circulam na escola ou no curriculo que viabiliza a
sua utilizacdo. Como um mecanismo que se retroalimenta, essas agoes adquirem
visibilidade nas praticas que investem em dar voz aos saberes originalmente “ex-
cluidos” da pauta escolar. Desta forma, tomando a perspectiva foucaultiana:

tudo estd imerso em relagdes de poder e saber, que se implicam mutuamente, ou
seja, enunciados e visibilidades, textos e instituicdes, falar e ver constituem préticas
sociais por definicdo permanentemente presas, amarradas as relacoes de poder, que
as supdem e as atualizam (FISCHER, 2001, p. 200).

A necessidade pedagogica de trazer a baila a subjetividade daqueles que estdo
nos bancos escolares para direcionar as agdes pedagdgicas revela uma preocupacao
que ndo é nova e nos lembra novamente de que nao existe uma exterioridade ao
poder, pois as praticas educacionais também s3o elementos de disputa na arena bus-
cando espaco de significacao e, “nesse sentido, os textos culturais sao o proprio lo-
cal onde o significado é negociado e fixado” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER,2003,
p-38). Avangando nesta perspectiva, Rodrigues e Abramowicz assinalam que:

A partir da década de 1990, a referéncia a diversidade passou a ser cada vez mais
presente no contexto politico brasileiro, motivada pela pressdao internacional de
cumprimento dos acordos internacionais de combate as desigualdades raciais, de
género e outras, bem como por um contexto interno de intensas reivindicagdes.
(2013, p. 25).

As autoras analisam a maneira pela qual os conceitos de diferenca e diversi-
dade tém sido utilizados no debate contemporaneo brasileiro em educagdo e nas
politicas publicas da drea, e com este empreendimento percebem o avango da
tematica “diversidade” na agenda publica. Entretanto, apontam que seria neces-
sario um deslocamento do campo da retérica para o campo da pratica, visando
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efetuacdo das intencdes. Este investimento repercute na esfera escolar, tendo em
vista que muitas vezes o/a docente procura determinado livro para seu trabalho
em sala de aula, tendo como estopim a demanda do curriculo, seja ela explicita ou
implicita, como no caso da incorporagao dos temas transversais. Curriculo e esco-
la sdo entrelagados por movimentos diversos que deixam transparecer as marcas
de significacdo que lhes sdo proprias, apontando lugares, valores, produzindo
efeitos e indicando determinada acdo pedagogica. Silva (2003) alega que as poli-
ticas curriculares constroem “um léxico proprio”, estabelecendo um mecanismo
de instituicdo e constitui¢ao do “real” que supostamente lhes servem de referente.

O curriculo escolar, portanto, é central na construgdo das hierarquias e ndo
¢ um dispositivo neutro com eixo apenas na transmissao de conhecimentos con-
cebidos como fatos, como informag¢do. Com esta perspectiva, Zucchetti, Klein
e Sabat (2007) analisam o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as Di-
retrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Bésica e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas. Elas argumentam que
estes documentos, que compdem as politicas publicas nacionais “em conjunto,
dao visibilidade a uma ordem do discurso sobre a inclusio social em nosso pais
na contemporaneidade” (2007, p. 78). Com esta andlise, podemos perceber que
sujeitos e discursos recebem a interferéncia das politicas analisadas, podendo
ser constituidos por elas e, assim as autoras apontam que:

a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (1996), um numero sig-
nificativo de documentos foi elaborado no sentido de atender as prerrogativas da
inclusdo e do respeito a diversidade. Exemplo disso sdo os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, estabelecidos pelo Governo Federal através do Ministério da Edu-
cacio, desde 1999, trazendo para o ambito escolar discussdes em torno de tematicas
como pluralidade cultural, ética e sexualidade, sob a forma de Temas Transversais.
Cabe ressaltar, também, a promulgacio do Estatuto da Criang¢a e do Adolescen-
te que, entre outras prerrogativas, dd amparo legal aos projetos socioeducativos a
partir de uma proposta de didlogo entre os processos de ensino-aprendizagem (po-
liticas educacionais) e as a¢bes de prote¢do (politicas de assisténcia social), visando
a inclusao social de criangas e adolescentes considerados em situagdo de vulnerabi-
lidade social. Assim, questdes ligadas a diversidade como raca, género, necessidades
educacionais especiais e geragio, entre outras, ganharam visibilidade nos curriculos
escolares e nas Politicas Publicas (2007, p. 76).

A legislacdo apontada constréi processos de legitimacdo nas esferas que nela
se amparam. No que diz respeito ao curriculo, Silva (2003) evidencia a relagao
entre as praticas de significagio e as praticas produtivas, e, neste caminho, Zuc-
chetti, Klein e Sabat mais uma vez assinalam:
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Enquanto materialidade discursiva, esses documentos das politicas publicas ndo s6 dao en-
caminhamentos as garantias de direitos dos individuos e grupos pelos quais se organizam,
como também [...] constituem os saberes ¢ as praticas dos docentes envolvidos na educagio
nos espagos escolares ¢ ndo-escolares (2007, p. 85),

Ao estabelecer esta reflexdo levando em conta os elementos da cultura,
Costa, Silveira e Sommer observam:

Um noticidrio de televisdo, as imagens, graficos etc. de um livro didatico ou as musi-
cas de um grupo de rock, por exemplo, ndo sio apenas manifestagdes culturais. Eles
sdo artefatos produtivos, sdo préiticas de representagio inventam sentidos que circu-
lam e operam nas arenas culturais onde o significado € negociado e as hierarquias sdo
estabelecidas (2003, p. 38).

Assim, os objetos culturais se inserem em um contexto amplo de posi¢oes
ocupadas, em que poder e reconhecimento sio sempre negociados, e com este
pensamento observamos os trabalhos apresentados.

Panorama

Na edi¢ao de 2013, primeira da qual participamos, doze trabalhos foram
aprovados, mas apenas oito (66,66%) foram apresentados em duas sessdes do
GT; ja nesta ultima edicao de 2015, dezessete trabalhos foram aprovados, quinze
(88,23%) dos quais apresentados em quatro sessdes. Primeiro dado: houve cres-
cimento de 17,25% no ntimero de trabalhos aprovados e de 30,43% no nimero
de trabalhos apresentados no GT, o que parece indicar que, em linhas gerais, os
temas sao de interesse crescente dos autores.

A seguir comentamos topicos fundamentais sobre os trabalhos apresenta-
dos: tema abordado; material ou recurso didatico utilizado ou desenvolvido;
estratégia metodologica; e suporte teorico. Tais dados foram coletados dos ar-
tigos enviados pelos autores ou, no caso de ndo terem sido disponibilizados,
apenas dos resumos submetidos para o processo de sele¢ao. Para facilitar o
entendimento de nossas consideragdes, apresentamos tabelas ou quadros com
as informacdes sobre os topicos indicados acima. Devido ao espaco consumido
por estes recursos, nao incluimos os dados referidos aos dois tltimos topicos
dos trabalhos de 2013.

1. Temas abordados pelos trabalhos

Pode-se observar na tabela 8.1 que: a) trabalhos sobre questdes de género s
foram apresentados na edicao de 2013; b) trabalhos sobre questoes identitarias
e culturais ocorreram em ambas as edi¢des, com crescimento percentual nos dois
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temas e expressivo aumento de interesse em relacdo ao tema cultura; ¢) dois tra-
balhos sobre temas nio diretamente vinculados ao GT participaram dos debates
nas duas edicoes.

Tabela 8.1: Distribuicdo dos trabalhos por tema.

Temas em 2013 L7 % Temas em 2015 e %
trabalhos trabalhos
Questdes culturais 2 25  Questdes culturais 8 53
Questdes identitarias 2 25 .Que.st,ot'as 5 33
identitdrias
- . Potencial
Questdes de género 2 25 L . 1 7
pedagégico
Letramento literario 1 12,5 Formacdo do leitor 1 7
Representacdes sociais 1 12,5

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

Interessante destacar que sob as designacdes genéricas “questdes cultu-
rais’ ou “questdes identitdrias’, os trabalhos de 2015 abordam os muitos as-
suntos de interesse do GT, como raca, etnia, género e classe, privilegiando
uma investigacdo de esteredtipos e preconceitos ou implantando propostas
pedagogicas visando um enfrentamento desses. Dentre todos os assuntos tra-
tados, observamos interesse significativo pela investigacao da “brasilidade”,
ou seja, da noc¢do de “cultura brasileira”, aspecto abordado por quatro traba-
lhos. Finalmente, em relagdo a este topico, contamos ainda com a apresenta-
¢ao de um trabalho com foco sobre pessoas com necessidades especiais, tam-
bém alvo de preconceito e discriminacdo na sociedade, e de um trabalho sobre
representagdes de familia. Na Tabela 8.2, apresentamos as questdes culturais
e identitarias abordadas em 2015.
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Tabela 8.2: Trabalhos referidos a questdes culturais e questdes identitdrias.

Questoes culturais

Culturas africanas (dois trabalhos)
Nocdo de “cultura brasileira” em livro de PLE (dois trabalhos)
Nogdo de “cultura brasileira” com foco na formagéio de professores de PLE
Representacdes de cultura em LD de inglés

Influéncia visual francesa nas cartilhas de alfabetizacgo brasileiras

Familia em LD de lingua estrangeira — inglés

Questoes identitdrias

Identidade e representacdio das pessoas com necessidades especiais em LD de
lingua portuguesa

Identidade para a populagdo brasileira no Canal Futura
Identidades étnico-raciais

Identidades sociais de raca, género e classe em LD de lingua estrangeira e formagéo de
professores

Representagdes de identidade no LD “Big Picture B1”

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

2. Material ou recurso didatico analisado e/ou desenvolvido

Em relagido a materiais, recursos ou propostas analisados e/ou desenvolvidos,
podemos destacar que: a) o livro didatico (LD) foi o recurso mais estudado nos dois
eventos correspondendo a 62,5% dos trabalhos apresentados e a 60% deles em
2015; b) a investigagao sobre temas em materiais impressos — livros de qualquer es-
pécie, cartilhas, almanaques — predomina sensivelmente sobre qualquer outro tipo
de recurso, correspondendo estes ultimos a apenas dois trabalhos apresentados em
2015, um classificado como proposta didatico-pedagdgica e outro sobre analise de
canal de TV. Observe na Tabela 8.3, os detalhes da distribuigio dos trabalhos.
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Tabela 8.3: Distribuigdo dos trabalhos por material ou recurso diddtico

Materiais em 2013 Jot % Materiais em 2015 Jot %
trabalhos trabalhos
LD de inglés 3 37,5 PLE/PFOL 4 26,67
LD de francés 1 12,5 LD de inglés 3 20
LD de espanhol 1 12,5 LD de portugués 2 13,33
Curso de espanhol 1 12,5 Proposta C’JId'GfICO' 2 13,33
pedagégica
.Moterlols dldohc,os : 125 Canal de TV : 6,66
impressos em Sadde
Livros de literatura para ! 12,5 CCII’“'bG o|~e ! 6,66
formagdo de professores alfabetizacdo
Almanaque 1 6,66
Livros ficcionais 1 6,66

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

Quanto aos livros didaticos, vale a pena destacar que: a) o numero de
trabalhos sobre LDs de inglés aumentou sensivelmente do evento de 2013
(trés) para o de 2015 (sete), ou seja, houve um incremento de mais de cem por
cento, por conta dos quatro trabalhos dedicados aos livros de portugués lin-
gua estrangeira (PLE) e portugués para falantes de outras linguas (PFOL); b)
trabalhos sobre LD de francés e de espanhol s6 foram apresentados em 2013
e de portugués apenas em 2015.

3. Estratégia metodologica

Na Tabela 8.4, apresentamos as estratégias metodologicas utilizadas para a
realizacdo dos objetivos de cada trabalho apresentado no GT apenas na edi¢ao de
2015. Depois, tecemos algumas consideracoes de sintese dos dados.
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Tabela 8.4: Estratégias metodolégicas desenvolvidas pelos trabalhos.

2015

Andlise de atividades de leitura, escrita e fala sobre temética de unidade didética.
Andlise de imagens e de atividades de /istening e speaking em colegdio de LDs.
Andlise de imagens de tarefas propostas em LDs de PLE.

Andlise de alternativas de respostas de tarefas em LD de PLE.

Analise de representacdes de identidades em LD de PLE (imagens e textos).

Andlise de aspectos interculturais de esteredtipos da cultura brasileira (imagens e textos).

Andlise de como temas culturais sdo propostos em livro (imagens e textos) +
levantamento das opinides de usuérios do livro a respeito do tema proposto

Andlise descritiva de projeto de identidade corporativa de Canal de TV (imagens e textos).

Andlise descritiva e comparativa de aspectos gréfico-editoriais de publicagdes
brasileiras e francesas.

Andlise discursiva.
Andlise de discurso + andlise documental e de contetdo.
Desenvolvimento de sequéncia didatica (2).

N&o menciona (2).

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

Observamos que onze trabalhos (73,33 %) se dedicaram a alguma modalidade ou
a combinag¢ao de mais de uma modalidade de analise; dois (13,33 %), a elaboracao e re-
alizacdo de uma proposta pedagogica; e trés (20%) nao disponibilizaram a informacao.

Quanto ao tipo de andlise praticada na elabora¢do dos trabalhos, distin-
guimos que: 1) dois desenvolvem analise de atividades — um, exclusivamente e o
outro, conjugando-a a analise de imagens; 2) um realiza analise de alternativa de
respostas a tarefas; 3) dois praticam analise de discurso, um deles associando-a a
analise documental e analise de conteudo; 4) cinco realizam analises que envol-
vem consideracdo de imagens e textos.

Em relagdo aos trabalhos que desenvolvem sequéncia didatica (dois): um
deles parte da analise de documentos oficiais e do contexto onde o trabalho seria
desenvolvido para elaborar e realizar a proposta pedagogica; o outro comeca com
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analise de projeto incluido em publicagio do MEC e da andlise do contexto onde
o trabalho seria desenvolvido para elaborar, realizar e avaliar a proposta.

4. Referencial tedrico e autores

Por fim, o ultimo tépico a ser considerado no presente artigo, o referencial
tedrico e os autores que fundamentam os trabalhos apreciados. Na Tabela 8.5
essas informacdes sdo apresentadas. Conforme referido anteriormente, os dados
foram coletados do material que os autores nos enviaram — artigos ou apenas
os resumos. A partir dessas fontes, podemos afirmar que: a) nao foi possivel en-
contrar qualquer informacdo sobre os topicos em trés trabalhos; b) foi possivel
estabelecer a abordagem tedrica de doze trabalhos e os autores utilizados em oito
deles. A seguir, apresentamos a Tabela 8.5 com os dados dos quinze trabalhos
apresentados. As células em referem-se referem aos dados ndo obtidos.

Tabela 8.5: Referencial tedrico e autores explicitados nos trabalhos.

Abordagem tedrica Autores

Andlise critica (sem referencial especifico) -

Analise critica do discurso,

Linguistica sistémico-funcional (LSF)

Fairclough, N.

Andlise critica do discurso Van Diik, T. A.

Conceitos de identidade aberta ou fechada e de
convivéncia dialética ou emissdo unidirecional

Bertalanffy, K. L.

Estudo do discurso Bakhtin, M.
Conceito de cultura no ensino de linguas e de idiomas; Godoi, E.; Laraia, R. B.
conceito antropolégico de cultura; interculturalidade no Cantoni, M. G. S.
ensino de linguas estrangeiras Barroso. C.
Andlise de discurso critica .
Halliday, M.

Gramética sistémico funcional
Kress, G.; Leeuwen, T. V.

Gramdtica de design visual

Histéria das cartilhas de alfabetizacdo Le Men, S.; Choppin, A.

Linguistica sociocultural Bucholtz, M.; Halll, K.

(continua)
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Tabela 8.5: Referencial fedrico e autores explicitados nos trabalhos (continuagéo)

Abordagem tedrica Autores

Duarte, E. A.;
Literatura negra; identidades culturais;

e Hall, S.;
letramentos de reexisténcia
Souza, A. L. S.
Principios interculturais Kramsch, C.

Teorias oriundas dos campos da leitura,
da literatura e da cultura

Nao indica (2) -

Né&o menciona (1) -

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

Sobressai nesse topico tanto a auséncia (ja referida acima) ou pouco escla-
recimento sobre o referencial tedrico quanto a variedade de referenciais utiliza-
dos. O pouco esclarecimento se refere a dois trabalhos que indicam abordagens
que por si s6s nada esclarecem sobre o percurso tedrico do trabalho — “Analise
critica” e “Teorias oriundas dos campos da leitura, da literatura e da cultura”,
posto que uma extensa lista de referéncias caberia sob tais designacdes; também
pouco elucidativo é o trabalho que informa como referencial teérico os “con-
ceitos de identidade aberta ou fechada e de convivéncia dialética ou emissiao
unidirecional”, muito embora, posteriormente, apds acesso a dissertagio do
autor, tenhamos entendido que tais conceitos estdo vinculados a teoria geral dos
sistemas elaborada por Karl L. Bertalanffy.

Em relagdao aos referenciais indicados adequadamente — oito trabalhos,
observamos que metade se dedica ao estudo ou analise do discurso: um lan-
¢ando mio de contribui¢des de Mikhail Bakhtin; outro, utilizando a andlise
critica do discurso (ACD) indicando como referéncia Norman Fairclough e
Teun A. Van DIJK; um terceiro que pratica uma triangulacio tedrica langan-
do mao da anadlise de discurso critica, da gramatica sistémico funcional e da
gramadtica de design visual, referindo Michael Halliday, Gunther Kress e Van
Leeuwen; e o ultimo que associa ACD e linguistica sistémico-funcional (LSF),
sem, contudo, explicitar nome de autores. Os outros quatro trabalhos se con-
centram sobre questdes culturais, realizando revisdo de conceitos de cultura,
fazendo uso de principios da interculturalidade ou retomando contribuigoes
da linguistica sociocultural. Estes referiram Marry Bucholtz, Kira Hall, Stuart
Hall, Claire Kramsch, entre outros.
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CONSIDERACOES

Finalizamos o presente artigo investindo em sob qual perspectiva nosso GT
podera contribuir para avanco das discussdes sobre os temas de interesse dos au-
tores que direcionam seus trabalhos para nés, bem como buscando interlocucao
com nossos pares no constructo de estudos e pesquisas. Neste ponto, podemos
assegurar que as questdes contemporaneas evidenciadas em nosso GT emergem
no contexto dos discursos que circulam buscando visibilidade sobre as “dife-
rengas”, ou seja, estes temas emergem dentro dessa normalizacdo dos discursos
“vigentes”, do que o senso comum chama hoje de “politicamente correto”, por
vezes polarizando as discussoes entre o que pode ou ndo pode ser dito. Assim,
como parte do desdobramento da inclusio dos temas transversais no curriculo
e também nos materiais didaticos, como ja discutimos, surgem tematicas visan-
do debater as “diferencgas”, encontrando portas abertas na discussio escolar. A
produgao de material voltada para esse publico espelha esse movimento e poten-
cializa a exaltacdo de ideais igualitdrios com a caca aos estereétipos de todos os
tipos. Este conhecimento, muito mais do que ligado a dimensao pedagogica do
conhecimento, esta imbricado em processos de legitima¢ao dos grupos minorita-
rios que repercutem na esfera sociocultural e ecoam na escola. O aparato saber-
-poder produz o discurso do verdadeiro. Neste ponto, seria importante clarificar,
mais uma vez, que nosso interesse serda sempre o de perceber como estes discursos
circulam e observar as condi¢des de possibilidade de sua existéncia.

A atualidade e emergéncia das discussoes e a procura pelo nosso GT apon-
tam que, muito mais que um novo modismo da escola ou da academia, tais ob-
servagoes e estudos evidenciam novas pautas em que materiais e recursos dida-
ticos reverberam. No entanto, a luta pelo preconceito invade a cena didatica,
produzindo armadilhas sempre que desconsideramos suas condicdes de circula-
¢do e producdo. Por esta via, recebemos a excelente oportunidade de exercitar a
interlocu¢do entre campos distintos como educacido, letras e design, em que os
estudos culturais tém se apresentado como um campo produtivo de andlise das
pedagogias culturais na constituicao de sujeitos, na composi¢ao de identidades,
na disseminagao de praticas e condutas, ou seja, na observagio, no estudo e na
pesquisa de formas de ser e viver na contemporaneidade. O SILID e o SIMAR ofe-
recem o palco de interlocugdo de primeira grandeza para a atuacao desses atores,
campos que protagonizam a arena educacional — em espagos formais ou nio for-
mais — mas que invariavelmente nao dialogam, restringindo-se as suas fronteiras
de saber. O deslocamento que se faz necessario representa o exercicio que podera
contribuir de forma significativa para nos aproximar das questdes centrais dos
nossos tempos com suas diversas, multiplas, inter/multidisciplinares, mas, acima
de tudo, complexas demandas. Muito trabalho nos espera!
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