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Ensino de literatura nos anos
finais do Ensino Fundamental:
reflexoes e alternativas

Fernanda Miiller!

“A Educacao, qualquer que seja ela,
é sempre uma teoria do conhecimento posta em pradtica.”
Paulo Freire

1.1Introducao

Nos anos finais do Ensino Fundamental, ensinar literatura tem se mostrado
um objetivo secundario ou, no minimo, alguns géneros dessa esfera sdo prete-
ridos em fun¢do de outros que se mostrariam mais representativos das atuais

1 Doutora em Literatura pelo Programa de P6s-Graduagio em Literatura da UFSC; professora
EBTT do Colégio de Aplicagio, do Centro de Ciéncias da Educacdo, da Universidade Federal
de Santa Catarina. Autora do livro Ecos do Oriente: o relato de viagem na literatura brasileira
contemporanea. Florianépolis: Mulheres, 2010. Contato: fer.nandamuller@yahoo.com.br.
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praticas sociais, o que leva a questionar o significado da literatura tanto na
Educacdo Basica quanto em nossa sociedade. Afinal, qual papel a literatura
ainda pode desempenhar na vida das pessoas? Qual a orientacdo dos docu-
mentos oficiais acerca da formacdo do leitor e do ensino de literatura nos anos
finais do Ensino Fundamental? O que efetivamente se pratica em sala de aula
hoje e como podemos repensar uma abordagem do literario mais expressiva
para o leitor em formacao?

Diante dessa problematica, o presente trabalho propoe uma reflexao sobre
as politicas publicas de formacao do leitor, ressaltando o processo histérico que
resultou na inser¢ao da literatura no curriculo escolar da Educacdo Bdsica. Em
seguida, analisa as aulas de leitura e o didrio de leitura, alternativas para con-
tribuir para a formacio de jovens leitores, na faixa dos 13 anos, que cursavam
o oitavo ano do Ensino Fundamental. Desenvolvido durante os anos letivos de
2013 e 2014, o projeto atendeu 150 educandos de uma escola da rede publica
de ensino, em Florianépolis, Santa Catarina. A fim de compreendermos melhor
o cenario atual, convém comegar olhando para tras.

1.2 A escolarizacao da literatura

A literatura, como sabemos, teve sua trajetéria marcada por avancgos e
retrocessos — entraves e preferéncias que testemunham os juizos de valor e o
prestigio social que lhe foi outorgado ao longo do tempo —, até ser escolariza-
da e tornar-se componente curricular obrigatério da disciplina de portugués.
Influenciada fortemente por concepgoes greco-latinas, no Brasil a literatura
seria primeiramente estudada atrelada a retérica sob a forma de poética, en-
tre os séculos XVI e XVIII. Nesse periodo, ndo custa salientar, o foco maior
recaia sobre a gramadtica, e o ensino do portugués era apenas um expediente
para a alfabetizacdo e posterior aprofundamento na lingua e cultura latinas.
Somente em 1838, a poética receberia estatuto de componente curricular au-
tonomo, conforme atesta o regulamento do Imperial Colégio Pedro II, no Rio
de Janeiro, precursor do que constituiria a nova grade curricular de ensino
do portugués.?

2 Inovando a organizagao do curriculo escolar, do Colégio Pedro I sairam as obras que
se tornariam referéncia para o estudo do portugués por quase um século. A gramatica
teve como maior representante a obra do professor Jodo Ribeiro, Gramadtica portu-
guesa em trés volumes (curso elementar, curso médio e curso superior), manual que
perdurou no ensino nas primeiras décadas do século XX, e que, em 1941, ji estava
em sua 97° edicdo para o curso elementar, na 39* edi¢ao para o curso médio e 21°
para o curso superior. A literatura de entdo seria praticada como postulado na obra
de Fernandes Pinheiro, as Postilas de retorica e poética ditadas aos alunos do Imperial
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Influenciados pela institui¢do carioca, a época referéncia em ensino, nor-
ma e estilo seguiriam apartados por um longo periodo, como evidenciam os
manuais lan¢ados por volta da metade do século XX. Publicados em volumes
distintos, eram empregados em sala para o estudo da gramatica ou da litera-
tura mediante coletineas de autores consagrados e seus cldssicos.’> Entre os
anos de 1950 e 1960, ocorre uma importante fusio: texto e topico gramatical
passam a ser, pela primeira vez, organizados em unidades tematicas, apesar da
primazia da gramatica sobre o texto ainda persistir. Mais radical seria a mu-
danga instituida por decreto nas décadas seguintes, com a implanta¢do da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 5.692/71). Diferente dos proces-
sos anteriores, decorrentes de transformacodes sociais e culturais ocorridas ao
longo do tempo, houve a imposicao de nova abordagem pedagdgica por parte
do governo brasileiro pés-golpe civil-militar de 1° de abril de 1964.

A educacio foi posta a servico dos interesses ideoldgicos do regime e do
mercado que lhe davam suporte, como esclarece Demerval Saviani (2008). Re-
sulta dai que convivamos na atualidade com o legado deixado pela ditadura:
o fortalecimento do ensino profissionalizante, o favorecimento da privatizacao
do ensino e a implantagdo da pos-graduagdo a partir da estrutura organizacio-
nal americana e da experiéncia universitaria europeia (SAVIANI, 2008). No
que se refere mais especificamente ao ensino da lingua portuguesa, merece nota
como esta passou a ser considerada instrumento para o desenvolvimento nacio-
nal. E aqui teriamos a maior das separagoes entre lingua e literatura.

Se antes a leitura de cldssicos, com aprofundamento te6rico maior ou me-
nor da poética e da retorica, fazia parte tanto do repertério do gindsio quanto
do secundario, ainda que em alguns periodos submetida aos estudos gramati-
cais e em niveis distintos de compreensio, agora no 1° grau as escolas sdo obri-
gadas a ensinar comunica¢do e expressdo nas séries iniciais; comunicagcdo em
lingua portuguesa nas séries finais; e lingua portuguesa e literatura brasileira no
antigo 2° grau (SOARES, 2002). Em outras palavras, a literatura praticamente

Colégio Pedro 11 pelo respectivo professor, de 1877; e na de Franklin Doéria, a Tese
para o concurso da cadeira de retorica, poética e literatura nacional do externato do
Colégio Pedro 11, de 1878 (BRANDAO, 1988, p. 43-58).

3 Organizadas de modo independente como manuais didaticos, temos as gramaticas
e as coletaneas de textos, como atestam O portugués prdtico, de José Marques da
Cruz, com 166 mil exemplares vendidos em 1955 e a Gramadtica metédica da lingua
portuguesa, de Napoledao Mendes de Almeida, com 90 mil exemplares impressos até
o inicio dos anos 1960. Em sala, tais obras eram intercaladas com a Selecta nacional,
do fil6logo portugués Caldas Aulete e, especialmente, a Antologia nacional, de Fausto
Barreto e Carlos de Laet, que dominaram as escolas brasileiras por mais de 70 anos
com sua concepcdo candnica de literatura (SOARES, 2002, p. 163-166).
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saiu do curriculo do Ensino Fundamental para ser concentrada no que hoje
nomeamos Ensino Médio.

Marcada pela visdo desenvolvimentista, para instituirem a lingua como
instrumento, os militares e seus apoiadores encontraram suporte na teoria da
comunicacdo, em ascensiao na década de 1970. Desse modo, a lingua passou a
ser tratada como sistema, visio amparada pela psicologia, filosofia e sociolo-
gia de entdo, o que fez com que a concepgao de expressdo estética, abordada
desde os estudos da retérica e da poética, cedesse lugar a concepcio de lingua
como comunicac¢do. De modo pragmatico e utilitario, o professor deveria pre-
parar o alunado para desenvolver e aperfei¢oar os comportamentos de emis-
sor e receptor de mensagens em seus diversos codigos, verbais e ndao verbais.
Nas palavras de Soares (2002, p. 169, grifos do autor): “ja ndo se trata mais
de estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de desenvolvimento do
uso da lingua”.

Houve outra importante mudanca no periodo: o abandono da escolha de
textos por critérios exclusivamente estéticos devido a ampliacio do conceito
de leitura. Observando a intensidade da presenca social dos textos, permitiu-
-se a inclusdo na esfera escolar de jornais e revistas, HQ, publicidade e humor,
especialmente no 1° grau, no qual os textos das esferas nao literdrias passariam
a dominar a paisagem, restando da literatura quase que exclusivamente a cro-
nica. Apesar das transformacgdes, ao final de uma década da nova pedagogia,
o conceito de literatura em si mantinha-se quase inalterado: o habitual canone
universal, eurocéntrico e masculino persistia, e a literatura continuava a ser
ensinada como obra de grandes homens portugueses e expoentes brasileiros —
ainda que agora mais salpicada de verde-amarelo, bananeiras, coqueiros e sa-
bias —, defendida como expressdo elevada da lingua, heranca cultural e orgulho
nacional. Tratamento tdo solene permite compreender porque a literatura foi
postergada aos secundaristas: o objetivo de ensina-la ndo era mais aprimorar a
percepc¢ao da lingua ou da sociedade, mas elevar monumentos, colaborar para
construir simbolicamente uma nagao.

Acresgamos, a seu turno, a depreciacdo da carreira docente que marcou
essas mesmas décadas, em que professores passaram a ser olhados com cautela,
quando ndao com desconfianga. Especialmente nos grandes centros urbanos,
onde nao raro eram vigiados, fichados e exonerados caso organizassem protes-
tos ou desrespeitassem as orientagdes ideologicas do regime, estas sim, tnica
forma de exercer patriotismo. Periodo de controle em que, ndo por acaso, tes-
temunhamos o inicio da politica de universalizagido do livro didatico nas redes
publicas de ensino a par e passo com as apostilas nas redes privadas. Estratégia
de sucesso porque, historicamente, foi influenciada e influenciou o boom da
industria grafica.
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Observando o material produzido, ndo é de se estranhar que Osman Lins o
tenha caracterizado na década de 1970 como “uma Disneylandia pedagdgica”
(LINS, 1977). Profusamente ilustrados e coloridos, exagerados na abordagem
e na apresentagdo, os resquicios mantém-se visiveis em uma parcela dos livros
didaticos produzidos ainda hoje, em que a polui¢do visual das paginas mais
perturba do que atrai o leitor. Osman Lins critica com veeméncia o desservico
a literatura brasileira prestado por estas primeiras décadas de livros didaticos,
em prol do lucro facil do novo comércio. Para o autor, eram um arrazoado de
“paginas artificiais, sem nexo com a realidade, com os problemas cotidianos
do povo, ou os dilemas eternos do homem” (LINS, 1977, p. 18). “Anedotario
de desonestidades” que iam de exercicios tolos com uma linguagem forg¢ada,
algo como “Oi! Eu sou a virgula, vocé ja me conhece?”, até a inclusdo de textos
claramente amadores do préprio autor do compéndio.

Enquanto as paginas eram preenchidas dessa forma, a producido litera-
ria de importantes autores do periodo era suprimida. O criador de Avalovara
enumera, inclusive, alguns de seus contemporaneos marginalizados, o que nos
permite ter uma dimensdo do problema. Afinal, os livros adotados pelo regi-
me ndo apresentavam aos alunos a obra de escritores como Ciro dos Anjos,
Guimaraes Rosa, Anibal Machado, Joao Cabral de Mello Neto, Graciliano
Ramos, Jorge Amado, Autran Dourado e Lucio Cardoso, entre tantos outros.*
O préprio Osman Lins, escritor premiado, mas militante engajado na defesa
dos direitos humanos, da liberdade de expressdo e da justica social, como nio
¢ dificil supor, era igualmente excluido.

Nio podemos deixar passar ao largo, nesse interim, a manchete que anu-
almente é estampada na primeira pagina de jornais, ratificando que o gover-
no brasileiro persiste como o maior comprador de livros do mundo. Algumas
obras de literatura, diciondrios e outros materiais de referéncia comegaram a
chegar as escolas nos ultimos anos, adquiridas por meio do Fundo Nacional
pelo Desenvolvimento da Educacao (FNDE), mas em ntimero inexpressivo. O
foco do programa sdo os livros didaticos, repensados e reelaborados nas pers-
pectivas tedrica e metodoldgica desde o fim do regime ditatorial, mas ainda
hoje impostos como modelo de ensino, cuja compra anual ultrapassa a cifra de
um bilhdo de reais.” Como seria o ensino no Brasil se o FNDE optasse por uma

4  Wladimir Garcia (2005) faz uma leitura do trabalho do escritor educador.

5 O governo brasileiro estd sempre comprando livros diddticos: um ano para os anos iniciais, no
seguinte para os finais, logo depois para o Ensino Médio e, entdo, volta para os anos iniciais e se
repete o ciclo. Isso, sem falar nos livros diddticos voltados ao EJA, aos cursos profissionalizantes e a
educagdo no campo. No Brasil, esse material é substituido a cada trés anos, independentemente de
suas condigdes e das préticas escolares ja estarem contempladas. De acordo com os dados fornecidos
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politica centrada na distribui¢ao massiva de material integral — literatura, di-
ciondrios e obras de referéncia —, com a vantagem de ndo prescreverem a cada
trés anos? Nao resta duvida de que se optou por um modelo mercadologico
em que a adocdo de livros didaticos e didatizantes sobrepde-se a um plano de
carreira para o magistério com condicoes dignas e diferenciadas de trabalho.
Trata-se, antes de tudo, de uma escolha, uma opg¢ao politica e nio financeira,
com a qual arcam alunos, docentes e a sociedade como um todo.

Bem é verdade que o processo de desvalorizagio dos docentes data de fins
da década de 1950, quando o professor erudito, que exercia dominio sobre a
turma e era investido de um poder simbdélico socialmente legitimado, comeca
a ser escolhido nas massas para ensinar as massas, que agora passam a ocupar
os bancos escolares. Jornada extenuante, salas superlotadas, com pouco ou ne-
nhum tempo destinado em seu plano de trabalho para planejar e estudar. Isso
tudo empregando o material didatico que, como discutido, era mal-elaborado
e excludente, cabendo-lhe apenas seguir o roteiro do autor. Nada mais con-
veniente a um regime ditatorial e opressor. Lastimavel, mas ao mesmo tem-
po sintomatico, é o fato dessa politica publica de ensino persistir, muito bem
aparelhada por uma industria editorial faraonica. Nao surpreende, portanto,
que as licenciaturas estejam entre 0os cursos universitarios menos procurados
e sejam cursados, em geral, por alunos que pertencem a familias com menores
indices socioeconomicos.

Resistindo, apesar do controle, opressio e mercantilismo, os professo-
res rejeitaram as concepgoes de lingua e ensino de lingua impostas durante
o golpe. Assim, em 1980, com a redemocratizacdo do pais, foi abandonada
a concepgao utilitaria de ensino em favor de novas teorias desenvolvidas na
area das ciéncias linguisticas, que passam a influenciar a disciplina, novamente
denominada portugués.® A partir desse periodo e, mais intensamente, com a
virada do século XX, o filosofo da linguagem Mikhail Bakhtin passa a exercer
maior influéncia na concepg¢ao de ensino. Sua teoria dos géneros do discurso

pelo site do FNDE (DADOS, 2015), no ano de 2014 foram comprados mais de 137.858.058 (cento
e trinta e sete milhdes, oitocentos e cinquenta e oito mil e cinquenta e oito) exemplares de livros
didaticos, computados ai somente os exemplares destinados para o Ensino Fundamental e Médio.
Tal compra acarretou em uma despesa com aquisicdo e distribuicio de R$ 1.212.945.073,00 (um
bilhdo, duzentos e doze milhdes, novecentos e quarenta e cinco mil e setenta e trés reais).

6 Magda Soares esclarece que, influenciados pela linguistica, sociolinguistica, linguistica textual,
semantica, pragmdtica, teoria da enunciacdo e andlise do discurso, o ensino de portugués passa a
ser repensado. No que se refere mais especificamente a abordagem da literatura, a autora também
chama a aten¢io para a influéncia que sobreveio das areas da historia, da sociologia e da antropo-
logia da leitura e da escrita, que tém for¢ado uma reflexao sobre as praticas de leitura atuais e do
passado e sobre a circulag¢do social dos géneros, suas fungdes e usos (SOARES, 2002, p. 171-174).
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confere outros significados a abordagem dos textos de diversos extratos sociais
inseridos agora nas praticas escolares. Voltando-se a uma compreensio maior,
Bakhtin valoriza as esferas de circulagdo e os interesses dos sujeitos implicados
no discurso, sem relegar a carga expressiva a uma forma padrao. Desse modo,
ainda que dentro de circulos literarios mais estreitos, obras como Marxismo
e filosofia da linguagem (1929-1930), A cultura popular na Idade Média e no
Renascimento: o contexto de Francois Rabelais (1940) e Estética da criacdo
verbal (1979) nao passaram despercebidas.

1.3 Os documentos oficiais e o ensino
de literatura na atualidade

A leitura de Bakhtin influenciou, ou, melhor dito, norteou, a concepcao
dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN, para o estudo do portugués.
Publicados em 1998 — ou seja, pouco mais de um ano apés promulgada a atual
LDB, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que veio para substituir a
instituida pela ditadura —, os PCN foram considerados progressistas e inovado-
res, posto que refletiam discussdes em ebuli¢do nos cursos de licenciatura, pos-
teriormente complementadas e revistas quando da publica¢ao dos Pardmetros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio, o PCNEM (2000), e, especialmente,
dos Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio+, o PCNEM+ (2007).
Entre seus postulados mais importantes no que se refere ao ensino de portu-
gués, merece destaque o que firma que “pela linguagem se expressam ideias,
pensamentos e intencoes, se estabelecem relacdes interpessoais inexistentes e se
influencia o outro, alterando suas representagdes da realidade e da sociedade e
o rumo de suas (re)acdes” (BRASIL, 1998, p. 20).

Além disso, o documento, que busca servir de referéncia para discussoes
curriculares nas diversas areas do conhecimento, indica no volume voltado
ao ensino de portugués que os textos a serem empregados em sala deveriam
ser trabalhados de modo integrado e selecionados por suas caracteristicas e
usos. Deveriam ser tomados, portanto, aqueles textos que pudessem favore-
cer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a fruicao estética dos usos artisticos da linguagem. Como
sintetizado no texto oficial, trata-se de escolher “os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada” (BRASIL, 1998, p. 24).

O trabalho com fragmentos desconectados e simplificados é condenado
pelos PCN, que fazem uma severa critica aos que confundem a capacidade do
aluno de interpretar e produzir discurso com a capacidade de ler e escrever
sozinho. Apesar dessas orientacoes amplamente respaldadas pela academia,
o rango da visdo utilitdria exposta paginas atras se faz sentir na pratica, na
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qual a abordagem isolada de gramatica e literatura, ou mesmo de escrita e
leitura como coisas distintas ainda ndo foi eliminada de todo. Ha escolas
cuja organizacdo curricular desconhece o postulado pelos PCN, uma vez que
segmentam o ensino de portugués entre lingua (= gramatica), literatura (=
periodizac¢do literaria, com uso de trechos de obras) e producio (= elabora-
¢ao de redagodes, com énfase em dissertacdes). Em algumas dessas institui¢oes
— e nem precisamos sair de Florian6polis para nos depararmos com tal con-
cepcdo ultrapassada, em especial na rede particular de ensino —, mantém-se,
inclusive, a pratica de contratar mais de um professor para esse fim: sio dois
ou trés profissionais, cada um responsavel por dissecar uma faceta da lingua
de modo isolado.

Tendo em vista que boa parte das criancgas e jovens brasileiros encontram
na escola o tnico espag¢o que lhes pode proporcionar o contato com textos
escritos que se converterdo futuramente em seus modelos para a produgio, as
condi¢oes adequadas para o ensino-aprendizado deveriam ser asseguradas a
todos. Mas quais textos podem ser empregados de modo a nao repisar praticas
superadas? O que ¢é representativo da sociedade letrada brasileira contempo-
ranea? Qual lugar cabe hoje a literatura no Ensino Fundamental? A resposta
dos PCN é apresentar, como modelo de textos relevantes para a inser¢ao social
de criancgas e jovens, o trabalho com variados géneros do discurso, a saber:
noticia, editorial, carta argumentativa, artigo de divulgacao cientifica, verbete
enciclopédico, conto, romance, entre outros.

Contrariando o fato de os dois géneros da esfera literaria citados serem
enumerados por altimo, os idealizadores do documento concedem alguma én-
fase a especificidade do texto literdario. De acordo com os PCN, a literatura
constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que predominam
a forca criativa da imaginagdo e a inten¢do estética. Portanto, deixam claro
que nio se trata de mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende
por realidade, nem de puro exercicio ladico sobre as formas e sentidos da lin-
guagem e da lingua. Reproduzindo as palavras contidas nos PCN, literatura
corresponde a:

um inusitado tipo de didlogo regido por jogos de aproximagio e afastamento,
em que as invengdes da linguagem, a instaura¢do de pontos de vista particulares
e a expressdo da subjetividade podem estar misturadas a citagdes do cotidiano,
a referéncias iniciais e, mesmo, a procedimentos racionalizantes. Nesse sentido,
enraizando-se na imaginac¢do e construindo novas hipéteses e metaforas explicati-
vas, o texto literdrio é outra forma/fonte de producdo/apreensio de conhecimen-
tos (BRASIL, 1998, p. 26-27).



Ensino de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental: reflexdes e alternativas

A abordagem dos PCN volta-se, no restante do documento, a uma des-
cricao de conceitos e procedimentos de leitura, remetendo ao termo literatura
apenas em trechos especificos, por vezes um tanto isolados. Mais do que lite-
ratura, conferem destaque a formacdo de leitores, cujo papel de destaque seria
do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental. Afinal, segundo os PCN, é
no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por nio conseguirem
responder as demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar
os procedimentos construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios
impostos pela leitura, com autonomia maior (BRASIL, 1998, p. 70).

Os objetivos a serem atingidos pelos alunos nas diversas dreas do conhe-
cimento sdo tracados pelos PCN de modo bastante claro. Na area de lingua-
gens, particularmente do ensino de portugués, para os quatro ultimos anos
do Ensino Fundamental, é explicitado que este deveria organizar-se de forma
a garantir ao aluno a apropria¢do e o desenvolvimento da linguagem oral e
da linguagem escrita, detalhando a segunda. Uma vez que a politica de ensino
nacional refor¢a a do livro didético, gostaria de comparar o postulado pelos
PCN no que se refere ao emprego de diversos géneros do discurso, entre os
quais os da esfera literaria, ao trabalho proposto pelos livros diddticos. To-
mando inicialmente como referéncia o Guia de livros diddticos: PNLD 2014
(BRASIL, 2013), notamos que os objetivos reproduzidos em suas orientacdes
sao rigorosamente transcritos dos PCN.

Das 23 colec¢bes encaminhadas para avaliagio no ultimo PNLD, ape-
nas 12 foram aprovadas, ou seja, cerca de 50%. Todavia, mesmo nos livros
aprovados as analises elaboradas pelos avaliadores das colecoes presentes no
Guia revelam que a importancia da fruicdo estética e o destaque concedido a
literatura brasileira ndo sdo plenamente contemplados. A prépria inclusao de
textos de natureza literdria de modo mais equilibrado com textos dos demais
géneros discursivos é apontada como algo recente no Ensino Fundamental.
Em sua andlise, os consultores ponderam que, de um modo geral, todas as
colegdes apresentavam coletaneas minimamente representativas do que a cul-
tura da escrita oferece a um adolescente, mas deixam claro que as esferas
mais contempladas sdo a jornalistica e/ou mididtica, seguida da producao de
conhecimentos especializados, na forma da divulgacio cientifica e de obras
de referéncia como enciclopédias e diciondrios. Por ultimo, vém os textos de
natureza literdria, ai incluida tanto a literatura infantojuvenil e adulta quanto
a brasileira e a estrangeira, embora sua abordagem varie consideravelmente
de uma colecdo para a outra.

Tomando como referéncia a terminologia empregada no Guia e obser-

vando os géneros mais abordados nas cole¢oes avaliadas, elaboramos o se-
guinte quadro:
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Quadro 1.1 — Géneros do discurso abordados pelos livros diddticos selecionados
pelo PNLD 2014 (Lingua portuguesa — anos finais do Ensino Fundamental)

carta do leitor, depoimento, editorial, perfil, noticia, reportagem,
resenha critica, sinopse, artigo de opinido, primeira pdgina de
jornal, entrevista, texto de divulgacdo cientifica, texto informativo

guia de viagem, andncio, roteiro (de filme, turistico, de estudo), capa
(de livro, de DVD), orelha de livro, prefécio de livro, radionovela,
comunicado, carta, semindrio, comunicagdo oral, exposicdo de
trabalho, negociacdo de compra e venda, debate, verbete

cartaz, gréfico, mapa, HQ, tirinha, cartoon, charge

pintura, escultura, fotografia

mito, lenda, fébula, miniconto, conto, narrativa de aventura,
narrativa de terror, poesia, haicai, acréstico, letra de misica, rap,
crénica, cordel, memérias, literatura, cena de peca, didrio

Fonte: Brasil (2013).

Embora a divisdo, grosso modo, em cinco grupos de géneros seja passivel
de discussao, ela permite algumas analises. Apesar de cerca de 23% dos géneros
pertencerem a esfera da literatura contra 77% das demais areas, nao podemos
chegar a estatisticas relevantes apenas por meio desses dados, tendo em vista
que alguns géneros, como grafico e negocia¢do de compra e venda, estio pre-
sentes em poucas cole¢des, enquanto anuncio, HQ, noticia, reportagem, roteiro
de filme, conto, cronica e poesia sio contemplados praticamente pela totalidade
das colegoes.

Em comum nos livros didaticos analisados, temos a adog¢ao de textos de
menor extensdo. Miniconto, poesia e letra de musica nem sempre sdo explora-
dos como género, muitas vezes sio pretexto ou provocac¢ao para contextualizar
a tematica na abertura do capitulo ou um extra nos exercicios de interpreta-
¢do de textos de outra natureza. Cabem em qualquer cantinho da folha e, as
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vezes, nem se compreende muito porque estdo ali. Com a literatura de cordel
o cendrio é ligeiramente diferente: temos reprodugdes na integra, como temos
também adaptacdes ou fragmentos do original, algo desnecessirio tendo em
vista o tamanho mais ou menos regular e curto dessas obras. Mito, lenda, fa-
bula, cordel, conto, cronica e memorias, pela diversidade de autores e de temas
abordados, mostram-se os géneros literarios mais bem explorados nos livros di-
déticos voltados aos anos finais. Como sdo textos mais curtos ou mais passiveis
de fragmentacdo em capitulos, permitem a inser¢dao na integra e costumam ser
abordados em projetos mais extensos que vao da leitura a interpretagao, analise
linguistica e produgio.

O problema maior mostra-se com relacdo aos géneros literarios longos,
praticamente banidos dos livros e, por conseguinte, dos anos finais. Obviamente
os livros didaticos ndo poderiam incluir a reprodu¢io de romances em sua ver-
sao integral no modelo editorial adotado. Assim, ainda que nio constitua uma
proposta sistematizada de trabalho, em muitas cole¢des ha a indica¢do de obras
para leitura em todas as unidades, com a reproducdo da capa e pequena biogra-
fia do autor. Na maioria das vezes, é mais uma sugestao de leitura do livro do
qual foi extraido o texto em andlise ou de outra obra de autor citado na unidade
ou de obra que aborda a tematica tratada naquela unidade. Também ha uma
lista de titulos, filmes e musicas na abertura de cada unidade, em algumas cole-
¢oes. Uma vez que se trata de uma listagem mais ou menos articulada a depen-
der da colec¢io, cabe ao professor colaborar para significa-la junto aos alunos.

Nota-se, portanto, que ainda mais do que ocorre com outros géneros, para
o trabalho com textos longos é fundamental ultrapassar as paginas do livro di-
datico, corroborando para o estimulo a leitura, a compreensdo e a apropriagao
da obra, empregando os materiais que a biblioteca da escola, a comunidade e
as familias dos alunos dispuserem. Caso contrario, o leitor de literatura infantil
ndo encontrard estimulo para prosseguir nem na literatura infantojuvenil nem
na literatura brasileira ou estrangeira voltada ao publico em geral ao chegar a
esse segmento. De muitas escolas vem o relato de que, apds a conclusdo dos
Anos Iniciais, quando ndo ha mais professores regentes e existe outra dinamica
em sala, cessam as visitas a biblioteca e, com elas, o mundo de possibilidades
que é proprio desse espago/tempo.’

7 Entre os livros didaticos aprovados pelo MEC (BRASIL, 2013), somente a série Uni-
versos: Lingua Portuguesa, de Rogério de Aratjo Ramos e Mdrcia Takeuchi (SM, 2012),
propoe o trabalho com romance, e, ainda assim, trata-se de um projeto anual para a
leitura de um titulo. Em se tratando de teatro a situacdo tampouco melhora. A série
Portugués: uma lingua brasileira, de Regina Figueiredo Horta, Ligia Menna e Graga
Proenga (Leya, 2012), sugere o trabalho com uma cena de peca de teatro. Caso seme-
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Assim, falta promover a leitura de textos maiores e mais complexos, cha-
mando a aten¢do para o trabalho estético e a existéncia de sistemas de obras,
autores, publico leitor e critica. Nesse sentido, romances, epopeias e dramas,
exatamente os géneros literarios mais excluidos, sio os mais propicios a tais ex-
ploragoes, tendo em vista o trabalho estético e a frui¢do literaria que podem ser
apreciados ao longo de um volume maior de texto, com o envolvimento subjeti-
vo do leitor com a obra, sua identificacdo pessoal com personagens e tramas, a
repercussao da publicag¢do, o contexto social no qual estdo imersos, os paralelos
com outras obras do género produzidas no mesmo periodo ou em diversas fases.

1.4 As aulas e o didario de leitura:
possibilidades de intervencéao

Em escolas que possuem um perfil de alunos bastante heterogéneo, obser-
vamos que os alunos que se tornam leitores fluentes ao final do Ensino Funda-
mental vém de familias com pais letrados ou conseguem superar com algum im-
peto particular as adversidades em algumas instituicoes de ensino, ndo devido
a elas, mas apesar delas. Promover uma ponte entre o fascinio pela literatura
infantojuvenil e o desgosto diante de uma literatura adulta para ndo iniciados
foi a motivacdo inicial desse projeto, visando colaborar para a formacio de
leitores criticos, com algum repertorio que sinalize a formacdo de um canone
particular de gostos.

Muito mais do que a leitura mecdnica, o docente ou, melhor dizendo, a
escola como um todo, em suas diversas disciplinas, profissionais e espagos, pre-
cisa estimular a leitura de mundo, conforme Paulo Freire a denominou, para, na
soma das duas, atingir o que tomamos aqui por leitura critica (SILVA, 2009, p.
23-40). De acordo com Nara Caetano Rodrigues, aprender a ler € um processo
permanente que pode até nio se iniciar na escola, mas que nao pode deixar de
ser desenvolvido no espago escolar, uma vez que pressupde também habilidades
(contetdos) que sdo da competéncia escolar (RODRIGUES, 2007, p. 218-219).
A pesquisadora enfatiza a maneira como a escola constantemente cobra os re-
sultados da leitura, o seu contetido, mesmo que, na maioria dos casos, pouco se
dedique a ensinar a ler, fornecendo métodos, orientagao e tempo.

Ora, torno a insistir, como estabelecer objetivos mais claros, se programas
e ementas sao moldados por escolas ou determinados por livros didaticos abs-
tratamente para todos e, consequentemente, para nenhum individuo real? Acei-
tar o desafio de promover a leitura e a escrita de modo pleno é resistir contra

lhante ao da série Singular e plural: leitura, produgdo e estudos da linguagem, de Laura
de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart (Moderna, 2012).
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um sistema opressor e alienante que prega uma leitura superficial e a cada dia
mais fragmentada, como vemos circular nas redes sociais. E ensinar a ler nas
entrelinhas da midia. Do mundo. Significa, em ultima instancia, reconhecer que
letramento é militancia, é resisténcia.

1.4.1 Apresentacdo do projeto

H4 trés anos foram concebidas praticas para repensar o ensino de leitura e
de literatura junto aos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, muito embora
esta analise dedique-se especialmente aos resultados obtidos nos anos de 2013
e 2014. Cabe salientar que, como ndo poderia deixar de ser, mais do que uma
proposta pedagogica, trata-se de uma proposta politica de ensino-aprendizagem
com base em acdes que foram norteadas, invariavelmente, por leituras e refle-
x0es que partiram da convivéncia com os alunos, do contetido que se pretendia
desenvolver e do convivio com outros professores, colegas da série com os quais
foram realizadas experiéncias de cunho transdisciplinar, especialmente com as
disciplinas de historia, estudos latino-americanos, geografia e ciéncias.

O primeiro passo foi propor aos alunos que uma das aulas semanais de
portugués passasse a acontecer na biblioteca escolar e fosse destinada exclu-
sivamente a praticas de leitura. Batizada pelos alunos de “aula de leitura”, as
primeiras semanas costumam ser marcadas por maior movimentacao e con-
versas paralelas, mas com o tempo os proprios alunos passam a exigir siléncio
dos demais e a concentragdo aumenta. Talvez ainda maior do que a dispersdo
promovida por colegas seja a resisténcia em desapegar-se de celulares durante o
tempo de leitura: manusear os livros ou dispositivos digitais de leitura sem fones
de ouvido com musica alta e, a0 mesmo tempo, controlar o impeto de checar
mensagens tao logo as recebam. Um nuimero consideravel de alunos afirma estar
habituado a ser atravessado por outras vozes e discursos incessantemente, posto
que quase a totalidade dos adolescentes que participaram desse projeto — mas
ndo so eles — mantém-se conectados a maior parte do tempo. Um consideravel
desafio das aulas de leitura é estimular a concentraciao, focando em uma unica
atividade durante sua realizacao.

Além da leitura individual, foram instituidas leituras coletivas de contos
longos e até mesmo de alguns romances menos extensos. Nessas aulas, a pro-
fessora ou outro aluno mais fluente assume o papel de narrador e copias com as
falas grifadas sio distribuidas entre alunos que se dispdem a incorporar as per-
sonagens, independentemente do género daqueles e destas. Usam alguns acess6-
rios simples para caracterizar-se em determinado papel, como um lenco, cocar,
chapéu, avental ou colares. Esse foi o caso da leitura de contos como De quanta
terra precisa um homems?, de Liév Tolstoi, O gato preto e Manuscrito encontra-
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do em uma garrafa, de Edgar Allan Poe e os romances Vida de droga, de Walcyr
Carrasco, e O preco do consumo, de Ivan Jaf e Daniela Palma, lidos integral-
mente nos grupos, visando a discussdo para trabalhos em parceria com outras
disciplinas. A mesma abordagem é empregada com os primeiros capitulos de
livros que posteriormente deverdo ser lidos pela turma toda individualmente,
como ja ocorreu com Aprendiz de inventor, de Carrascoza, Jogos vorazes, de
Suzanne Collins, e 1984, de George Orwell.

Em um periodo que varia de acordo com o andamento das atividades, sdo
realizados encontros para a socializacao do que foi/esta sendo lido. Nessas oca-
sides, os proprios alunos, em circulo, comentam e recomendam ou nio a leitura
deste ou daquele livro aos demais. Reforca-se, com tal atividade, a constitui¢do
de uma comunidade de leitores em cada turma, conforme discutido por Rildo
Cosson (2014) na obra Circulos de leitura e letramento literdrio. As avaliagoes
e indicagoes costumam estimular outros a ler, pois destacam o que mais gosta-
ram, nao raro levando trechos e fazendo defesas inflamadas. Na ocasiio, além
da formag¢do de uma roda, a atividade transforma-se em um jogo com a simples
inser¢ao de um boneco — um dragdo de pelicia com um livro na mao, mas po-
deria ser qualquer outro objeto, como um estojo ou até uma bola de papel — que
¢ lancado de mao em mao e que determina quem serd o proximo a comentar o
que leu. O volume de livros lidos aumentou exponencialmente e a indicacao dos
colegas motiva mesmo os mais desacreditados, pois as leituras comegam a criar
vinculos de identificagdao no grupo.

Faltava, no entanto, articular juntamente as praticas de leitura alguma for-
ma de escrita cotidiana, de modo a incorporar a escrita a rotina de cada um.
Assim, de maneira paralela e complementar, no inicio do ano letivo de 2013
os alunos foram desafiados a elaborar diarios de leitura: um caderno no qual
registrariam uma vez por semana o que mais chamou sua aten¢io entre tudo
o que foi lido. A orientacado inicial era que desenvolvessem um breve relato do
que leram, a citacao de fontes consultadas e um posicionamento pessoal/critico
diante do tema/obra. Aos poucos, esse registro das impressoes de leitor ganhou
naturalmente novas formas de expressdo, tendo em vista as experimentagoes
dos envolvidos no processo.

Cosson (2014) destaca o diario de leitura como uma das possibilidades de
acompanhar e significar as experiéncias de leitura, ao lado da dramatiza¢do, do
fandom (fanfiction), do RPG e da resenha. Nas palavras do autor, que promove
uma reflexdo especificamente sobre esses géneros de escrita:

O didrio de leitura é um registro das impressoes do leitor durante a leitura do livro,
podendo versar sobre dificuldades de compreensdo de determinadas palavras e trechos,
transcri¢ao de trechos favoritos com observacdes, evocagio de alguma vivéncia, relagao
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com outros textos lidos, apreciagdo de recursos textuais, avaliacdo da acdo das perso-
nagens, identifica¢do de referéncias histdricas e outros tantos recursos que constituem a
leitura como um didlogo registrado entre leitor e texto (COSSON, 2014, p. 122).

Num primeiro momento, o didrio era recolhido ao final de cada trimes-
tre para acompanhamento, recebendo comentarios e observacdes. No entanto,
havia dois problemas: o primeiro era que alguns alunos nao compreendiam a
proposta, limitando-se a copiar trechos aleatorios sem maior significacio, nao
raro as vésperas da entrega. O segundo era que a pratica acarretava um volu-
me gigantesco de material para ser lido a cada rodada. A solugdo encontrada
foi solicitar que levassem o didrio nas aulas de leitura semanalmente. Assim,
enquanto os alunos leem seus livros, é possivel acompanhar o que registraram
naquele periodo: orientar melhor os que ndo se soltaram na escrita, por nao
entender a atividade ou nao se dedicar suficientemente; indicar livros que te-
nham relagdo com as preferéncias individuais dos alunos, especialmente para
aqueles cujo problema ndo € a escrita, mas a leitura; comentar as experiéncias
relatadas e compartilhar as proprias percepgdes sobre o tema/obra. Transcrevo
a seguir alguns exemplos de comentdrios e orientacdes retirados de diversos
diarios dos alunos:

- E qual é esse livro ‘baita’ que vocé falou?

- Que bom que esta curtindo tanto!

- Nio conheco ainda...

- Ja me falaram, estd na minha cabeceira a espera de tempo... tenho uns 11

na fila!

- Nossa, que enredo original, ndo é?! Pelo menos as personagens surpreendem?
Boa sorte, vdo precisar!

- Fico superfeliz que esteja gostando: tor¢o para que se divirta e conclua a leitura!
Aprendiz de inventor foi um dos meus livros preferidos de 2015: uma saga sem
caddveres e que nos faz pensar...

- Acho que essa busca pela verdadeira identidade tem tudo a ver com os dramas
dessa tua fase da vida: na adolescéncia paramos para pensar pela 1° vez em quem
somos, atribuir significado aos pais, pensar em quem queremos ser...

- Poderia descrever melhor o que o torna perfeito para vocé?

- Cliché por qual razio? Comente um pouco mais o que pensa, ok?!

- Aguardo ansiosa que termine o relato!

- Sei como é! Como é bom quando somos tragados por uma histéria que fica
impregnada em nds... parece que a nossa vida vira um obstaculo para a leitura!
- Leitura € assim: ha livros e momentos de carregar pra todo lado, ja outros

de parada, lentiddao, quando nio evolui... insista!

- Vou pensar em alguma coisa para te indicar... precisa ter final feliz?

Nesses comentarios o que se sobressai é a intencdo de motivar os alunos a
contar mais detalhes da historia, desenvolvendo a estrutura narrativa. As ano-
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tacdes também visam a estimular o posicionamento critico, articulando ana-
lise estrutural e percep¢do estética da obra. Nao ficam de fora a experiéncia
pessoal, as emogoes e demais vivéncias relacionadas a experiéncia de leitura,
tracos particularmente valorizados pela docente. E ao propiciar esse espaco de
autoconhecimento e de troca, em que se compartilham gostos e opinides, que os
alunos comecam a exercitar o habito da leitura e da escrita de um modo mais
organico e articulado.

Posteriormente, o didrio de leitura passou a ser instituido desde a primeira
aula do ano. E, com ele, as praticas de leitura passaram a incluir maior varie-
dade de textos, cabendo contemplar dois grupos de leitura: 1) géneros curtos,
reportagens, noticias e editoriais de revistas e jornais; 2) géneros longos, roman-
ces e dramaturgia, epopeias e novelas. Manteve-se, todavia, a op¢ao de livre
escolha dos textos a serem lidos, intercalados durante o ano com duas ou trés
indicacoes para leitura de todos e discussio no grande grupo. Ha, portanto, a
alternancia de escolhas — por parte do aluno e do professor — e formas de leitura
variadas — tanto individual e coletiva quanto silenciosa e dramatizada —, ainda
que prevalecam as primeiras por estimular maior autonomia.

A avaliacido se dd especialmente no aspecto qualitativo. Considera-se a
dedicagao semanal ao exercicio de leitura e escrita e 0 quanto cada um esta
avangando no processo. Mais do que memorizar roteiros ou categorias, sao
estimulados a narrar sucintamente o que leram e, principalmente, o que foi que
a leitura despertou neles: sentem-se instigados ou entediados? Recomendariam
aos colegas ou nao? Por qual razdo? O foco é incita-los a observar onde o texto
ou o livro foi publicado, qual a opinido/enfoque do autor sobre o tema e qual
a propria percepgao sobre o que leram, relacionando o texto a discussdes feitas
na escola ou a vivéncias pessoais. Nao € fixado o numero de linhas a serem lidas
ou escritas, mas, pela experiéncia, com o passar das semanas, as leituras e os
registros naturalmente vao ganhando corpo.

1.4.2 Avaliacéao do trabalho

Passo agora diretamente a exposi¢ao da producdo dos alunos, apresentan-
do alguns registros rigorosamente como foram grafados. Serdo apresentados
nomes ficticios e a idade para situar unicamente o género e a faixa etaria dos
leitores/autores citados aqui. A concep¢do que norteou a escolha/indicagao foi
a de que qualquer texto, mesmo nao consagrado, com intengao literaria visivel
num trabalho da linguagem e da imaginacdo seria, num primeiro momento,
adequado para a leitura e posterior analise por parte do aluno leitor (LEITE,
2012, p. 21). A leitura dos livros deveria partir da leitura das orelhas e da con-
tracapa. Tal abordagem favorece que se formulem hipéteses sobre o conteido
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do livro a partir do titulo, da imagem, do autor. Também foi sugerido que ava-
liassem se o argumento de incitagdo a leitura da contracapa parecia exagerado
ou adequado ao texto, se era possivel estabelecer referéncias com outras obras
do mesmo género, estilo ou autor etc. (MACHADO, 2007, p. 33-38).

Para a selecao, com frequéncia dois ou trés mais iniciados da turma per-
correm as prateleiras da biblioteca auxiliando os colegas. E interessante obser-
var que, em geral, eles dispensam a ajuda do sistema de buscas eletronico: se
dirigem diretamente as estantes e comecam a identificar seus setores de prefe-
réncia. Retiram os exemplares e comentam, com sua linguagem naturalmente
mais acessivel: “Esse livro é a sua cara”, “Essa autora entende a gente, saca!”,
“Morri de medo” e até um “Esse aqui vocé precisa ler porque mudou a minha
vida”. Os relatos também deixam entrever essas conversas de corredor:

Minha vida fora de série, de Paula Pimenta
“Vou comecar a ler ‘Minha vida fora de série’ esta semana.
Pelas recomendacdes, sinto que vou AMAR esse livro! ©©©”

Helena, 13 anos

Game of Thrones, de George R. R. Martin

“De tanto meus amigos falarem sobre o livro “Game of Thrones” fui pesquisar,
como nao tenho condi¢des por enquanto para compra-lo vou ver a série. Comecei
a ver, é muito boa, por enquanto pelo menos... ©”

Beatriz, 13 anos

Uma vez que as escolhas sdo influenciadas pela midia nacional e, com maior
forga, pela industria cultural americana — ndo apenas a dos livros, mas a das
demais formas de entretenimento, em especial a dos games, sites, séries e filmes
—, os alunos em determinado momento também foram motivados a investigar
livros que ja existissem em suas casas e a buscar indicagdes junto a parentes e
amigos proximos da familia. Fugindo da padroniza¢ao imposta por modismos e
lancamentos do mercado editorial, puderam compartilhar descobertas:

Sonhos de robé, de Isaac Asimov

“Essa semana eu estava procurando um livro para ler em casa e achei um com
uma capa dura e azul, velho e empoeirado, com as folhas amarelas e um pouco de
mofo na primeira pagina. Mas nio foi isso que me interessou nele, foi um nome
escrito em dourado na capa: Isaac Asimov, e em baixo o titulo ‘Sonhos do Robo’
e achei 0 maximo meu pai ter um livro tdo antigo assim em casa. E agora eu
comecei a ler e descobri que foi o Isaac que inventou a palavra ‘Robética’. O livro
fala de vérios robds, que nao siao aceitos pela humanidade, mas as primeiras lei
colocadas no cerebro deles é que eles nao devem machucar um humano, mas um
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desses robos ndo tem essa lei em 1° lugar e as pessoas tem que achar ele, mas o
problema é que ele é igual a todos os outros robds de 13.”

Isabela, 13 anos

Doador de memdrias, de Lois Lory

“Recebi uma indicagao de um livro chamado o ‘Doador de memoérias’, pelos
amigos da minha mae fiquei interessada pela histdria, que fala sobre uma pacada
cidade onde os individos sdo sujeitos a gargos e varias regra, um unico individo
é responsavel por guardar as memorias da sua cidade.

Aos 12 anos de idade cada crianca € escolida para a profisdo que ird seguir, e
Jonas (principal personagem) e designado a ser um guardido de memoria... Estou
entusiasmada para ler.”

Sofia, 14 anos

Night Watch

“Meu pai me deu outro livro de astronomia que ensina a como ver o céu com
um telescopio, e li 4 pagina (mas o livro é enorme de tamanho e grossura!)
Nestas paginas que li, teve uma parte de perguntas de um jornal, e uma delas
era se dava para ver onde os atronautas pousaram na lua, e o homem responde
que pode, e logo abaixo diz que ndo. Muito confuso. Mas tirando isto, o livro
¢ muito legal, ele te explica posi¢oes, d4 dicas de como ver melhor os planetas,
bem massa!

O problema é terminar de ler essa enciclopédia!”

Maria, 13 anos

Encontrar um livro que possui uma historia na casa, receber um relato
prévio de uma pessoa querida que apresente o enredo da obra indicada e até
mesmo herdar uma enciclopédia que carrega consigo o gosto do pai pela astro-
nomia sao exemplos de como os livros puderam ganhar outros significados na
vida desses adolescentes. Mais do que a série que todo mundo viu, esses livros
sdo a obra que por alguma razao especial tornou-se parte do repertério de lei-
tura um individuo em especial.

Libertar os alunos de uma escolha universal e impositiva trouxe outras sur-
presas, pois permitiu uma efetiva troca: os alunos passaram a recomendar leitu-
ras para a docente que, na medida de suas possibilidades, as realizou, tecendo
comentdrios nos didrios dos demais leitores desse autor. Mais abertos, os alunos
também mostraram-se receptivos diante de sugestoes de titulos. A ideia ndo era
substituir suas preferéncias, mas agregar, inserindo junto ao repertorio em for-
macao outros estilos e formas de constru¢ao narrativa, motivando-os a subir
alguns degraus na complexidade das tramas. Assim, se na mesa de cabeceira da
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professora circularam nomes como J. K. Rolling, Rick Riordan, Daniel Handler,
John Green, Suzanne Collins e Veronica Roth, na de varios alunos chegaram au-
tores como Umberto Eco, Edgar Allan Poe, George Orwell, Tolkien, Samuel Be-
ckett, Ionesco, Machado de Assis, Jorge Amado, Clarice Lispector e Mia Couto.

Minha vida fora de série

“Como eu ja tinha falado na outra semana... Terminei de ler Minha vida fora de
série 1, e jd li a 2 temporada também! E prof2do céu é M-A-R-A-V-I-L-H-O-S-O!!
Recomendo demais.

OBS: to aceitando indicacoes de livro. De amorzinho mesmo, hihihi. ©©©

Nio estou lendo nenhum livro no momento. Mas jd vou ver algum para
ler!Gostei muito das dicas dos livros, profa! Obrigada ©”

Samanta, 13 anos

Aprendiz de inventor, de Carrascoza

“PROFIIIIIL, comecei a ler o livro que a gente viu com vocé, e olha, eu achava
que eu ndo ia gostar mas t6 gostando! Sério! O livro é bem intrigante e a gente
nem vé o tempo (e as folhas, devo comentar) passarem.”

Ana, 13 anos

Drdcula, de Bram Stoker

“Li mais um pouco do livro que a professora me emprestou, nunca li de verdade
um livro, estranho, estou comegando a gostar, é muito divertido este livro

do Dracula.”

Raul, 13 anos

Apos cada escolha, foi sugerido que os alunos lessem no minimo 20 ou 30
paginas para se situarem na narrativa. Depois disso, se a leitura nio fluisse, eram
aconselhados a experimentar outros géneros ou autores até encontrar algo que lhes
agradasse. O registro das obras cuja leitura foi abandonada permitiu avaliar as
dificuldades pessoais de leitores inexperientes que buscam uma narrativa linear to-
mada por cenas de acdo. No outro extremo, permitiu igualmente reconhecer gostos
mais refinados de leitores exigentes diante de obras que julgavam problematicas:

A altima musica, de Nicholas Sparks
“Parei de ler ‘A ultima musica’, ndo estava entendendo mais nada. Cada capitulo

desse livro é um personagem falando e isso me deixa enrolada.”

Leticia, 13 anos
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Avalon high, de Meg Cabot

“Estou lendo um livro chamado ‘Avalon high’ de Meg Cabot, ja li algumas
pdginas mas nio to gostando muito do livro, é meio ou totalmente sem
emogio. Vou continuar lendo se eu ndo gostar pego outro.”

Mariana, 13 anos

O nome do vento, de Patrick Rothfuss

“Infelizmente eu ndo consegui passar das 100 paginas. O livro ndo me
motivou muito, é uma histéria (até onde eu li) que ndo sai muito do lugar, e
tem uma narra¢ido em 1° pessoa (o que eu odeio).

O comeco foi assim (ndo lembro os nomes dos personagens). O personagem
principal, é dono de uma pousada/bar, e pelo 0 que eu percebi, tem um
passado bem ativo. Certo dia recebe uma visita de um escriba, que pede
informacdes sobre sua antiga vida (pelo que pareceu, o protagonista era uma
lenda). Ele acaba aceitando e assim comega a contar. E é praticamente assim
que o livro comega... li um pouco mais, mas ndo me animei. Mas, na minha
opinido, é uma boa forma de comecar uma histdria (e bem criativa). Emprestei
o livro para um colega, talvez quando ele acabar eu me anime e leia de novo.”

Aline, 13 anos

Anilises como essas motivam discussdes no grande grupo: por que a
predominancia dos thrillers de a¢do entre adolescentes? Qual o papel das
séries e dos filmes no estimulo ao consumo de emog¢dao? Qual o problema da
narrativa em primeira pessoa? Que tipos de dificuldades acarreta? Problema-
tizar alguns temas polémicos colabora para o amadurecimento individual.
Poucos foram os alunos que, decorrido algum tempo, permaneciam com uma
mesma obra com efetiva dificuldade para avangar na leitura. Nesse caso, cou-
be um acompanhamento maior da docente tendo em vista as dificuldades e
gostos de quem se mostrava efetivamente comegando na leitura de romances.

Os diarios mostram-se uteis para levantar o que € significativo para es-
ses jovens leitores, pois, conforme discutido, registram dificuldades, reacdes
e relacoes estabelecidas (MACHADO, 2007). Enredos que contenham “mui-
to sangue, palavrdes, coisas nojentas”, ou entdo em que “vocé fica tensa a
cada minuto nas situacdes” eram constantemente citados por agradar nosso
publico, tanto o feminino quanto o masculino. Entre um namero considera-
vel de meninas houve também uma certa predisposicdo a dramas e historias
de amorzinho, mas ndo ha como generalizar porque havia igualmente um
grupo consideravel das que detestavam esse género. Transcrevo a seguir o re-
lato de trés alunos que revelam um pouco dos interesses pessoais implicados
nas escolhas:
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Will & Will, de John Green

“O livro que eu estou lendo se chama Will & Will do John Green (mesmo
autor de A culpa é das estrelas). Até onde eu parei, ele falou um pouco da vida
dele e sobre o seu pai. Eu espero gostar muito desse livro, pois me falaram que
contava sobre um romance homossexual, entdo estou ansiosa para chegar a
noite e eu poder ler.

PS: eu leio apenas de noite, por falta de tempo (tenho apenas 13 anos!).”

Julia, 13 anos

Cidades de papel, de John Green
“QO livro que eu to6 lendo é muito baita e uma aventura e um romance ja estou
na metade dele. Mas olha ele ta meio repetitivo, por isso que eu to lerda.”

Mariana, 13 anos

Jogos vorazes, de Suzanne Collins

“Katniss vai atraz de Peeta, acha ele camuflado nas pedras e ela quase pisa
nele pois a pedra que se camuflava estava no chao, ao encontralo repara
que ndo estd bem, tem um corte gigante em sua perna, ela o limpa tenta
tratalo com o que sabe, ndio d4 muito certo, mas ela consegue mantelo vivo
e alimentalo.

Eles recomecam o seu romance com uma beijo (aiii meu deus : ) mas
obviamente que ele nio fica melhor com isso mas pelo menos mais alegre.
Eu t6 muito puto pois Hamitch demorou muito para enviar algo para
ajudalos, e se continuar assim Peeta vai acabar morrendo : (”

Gabriel, 13 anos

Enfatizo nos trés casos a emog¢do que tentam expressar por meio de
interjei¢do: “(aiii meu deus : )”; adjetivagao: “é muito baita”, “Eu t6 muito
puto”; e de emoticons que frequentemente aparecem desenhados a caneta
nos didrios ou por meio de figurinhas adesivas, sinal claro da onipresenca de
outras midias no cotidiano. Quanto a andlise linguistica, os didrios sio uma
importante ferramenta para diagnosticar conteudos a serem explorados em
sala. Nos casos apresentados, os desvios da norma-padrio referem-se princi-
palmente a pontuagio e a colocacdo pronominal. Analisando cuidadosamen-
te 0 que escrevem, notamos que os alunos acertam mais do que erram. Seus
desvios, com relacdo a variante padrdo, mais recorrentes concentram-se em
dois aspectos: assinalar adequadamente a colocagdo pronominal e adequar a
pontuacdo. Sobre o terceiro, note-se que, apesar de ndo usar hifen ou separar
os termos, usando “encontralo” em vez de “encontra-lo”, os verbos foram
conjugados adequadamente, em consonancia com a pronuncia.
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A forma de intervengao adotada pela docente, nesses casos, foi sublinhar as
palavras em desacordo para que o proprio aluno reflita, pesquise e adeque o que
esta em desacordo. A ajuda em casos mais recorrentes vem em sala, com exerci-
cios de reforco a partir de necessidades reais observadas nos didrios. Em comum
entre os dois tltimos alunos cujos didrios foram citados é que ndo costumavam
ler com frequéncia, mas apoés algum tempo e com alguma persisténcia se mostra-
ram enredados pelas historias, como revelam as cenas narradas, em que se alter-
nam suspense, dor e paixdo diante da sucessiao de acontecimentos.

Permitir que os alunos fagam sua propria sele¢io de livros nao significa que
nao percebam diferencas ou deixem de agregar algum grau de complexidade ao
que leram. Este, alids, é o objetivo maior no longo prazo. Para tanto, sdo estimu-
lados a refletir e a estabelecer comparacoes entre obras e autores, notando dife-
rengas de estilo que implicam até no ritmo da leitura, como fica evidente no caso
dos registros de quatro alunos reproduzidos a seguir:

O teorema Katherine, de John Green, e Arvore e folha, de Tolkien

“Essa semana comecei a ler os livros ‘O teorema de Katherine’ e ‘Arvore e folha’.
Bem eu realmente demoro para ler os livros de Tolkien porque é uma leitura
complexa e ‘pesada’ porque ele é muito, muito detalhista. Ja John Green, por mais
que as pessoas achem ‘romance’ muito grudento e nojentinho (como eu achava) ele
mostra que é totalmente ao contrario. Ele me fez gostar de romance! ROMANCE!!!”

Simone, 14 anos

A lenda dos guardiées, de Kathryn Lasky

“Essa semana comecei a ler ‘A lenda dos guardides’ e eu ndo sei se vocé jd viu
porque eu vi (milhares de vezes) e o livro s6 alimentou as esperangas de que um
dia eu vou ser uma coruja.

Bem, se vocé nido conhece eu vou falar uma parte: o livro fala sobre corujas que
querem dominar o mundo e para impedir isso é criada uma ‘liga’ pessoas... quer
dizer, corujas que querem impedir que isso acontega.

A literatura é bem infantil. Nao é tdo séria como ‘O senhor dos anéis’ é especifico
para criangas.

Agora toda a vez que chego em casa em vez de pedir um irmio eu pe¢o uma
coruja-duende chamada Eglantine.”

Isabela, 13 anos

O Hobbit, de Tolkien

“Essa semana li da pagina 165 até a 189 do livro ‘O Hobbit’.

Essa parte fala de quando os andes sdo capturados pelos elfos da floresta, os
mesmos que capturaram Thorin. Bilbo ndo foi pégo pois botou o anel, mais
seguiu os elfos para saber onde estavam levando os andes.
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O rei elfo prendeu eles porque os mesmos ndo queriam falar o que faziam ali, o
unico solto era o Hobbit.

Essas aventuras sio sempre muito sombrias, pois nunca sabemos quem é do bem
e quem é do mal.”

Ricardo, 13 anos

Divergente, de Veronica Roth

“Eu terminei o livro Divergente. Eu achei o final meio fraco, pois o autor nio
explica muito bem o que aconteceu. Como eu ja havia mencionado. Eu achei
a ideia de distopia (mundo que teve a forma de governo alterada radicalmente
para ‘pior’) meio cliché (ja presente em ‘jogos vorazes’) mas a0 mesmo tempo
interessante, pois pode ser considerada uma representa¢do mais ‘exagerada’ da
sociedade atual.”

Vicente, 13 anos

No primeiro trecho, uma aluna revela seu inesperado gosto por romances
romanticos, género que criticava nas exposi¢oes dos colegas por preferir as sagas
épicas. Estas ultimas, alids, ndo passam despercebidas, tendo em vista que analisa
o estilo detalhista e, convenhamos, por vezes cansativo, de Tolkien. Bem-humo-
rada é a leitura de A lenda dos guardides e seu flerte com a literatura infantil e a
imaginacao fantastica. Na cita¢do seguinte, outro aluno desenvolve uma narracdo
acerca de eventos ocorridos em O Hobbit. Ao destacar o lado sombrio da obra,
expressa com suas palavras toda uma concepg¢io de personagem que nao se deixa
aprisionar por um confortavel maniqueismo, alids, esse € o lamento do leitor. Re-
vela como é uma forma de escrita que gera ansiedade, desassossega quem o I€, o
que considero positivo, por preparar quem o lé para outros tipos de desafios com
a linguagem.

Os desvios da norma, nesse caso, sao semelhantes aos que foram apontados
anteriormente, tendo em vista que também seguem um padrdo, como a acentua-
¢ao de silabas que ele considera tonicas, o emprego de pronomes e a pontuag¢ao
um tanto inadequada. As obras e os debates permitem aos alunos internalizar
nomenclatura critica, estruturas arquetipicas recorrentes e a se tornar mais exi-
gentes gradativamente, como € o caso da andlise de Divergente. Este aluno tanto
compreendeu o que seria um mundo pos-revolucdo, como percebeu que se tratava
de uma mesma foérmula presente em outras sagas adolescentes: 0 messianismo de
um redentor desajustado que salva um mundo imerso em caos, como ocorre no ja
citado Jogos Vorazes e em outras obras similares que leu.

Colocar em jogo a maturidade de leitores ainda mais proficientes e confron-

ta-los com novos desafios sdo estratégias para ajuda-los a seguir crescendo. O
primeiro trecho a seguir é de um aluno que se dedica a altas literaturas, para em-
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pregar o termo de Leyla Perrone-Moisés, mas, apds algum tempo, descobre que
ainda nao esta preparado para alguns livros. O segundo, registro de uma aluna
que se interessava por romances policiais e para quem a professora indicou O
nome da rosa, de Umberto Eco:

O Capital, de Karl Marx, O apanhador do campo de centeio, de Salinger,

e O Festin dos corvos, de G. R. R. Martin

“T6 lendo 3 livros: O Capital, de Karl Marx, O apanhador no campo de centeio,
de J. D. Salinger e O Festin dos corvos, de G. R. R. Martin, eu td gostando de
todos, mas O Capital é meio dificil...”

Marcos, 13 anos

O nome da Rosa, de Umberto Eco

“Comecei a ler o livro ‘O nome da Rosa’, escrito por Umberto Eco e publicado
pela Folha de Sao Paulo. O livro narrado por Adson, na época um novico, fala
sobre sua estadia, acompanhando seu mestre, Guilherme de Baskerville, em
uma abadia famosa na Itdlia. L4, é pedido a Guilherme que investigue a morte
de um dos monges. Estou gostando muito do livro, ele é de investigacdao, mas

é diferente porque se passa em uma época muito religiosa, o que adiciona uma
novidade em relacdo a outros livros do mesmo género.

ECO, Umberto. O nome da Rosa. Siao Paulo: PubliFolha, 2003.”

Roberta, 13 anos

Se um garoto de 13 anos nao considerasse O capital uma leitura dificil, re-
almente, deveriamos investigar a existéncia de um jovem com multiplas habilida-
des. Com o passar das semanas, ele proprio abandonou a leitura, lamentando, em
registro posterior, nao conseguir conclui-la. Nesse caso, coube a docente ajuda-lo
a reconhecer os grandes desafios que ja se impunha, as leituras de classicos que
ja realizava e a possibilidade de retomar Karl Marx daqui a alguns anos. Con-
centrado em uma unica obra, Martin rendeu uma boa leitura. Também é digno
de nota o que a aluna registra sobre sua primeira imersio em um romance de
Umberto Eco. Leitora avida de romances policiais contemporaneos, pdde estabe-
lecer um contraponto com outra forma de escrita e paisagem, e em poucas linhas
situa o leitor do seu didrio no universo da obra de Eco. A anotacdo elaborada
decorridos oito meses de registros também serve para revelar o aprimoramento
de sua escrita que lhe permitiu resenhar com tanta propriedade.

Uma vez que o objetivo do trabalho passava por iniciar ou solidificar a
formagdo de um canone pessoal de gostos, esta revelou-se uma das partes mais
significativas do trabalho. Na medida em que as leituras transcorriam, as ano-
tacoes evidenciavam como a leitura transformou-se em hdbito e mesmo em
paixdo que se fazia presente na vida de um numero consideravel de alunos.
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Envoltos nas tramas e proximos das personagens de modo muito passional,
até mesmo seus registros passaram a exibir marcas mais evidentes de autoria,
como a criag¢do de suspense, humor, trabalho com o vocabuldrio e recomenda-
¢ao da leitura de um modo singular:

Minba vida fora de série, de Paula Pimenta

“Q livro esta 6timo, cheio de surpresas! Sabe aquela sensagio que faz vocé nao
querer parar, e quando percebe ja faz 1 hora que vocé estd lendo, mas tem que
parar porque tem que estudar para a prova? Entdo, é isso.”

Rafaela, 13 anos

Mar de monstros, de Rick Riordan

“Comecei a ler ‘O mar de monstros’ (segundo livro de Percy Jackson) e agora ele
sai em busca de seu amigo mantido prisioneiro por um ciclope. Esse livro é ainda
melhor que o primeiro e quero termina-lo mas ndo quero, porque quero saber o
fim mas sempre que termino um livro eu fico tipo: ‘E agora? O que vou fazer da
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minha vida?

Isabela, 13 anos

O chamado do cuco, de J. K. Rowling

“Esta semana terminei de ler o livro ‘O chamado do cuco’, escrito por Robert
Galbraith (J. K. Rowling). Meu Deus, que final! Estou surpresa até agora com o
jeito que acabou, valeu cada pagina. Quer saber qual é o final? Basta ler!”

Roberta, 13 anos

Fallen, de Lauren Kate

“Esta semana, terminei a releitura do livro Fallen, escrito por Lauren Kate e
publicado pela Galera Record. Assim como na primeira vez em que li, amei o
livro! Cada detalhe da historia é tao perfeito que me dd vontade de viver o livro!
Acho que, até agora, este é o melhor livro que eu ja li! “Tormenta’ (segundo
livro), 14 vou eu!”

Carla, 13 anos

Analisando a produgio decorrente das praticas desenvolvidas, destaca-se a di-
versidade de temas explorados nas leituras e o posicionamento que ja se mostra
critico, querendo ensaiar seus proprios voos. Como qualquer outro trabalho desen-
volvido em sala, ha os alunos que se dedicaram e desenvolveram mais suas compe-
téncias e habilidades de leitores. Nesse contexto, destaco a iniciativa dos alunos de
criar outros espacos no didrio de leitura. Prontamente aceitas, ha propostas como
esta: “Professora, eu gosto muito de frases. E conhego frases muito legais, por isso
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pela semana, gostaria de colocar frases lidas em livros ou vistas por mim. Bem, eu
gostei. Mentira, amei essa frase [...]”. Ha ainda convites entusiasmados para com-
partilhar a leitura de outras produgdes escritas que ultrapassam a esfera do diario,
especialmente fandom, blogs e poesias que ndo raro ganham as paginas como algo
a mais, sdo encaminhados por e-mail ou chegam dentro de envelopes. Uma vez que
cada anotagao € lida e comentada, a troca e o didlogo sao constantes.

1.5 Consideracoes finais

Tendo em vista o modelo de ensino de literatura constituido no Brasil — es-
pecialmente ao longo do tltimo século — e a maneira como foi institucionalizado
dentro dos estudos de lingua portuguesa — com énfase nas politicas de universa-
lizagdo do livro didatico —, a adog¢do dos didrios de leitura mostrou-se uma alter-
nativa viavel para o trabalho com obras como romances e epopeias paralelamente
as aulas, conforme discutido ao longo do texto. Esta proposta mostra-se em con-
sondncia com o que estd postulado nos PCN, posto que estimula e permite uma
media¢do no primeiro contato com obras de maior densidade; corrobora para a
formagao do gosto, dando inicio aos canones pessoais de leitura; insere no coti-
diano escolar praticas de escrita com maior grau autoral; além de criar momentos
para debater criticamente o que foi lido.

O diério, é bom ressaltar, ndo foi um género escolhido ao acaso. E uma for-
ma confessional de escrita, como a carta, a autobiografia, o livro de anotacoes
ou a agenda. Por séculos o didrio representou a construcdo de um espaco intimo,
espécie de repositorio de segredos privados. Hoje, tempo de blogs e aplicativos
instantaneos de compartilhamento, os alunos sao estimulados a se exibirem o tem-
po todo, publicando especialmente imagens, musicas e videos, sem que exercitem
o senso critico e as habilidades de escrita. Imergindo em um momento historico
com semelhantes particularidades, recursos e linguagens proprios, conceber uma
forma de escrita que é pessoal, mas ao mesmo tempo compartilhada com o grupo,
colabora para a constitui¢do subjetiva desses sujeitos. Sua escolha passa até pelo
caderno escolhido: grande ou pequeno, de bolso ou reciclado, encapado com jor-
nal, tecido floral ou recortes de mangd, o diario de leitura permite que os educan-
dos se apropriem de tematicas que lhes sao caras, exercitem habilidade narrativa e
analitica, criatividade e estilo. Talvez por essas razdes, a estudiosa Annie Rouxel,
ao pensar os aspectos metodologicos do ensino de literatura, tenha destacado a
pratica dos didrios de leitura (e a logica associativa) como a primeira op¢ao entre
as atividades destinadas a fazer emergir a subjetividade do aluno: “para que apren-
dam a escutar a si proprios” (ROUXEL, 2013, p. 22).

Como nem todos os cadernos sao lidos integralmente a cada semana, tendo
em vista os 45 minutos de dura¢io da aula, os alunos ficam disputando o lugar na
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pilha sobre a mesa da professora, para assegurar que nao seja o seu a receber ape-
nas um visto. Ao receberem os diarios, leem na biblioteca mesmo ou seguem lendo
pelo caminho o que foi anotado, ficando desapontados quando ndo ha anotagdes:
“Professora, vocé leu mesmo?”, indagam, posto que acostumados a comentarios
e indicagdes mais pessoais. A experiéncia parece ser tao significativa para alguns
que, no inicio de 2015, duas alunas, uma do nono ano e outra atualmente na
primeira série do Ensino Médio, espontaneamente procuraram a professora para
perguntar se poderiam continuar a escrever o diario de leitura, trocando impres-
soes de leitura semanalmente. Como nao se trata mais da mesma professora de
portugués de suas respectivas turmas, notamos como a aula de leitura e o diario de
leitura ultrapassam a obriga¢do burocratica de assegurar uma nota.

Para encerrar este trabalho evoco Paulo Freire. O grande educador brasileiro
fundamenta o que toma como saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou
progressista, deixando claro que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producio ou constru¢io” (FREIRE, 1996, p. 22). E
na escola, na interacdo entre professor e aluno, quando se estabelecem vinculos de
afeto, respeito e cumplicidade, que o aprendizado acontece, pois ndo ha docéncia
sem discéncia. Freire enfatiza que, apesar das diferencas que marcam esses sujei-
tos, eles nao se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Dessa forma, “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p.
23). E € essa troca incessante o que gostaria de destacar como caracteristica maior
das praticas de leitura e escrita desenvolvidas no trabalho exposto.

Contudo, a criagao de comunidades de leitores e a implementag¢do do diario
de leitura em escolas da rede publica e mesmo privada sio um grande desafio. Com
trés turmas com cerca de 25 alunos cada, a professora teve trabalho redobrado para
dar conta de tudo o que os alunos escreviam, das proprias leituras de literatura e
das demais aulas de lingua portuguesa, pesquisa e extensao. Trata-se, portanto, de
uma proposta que nao é s6 pedagogica, mas eminentemente politica. De assegurar
meios materiais e condi¢cdes dignas para que o professor possa desenvolver traba-
lhos particularizados junto a seus alunos. Um Estado que deseja assegurar ensino de
qualidade nio pode furtar-se ao compromisso de garantir condi¢oes adequadas de
trabalho ao professor, condicdo sine qua non para bons resultados. Se o mundo é um
enorme hipertexto, que todos tenhamos acesso as ferramentas para decodifica-lo,
compreendé-lo e interpreta-lo, pois s6 assim ele fara sentido.
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