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Apresentacao

“Desaprender 8 horas por dia ensina principios”
Manoel de Barros

Ha algum tempo, parecia haver uma hierarquia, sendo explicitada, ao me-
nos implicitamente assumida pelos pesquisadores da area de letras/linguistica.
Tal hierarquia servia para estabelecer posi¢oes de prestigio académico a partir da
distin¢do entre os mais propriamente tedricos e os que se dedicavam ao campo
aplicado, como € o caso do ensino. A aplica¢ao, nesse caso, era entendida como
mera transposi¢ao do saber tedrico para a escola, apenas com as adaptacdes, sim-
plificagoes e reducdes necessarias. Essa perspectiva — que denominaremos como
situacdo 1 — ainda comparece em muitos trabalhos bem-intencionados, quando,
transitando da primeira posi¢do para a segunda, o pesquisador apresenta férmu-
las de sucesso garantido, bastando ao docente, na condi¢io do que em semidtica
se define como papel de um operador, fazer o que deve ser feito, conforme apre-
sentado pelo tedrico. Se o trabalho nio for bem-sucedido e os resultados prome-
tidos nao forem alcangados, a responsabilidade pelo fracasso é entido atribuida,
obviamente, ao operador.

Um outro caminho mais facil e que julgamos displicente — situacdo 2 — é
tomado por aqueles que se limitam ao papel de sancionadores do fazer docen-
te. Vdo as escolas, colhem dados, observam, entrevistam, aplicam questionarios,
anotam, registram e depois, longe do estéril turbilhdo da escola, beneditinos es-
crevem, na calma e no sossego dos respectivos claustros, suas criticas que nao
deixam pedra sobre pedra no edificio escolar ou na autoestima do docente que
serviu de colaborador. Infelizmente, muitas vezes pela pressa imposta pelo produ-
tivismo académico ou para se manterem devidamente a distancia, colhendo com
a consciéncia tranquila os louros das producdes e diplomas obtidos, é essa pratica
ainda comum.
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Considerando as perspectivas anteriores, pensamos nas adverténcias de Al-
girdas Julien Greimas ao discutir o que poderia vir a ser uma semictica diddti-
ca.! Como teoria da significagdo, quais seriam as orientacdes uma vez tomado o
ensino como objeto? Primeira adverténcia: nao caberia a semidtica assumir um
carater normativo, ainda que suas possiveis descobertas pudessem trazer con-
tribui¢des para modos de fazer que ultrapassassem o que ele entendia, ao ana-
lisar a educag¢ao naquele tempo, como efeitos do bebhaviorismo debilitante.”> Ao
mesmo tempo, Greimas entendia que a escola funciona mediante a adocdo de
uma espécie de gramatica didatica (com suas normas), a que se submetem pro-
fessores e alunos. Nesse sentido, o pesquisador da situacdo 1 apresenta sua for-
mula, sua gramatica, servindo sua enunciacdo como sistema de injung¢des. Para
seu desgosto, porém, a aplicacdo vai demandar maior complexificagao do saber
produzido, o que o levara, caso persista, a produ¢dao de saberes que nascem da
aten¢do as dinamicas mesmas do ensino. Fontanille da aten¢do especial a essa
discussido, explicitando que a aplicagdio ndo se confunde nem com uma mera
transposi¢ao, nem se contenta com simplificagdo que fossiliza o fazer cientifico:

No didlogo entre tedricos e praticantes, o mal-entendido é frequente: um imagina que a
coeréncia de sua teoria basta para torni-la transmissivel; outro cré que uma mudanga
de contetdo pode mudar sua pratica. E se assusta, revoltando-se tempo depois contra
o tratamento infligido ao saber cientifico no cotidiano da classe e nas paginas do ma-
nual. [...] E importante dizer de uma vez que a diddtica de uma disciplina nio consiste
necessariamente numa simples “adaptacao” de contetidos tedricos a pratica pedagdgi-
ca; o que € util, mesmo indispensavel ao professor, é frequentemente outra coisa bem
diferente do que o tedrico imagina ser o “nucleo” conceptual de sua teoria. A pratica
pedagdgica constitui, a partir de elementos tedricos diversos que estdo a sua disposi-
¢do, uma doxa, isto é, um corpo de conhecimentos e de métodos cujo funcionamento

é bem especifico, e cujas regras obedecem a objetos proprios do discurso didatico.

Assim, como defendem tanto Greimas quanto Fontanille, a aplicacao nio
tem um estatuto menor para o fazer cientifico; é antes uma necessidade, que serve
para alimentar e consolidar a prépria teoria, demandando novas teorizagoes.

Recorremos ainda a Greimas para referendar nossa rejei¢ao a situacdo 2, uma
vez que se mostra infrutifera uma pesquisa incapaz de ir além da mera constatacao

1 GREIMAS, A. J. Pour une sémiotique didactique. Le Bulletin du Groupe de Recherches Sémio-
-Linguistiques, Paris, p. 3-8, jan. 1979; GREIMAS, A. J.; FONTANILLE, ]J. Entretien. Langue
francaise: sémiotique et enseignement du francais, Paris, n. 61, p. 121-128, 1984.

2 GREIMAS, A. J. Pour une sémiotique didactique. Le Bulletin du Groupe de Recherches Sémio-
-Linguistiques, Paris, p. 3-8, jan. 1979.

3 FONTANILLE, J. Editorial. Langue francaise: sémiotique et enseignement du frangais, Paris, n.
61, p. 3-8, 1984. p. 4.
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e critica, sem trazer qualquer contribui¢io que possibilitasse a superagio de um
dado estado de coisas tido como disférico. Embora reconheca que tivesse se en-
gajado num projeto ideoldgico de desmistificagdo nascido no bojo dos anos 1960,
Greimas entdo revé essas suas posi¢Oes pelas consequéncias que a atitude produz:

quando se desmitifica, ndo se obtém, como acreditou Barthes, a inocéncia; obtém-se
um grande desarranjo, uma angustia pelo vazio que dura até que uma mistificacio
nova tome lugar.

Se desmistificadas as estratégias diddticas, deve-se esperar por sofrer um certo tempo,
e as vezes duramente, até que novas estratégias tomem lugar, mais suaves e melhor ca-
mufladas. Desenvolvendo a tomada de consciéncia, a “responsabilizacio”, correm-se
riscos, porque se toca no “crer” e nio somente no “saber”. Mas isso ndao quer dizer
que ndo haja resultado; basta ter um outro projeto pedagdgico a propor; na didatica,
ndo se pode permitir desmistificar a menos que se tenha antes uma nova pedagogia.*

Se as pesquisas sobre o discurso didatico evidenciam equivocos, problemas,
razdes de insucesso, é necessario que também se reinam aos que propéem novas
pedagogias, o que pode ainda incorrer no risco de ver mais adiante apontadas as
falhas do projeto entdao proposto. Evidencia-se aqui a dimensao ética da pesquisa
no campo aplicado, uma tomada de consciéncia exigida para um pesquisador
que se recusa a fazer uma ciéncia de cardter contemplativo. Nao olha o mundo e
o julga como se dele ausente, mas se situa no mundo e com ele compromete seu
fazer teérico. O que temos, pois, a propor? A contribuir?

E sob uma orientagdo propositiva que se apresenta este livro, Linguagem e
ensino do texto: teoria e prdtica, organizado por Lacia Maria de Assis, Luciana
Nascimento e Aroldo Magno de Oliveira. Com onze capitulos de autores de dis-
tinta formagio e atuacdo profissional, encontramos aqui a heterogeneidade de
abordagens e compreensodes sobre a questdo didatica relativa ao texto, ancora-
das em estudos linguisticos, literarios ou ainda sob orientacdo interdisciplinar.
Nio ha, portanto, um caminho univoco, mas vozes plurais que mostram nu-
ances, possibilidades, partilha de experiéncias que adensam a reflexdo didatica
que se volta para a leitura, a cognicdo, o prazer estético, a formagao de leitores,
o letramento literdrio, a escolarizacdo da literatura, os géneros discursivos, a
praxis politica da docéncia.

O primeiro capitulo intitula-se “Ensino de literatura nos anos finais do En-
sino Fundamental: reflexoes e alternativas”, de autoria de Fernanda Miiller. An-
tes de apresentar um projeto de intervengao com 150 alunos, que resultou na

4  GREIMAS, A. J; FONTANILLE, ]. Entretien. Langue francaise: sémiotique et enseignement du
francais, Paris, n. 61, p. 121-128, 1984. p. 128.
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criacdo de uma comunidade de leitura, a autora faz um panorama histérico da
escolarizagdo da literatura a partir do periodo colonial, analisando criticamen-
te diferentes momentos das politicas educacionais e seus impactos na educagao
basica. E o que a leva, por exemplo, a discutir o cinone adotado nos anos da
ditadura militar:

Apesar das transformagdes, ao final de uma década da nova pedagogia, o conceito
de literatura em si mantinha-se quase inalterado: o habitual cdnone universal, euro-
céntrico e masculino persistia, e a literatura continuava a ser ensinada como obra de
grandes homens portugueses e expoentes brasileiros — ainda que agora mais salpi-
cada de verde-amarelo, bananeiras, coqueiros e sabids —, defendida como expressio
elevada da lingua, heranca cultural e orgulho nacional (p. 16).

Semelhante atencdo confere aos efeitos dos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais de lingua portuguesa do Ensino Fundamental® a influéncia da orientacdo
bakhtiniana e as politicas relativas ao livro didatico nas ultimas décadas. Sua
maior contribui¢do, porém, se da pela apresentagio da metodologia empregada
para a formagao de leitores, pondo em destaque fragmentos dos didrios de leitura
elaborados pelos alunos adolescentes.

O segundo capitulo, de autoria de Aroldo Magno de Oliveira, traz o titulo
“Memoria, percep¢ido, autoria e divulgagio: para o ensino de literatura na Educa-
¢do Basica”. Oliveira faz ai uma reflexdo de cunho politico, criticando os efeitos
das politicas educacionais que restringem no curriculo o tempo dedicado a litera-
tura. Para ele, ha uma dire¢ao ideologica que compromete o acesso das camadas
populares ao texto literdrio e incide sobre competéncias de ordem cognitiva. E
essa orienta¢do que ainda restringe a autoria a uns poucos, pretensamente dota-
dos de um dom especial, enquanto os demais estariam destinados a reproducio.

O terceiro capitulo, de Luciana Nascimento, “As muitas margens da palavra”,
ja anuncia em seu titulo a referéncia ao conto de Guimaraes Rosa, “A terceira mar-
gem do rio”. Aqui, a autora faz uma analise que pde em didlogo o conto, a cangio
“A terceira margem”, de Caetano Veloso e Milton Nascimento, e ainda um frag-
mento de Jodo Cabral de Melo Neto a propdsito da dgua/palavra. A reflexdo sobre o
ensino € discreta, mais explicitada ao final, mas segue a orientagao de que o didlogo
entre textos pode ser um dos caminhos para a exploragao da literatura na sala de
aula, ultrapassando limites territoriais do texto (como se indo além das margens).

O tom provocador se anuncia com o emprego do neologismo contempora-
neo na referéncia ao texto do periodo colonial, “A selfie de Pero Vaz de Caminha:

5 BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educa¢io Fundamental. Pardmetros Curricula-
res Nacionais: lingua portuguesa, Brasilia, DF, 1998.
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novos géneros na aula de Literatura”, de Valéria Arauz. Apos tecer consideracdes
criticas ao que se configura como uma abordagem tradicional de literatura — a
permanéncia da historiografia —, Arauz discorre sobre o desenvolvimento de uma
proposta de tratamento do texto literario em sala de aula. Assim, a Carta de
Caminha somam-se textos romanticos e modernistas, enfatizando influéncias e
retomadas do texto fundador. Sem descuidar da atengdo a compreensdo do texto
quinhentista, Arauz propde entdo uma atividade de reescrita da Carta, com o em-
prego da fotografia: sio entdo as selfies que contam sobre o achamento do pais.

A relagao entre manifestagdes artisticas comparece no capitulo “A poesia
como a pintura”, de Alvaro Cardoso Gomes. Nio ha aqui alusio ao tratamento
do literdrio na sala de aula, mas uma apresenta¢iao das dinamicas entre as duas
linguagens, suas referéncias, interlocucoes, evidenciando possibilidades para a
abordagem literaria na escola. Ali se trava uma reflexao sobre a representacdo da
natureza na arte, enfatizando os recursos pictoricos e da expressao poética.

Em “A linguagem como acontecimento social: formando leitores e produto-
res de discursos”, Marcio Rogério de Oliveira Cano e Ricardo Celestino se valem
da abordagem da analise do discurso, tendo como principal orientacdo teérica os
trabalhos de Maingueneau e as reflexdes sobre o género. Apds uma breve analise
de duas noticias, propdem uma sequéncia didatica para o tratamento do jornal
em sala de aula.

Em “O funk na aula de leitura do Ensino Médio: relato de experiéncia”,
Marcia A. G. Molina parte dos fundamentos da linguistica textual para orientar
uma proposta de leitura de letra de funk. A motivagao partiu da negociagao de
interesses com os alunos de uma escola de periferia, inicialmente pouco envolvi-
dos com as atividades de leitura na escola. Molina mostra como € possivel aliar as
competéncias leitoras exigidas pela escola ao universo cultural dos alunos.

Licia Maria de Assis e Elyssa Soares Marinho assinam o capitulo “Historia
em quadrinhos: um género para sala de aula”. Fundamentando-se nos estudos
dos géneros, com énfase na perspectiva bakhtiniana, as autoras discorrem a res-
peito das especificidades da linguagem dos quadrinhos, os recursos verbais, ndo
verbais e paralinguisticos, apontando caminhos para seu uso em aulas de lingua
portuguesa. A partir da exploraciao dos sentidos dos textos e andlise das estraté-
gias discursivas acionadas, a proposta de Assis e Marinho para a escolariza¢iao do
género se consolidaria mediante atividades de retextualizacao.

Humor e criticidade ddo o tom no capitulo de Gisele Giandoni Wolkoff, in-
titulado “Ensino interdisciplinar: quando a lingua encontra os céus, literatura!”
Wolkoff elenca os muitos problemas que cercam o ensino de lingua inglesa no pais,
discorrendo sobre a possibilidade de substitui¢do de frases estereotipadas e textos
artificiais por textos reais e, em especial, literarios. Ao narrar uma experiéncia de
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formagao, a autora fala do sucesso obtido no projeto, quando, em vez das velhas
atividades metalinguisticas, a leitura do literario suscitava outro modo de aprofun-
dar conhecimentos do idioma, além dos saberes que envolvem a cultura do Outro,
0 estrangeiro.

“A pratica de ensino de literatura na escola”, de Flavio da Rocha e Olga Ma-
ria Vieira de Souza, traz uma reflexdo sobre dilemas relativos ao ensino a partir
de uma experiéncia num curso pré-universitario. A proposta de ensino relatada
privilegia a leitura em sala de aula e o contato direto com os livros.

Encerra o volume o texto de Guilherme Nogueira Milner, “Repensando o en-
sino da literatura: da historiografia literdria para um didlogo entre artes”. A partir
de uma discussdo sobre as afirmagdes de que o brasileiro nio 1€ (ou 1é pouco e
mal) e o papel da escola que insiste numa abordagem do texto literario centrada
na perspectiva historiografica, Milner relata uma experiéncia bem-sucedida, fun-
damentada em Ezra Pound. E nesse momento que se mostraria produtiva uma
proposta de didlogo entre literatura e cinema.

A multiplicidade de perspectivas da, pois, o tom deste livro, que certamente
servird para reflexdo e realizacdo de novos projetos de pesquisa e intervencdo por
parte dos docentes e pesquisadores comprometidos com uma escola mais plural
e de qualidade.

Tocantins, maio de 2016
Luiza Helena Oliveira da Silva

Professora dos Programas de Pos-graduacdo em Letras, ProfLetras e Cultura
e Territorio, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Araguaina;
desenvolve pesquisas em semidtica didatica.





