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Aqui todos somos deformes

Y nos resistimos a usar uniformes
Lo mis feo de la flor es el tallo
La belleza se alimenta de fallos
Como nos vemos curiosos
Ponemos a los lindos nerviosos
Que toda la gente nos sefiale

Lo que no es igual, sobresale
René Pérez

A presenca da discussdo sobre os direitos sociais das pessoas com diferencas
funcionais na formagao de psicélogxs € o tema deste capitulo'. A escolha pela expres-
sao “diferencas funcionais” ndao obedece a modismos nem a nova legislagdo. Tampouco
serve ao exercicio de maquiagem do fendmeno. Trata-se, isso sim, de adesao a manei-
ra como o movimento social organizado de pessoas que vivem essa condigao tem
criado inflexdes a fim de expressar melhor a maneira como se percebe e quer ser
percebido socialmente.

O termo "“diferengas funcionais” surge na primeira década dos anos 2000, a partir
do Férum de Vida Independente da Espanha (Palacios & Romafiach, 2008), partindo
da critica ndo sé ao conceito de deficiéncia, mas a propria palavra, que inevitavelmen-
te remete a percepg¢ao de alguém como mais ou menos eficiente. Assim, buscando
uma terminologia mais coerente com o aporte socioantropoldgico que fundamen-
ta o modelo social da deficiéncia, vigente em documentos internacionais e nacionais,
surge a proposta de que consideremos corporeidades e subjetividades diversas, com
distintas possibilidades de funcionalidades. Percebam que nao se trata de negar condi-
¢Oes especificas como a auséncia de um membro ou de um érgao sensorial, de uma
conformagdo cognitiva especifica, mas de apresentar o sujeito n3o a partir de tais
auséncias ou prejuizos, e sim da organizagao da funcionalidade, que inclui, mas ndo
se esgota, nessa condigdo. Posto isso, utilizarei a expressao deficiéncia para remeter a

| E preciso dizer que este é um capitulo-agradecimento. Nele, inevitavel e propositalmente, farei mengées a
queridxs mestrxs e suas obras. Muitxs outrxs queridxs ndo serdo citadxs, mas também se constituiram em
mestrxs para mim. Fica a gratidao pela oferta generosa que este Instituto nesta Universidade (ainda) publica,
gratuita e laica pode proporcionar a mim e a outrxs tantxs colegas. Que esse direito continue sendo possivel
para muitas novas geragdes de psicologxs ainda.
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documentos, legislacdo ou aspectos histéricos. Para fazer mengao ao movimento social,
as propostas de discussao tedrico-praticas e a sujeitos, optarei por marcar a expressao
“diferengas funcionais”.

Cabe ainda explicitar que este texto € composto por dois momentos: o primeiro rela-
ciona-se a algumas experiéncias fundadoras na construgao do campo de atuagdo em que
me situo, qual seja, o da formagao, em nivel de graduacgdo e pds-graduagao, para a garantia
do direito a Educagao das pessoas com diferencas funcionais. No segundo momento, sao
discutidos alguns percursos formativos sobre o tema para a graduagao que venho experi-
mentando nos Ultimos dezessete anos.

Ao compartilhar trajetdria profissional e percursos formativos, pretendo refletir
acerca das possibilidades de o tema dos direitos sociais de pessoas com diferengas
funcionais ser incorporado no horizonte de a¢des de psicdlogxs. Percebam que a inten-
¢ao ndo é produzir um texto que se comunique tdo somente com psicdlogxs que
trabalham diretamente com a populagdo aqui mencionada. O desejo é de que este
texto possa, mais do que tudo, suscitar reflexdes sobre a cotidiana invisibilizagao dessa
populagao, por meio do impedimento de sua participagao social ampla e seu oculta-
mento durante a formagao em Psicologia. Arrisco dizer que na formagao em Psicologia
ha uma forma especifica de aparigao desse tema, marcadamente como apéndice, em
um percurso formativo hegemdnico que insiste em binarismos como desenvolvimento
normal ou anormal, aprendizagem em ritmo adequado ou atrasado, corporeidades e
subjetividades sauddveis ou patoldgicas.

DE COMO FUI ME TORNANDO A “MOCA DA INCLUSAO”

Somos de la tribu que con sucio se bafa.
René Pérez

Minhas escolhas incidiram sobre populagdes invisibilizadas nos processos de esco-
larizagao. Sao muitas essas popula¢des, tanto quanto sdo indmeras as estratégias de
invisibilizagdo (e ndo de invisibilidade). Acostumamo-nos a dizer que alguém ou algum
grupo social € alvo de discriminagao, por exemplo, por ter deficiéncia fisica, ser surdo ou
nao realizar operagdes cognitivas complexas. Acompanhando os estudos da teoria critica
da sociedade sobre o tema do preconceito, realizados por José Leon Crochik, evidencia-se
que o ato discriminatério ndo se dd em razdo de um atributo do sujeito que € alvo do
preconceito, mas do olhar social depositado sobre o ele. O olhar preconceituoso ndo
reconhece a dignidade intrinseca de uma pessoa, qualquer que seja sua condigdo, ndo
legitima as diversas formas de estar no mundo, rebaixa a condi¢ao de alguém ao nivel
do infra-humano (Crochik, 1995). O exercicio de ndo revitimizar pessoas que s3o alvo
de preconceito e discriminagdo pede atencdo constante e producio de novas formas de
dizer o que percebermos. Da, a utilizagdo mais corriqueira de expressdes que marguem
a agao de alguém contra um sujeito — invisibilizado, escravizado, empobrecido —em vez de
apresentar a situagdo como se aludisse a uma caracteristica do sujeito — invisivel, escravo,
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pobre. Penso que essa qualidade da atengao seja decisiva se queremos, de fato, constituir
uma experiéncia respeitosa de trabalho e pesquisa.

Na iniciagdo cientifica, orientada pela professora Maria Helena Patto?, o estudo
de que participei buscava compreender os efeitos da reforma educacional que sepa-
rava escolas de Educacdo Fundamental | e Il na vida didria de criangas e suas familias.
Concomitantemente, sob coordenagdo de Maria Cristina Machado Kupfer, estagia-
va na Pré-escola Terapéutica Lugar de Vida, colaborando na primeira experiéncia do
Projeto Ponte, que acompanhava criancas e adolescentes com sofrimento psiquico
intenso, usudrixs da instituicdo, em suas primeiras incursdes em classes especiais, clas-
ses comuns ou escolas especiais. Foram anos de muito contato com a rede publica de
educagdo e muitos aprendizados. Era avassaladora a desqualificagao das familias pobres,
a desqualificagdo das criangas tidas como loucas ou retardadas, a desqualificagao de
educadorxs que buscavam produzir encontros significativos com xs estudantes. Da
mesma maneira, era desconcertante conhecer e partilhar das prdticas de sobrevi-
véncia de criancas, adolescentes e adultxs a organizagdes institucionais muitas vezes
despersonalizantes®.

A primeira experiéncia de trabalho pds-formatura: educadora social em um abrigo
para adolescentes vitimas de violéncia doméstica, que aguardavam decisdo judicial em
uma cidade da Grande Sao Paulo. Sublinhe-se que eram vitimas de violéncia doméstica
e haviam sido retiradas de suas casas, de suas comunidades de origem, de suas escolas,
de suas pragas e ruas, de sua gente. Aguardavam decis3o judicial por quinze dias, meio
ano, trés anos ou até fazerem dezoito anos e se verem obrigadas a deixar a instituicdao
por terem atingido a maioridade civil. Como novata, fiquei responsével pelos plantdes
noturnos e de finais de semana, o que implicava estar nos periodos de maior perma-
néncia dxs adolescentes na casa. Foi criada uma rotina de acompanhamento da ligdo de
casa, com visitas a escola, junto com xs demais educadorxs sociais. Criamos também
momentos de descanso, passeios noturnos pela cidade e visitas familiares assistidas.
Com as mogas, introduzi conversas sobre temas intimos no quarto, com luz apagada,
perto da hora de dormir. O mais dificil seguia sendo construir uma relagdo de confian-
Ga com os rapazes, algo que foi sendo construfdo amidde. Introduzi, no quarto dos
rapazes, a leitura antes de dormir. Um livro era escolhido e, a cada noite, em sistema
de rodizio, na cabeceira de um deles, um capitulo era lido, enquanto um dos rapazes
recebia cafuné. Esse foi um periodo em que me via constantemente acompanhada das
ideias de Winnicott, que me haviam sido apresentadas por José Moura Gongalves Filho,
Cintia Copit Freller e Gilberto Safra®.

Depois de um ano, outro concurso, outra cidade da Grande S3o Paulo. Enfim,
psicéloga escolar. Primeira colocada que era, podia escolher qualquer dos servigos.
Para alegria geral — imagino — dxs colegas de concurso, escolhi o que nunca havia

2 Angelucci, Lins, Vieira, 1997.

3 Como principais referéncias da época para tais debates, é preciso citar: Patto, 1994, 1997; Machado, 1994;
Kupfer; 1997; Machado e Souza, 1997; Gongalves Filho, 1998(a).

4 Winnicott, 1975, 1978; Gongalves Filho, 1998; Safra, 1999; Freller, 2000.

91



92

Concepgdes e proposi¢cdes em Psicologia e Educagdo

sido escolhido: as escolas de educacdo especial da rede, que costumavam ficar com
x Ultimx psicélogx da fila. Sem duvida, saber que havia sido minha escolha criou
efeitos nas equipes das escolas especiais. Estdvamos em tempos anteriores a qual-
quer politica nacional de educagdo especial. A Declaragdo de Salamanca (1994) jd era
conhecida, jd se falava em inclusdao, mas persistia o idedrio de que, primeiramente,
era importante que as criangas fossem preparadas para, entdo, os processos de esco-
larizagdo conjunta terem inicio. Trabalhdvamos quatro dias em sistema de itinerancia
(cada dia em uma escola) e a sexta-feira era reservada para o encontro da equipe de
psicologxs, fonoaudidlogxs e fisioterapeutas para planejamento, avaliagao e registro
do trabalho. Fazfamos grupos com familiares, grupo com professorxs, participava-
mos de a¢des em sala de aula, acompanhdvamos intervalo, parque, entrada e saida
de estudantes. Houve mudanga de gestdo e uma nova politica de formagao docen-
te teve inicio. Muitos processos participativos, muitos documentos, muitas utopias
construfdas em um coletivo multiprofissional composto por professorxs, gestorxs,
coordenadorxs pedagdgicxs, psicdlogxs, fisioterapeutas, fonoaudidlogxs. A consti-
tuicdo de um nlcleo de educagdo inclusiva anunciava o fim das escolas especiais.
Passamos a acompanhar essa transi¢ao na Educagao Infantil e nos primeiros anos da
Educacdo Fundamental. Tinhamos nas maos as declara¢des de Salamanca (Unesco,
[1994) e da Guatemala (Brasil, 2001), além das discussdes sobre os efeitos da insti-
tucionalizagdgo. Com isso, construfmos, docentes e técnicas, o primeiro documento
de orientacdo para a educacdo inclusiva do municipio. Os estudos sobre Psicologia
Institucional e as reflexdes sobre a fungao da Psicologia em contextos educacionais
foram os principais aportes. Ndo por acaso, o tema do mestrado que realizava a
época transformou-se; passei a estudar a politica de educagao inclusiva no estado de
Sdo Paulo (Angelucci, 2002) a partir das experiéncias de duas professoras compro-
metidas com a educagdo conjunta para todxs.

O servico de orientagao a Queixa Escolar estava se constituindo sob coordenagdo
de Beatriz de Paula Souza® que, muito generosamente, convidou-me a participar de um
piloto de formagdo, com oferta de estdgio. A proposta, ainda vigente, consistia em discutir
o trabalho psicoldgico em relagao a dimensdo educacional da vida dos sujeitos a partir
de espagos de trabalho nao escolares. Assim, os atendimentos clinicos, os acompanha-
mentos em servicos de salide e em outros contextos em que pudesse surgir o debate
sobre os efeitos do processo de escolarizagao na vida de uma crianga ou de umx adoles-
cente eram discutidos. Um tema sempre presente € o direito a educagao por parte das
pessoas com diferencas funcionais. Buscdvamos, entao, produzir formas de intervengao
que problematizassem a afirmagao de que educagao especial € assunto para especialistas,
ndo sendo campo geral de intervengdo nem pedagdgica, nem psicoldgica. Nesse senti-
do, foram fundamentais as discussdes de Kupfer (2001) sobre o lugar dx especialista na
educagao e sobre o sentido da escolarizagao de criangas que vivem impasses em seus
processos de subjetivacdo.

5 Trabalho que, posteriormente, foi sistematizado e registrado. Ver Souza (2007).
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E, ENTAO, PROFESSORA DE DEFICIENCIA

We accept her, we accept her! One of us,
one of us! Gooba-gobble, gooba-gobble!

Cangdo do filme Freaks, de Tod Browning

Desconheco pesquisa sobre o tema, mas arrisco afirmar que o inicio da carrei-
ra docente no ensino superior privado brasileiro costuma implicar o imenso desafio
de assumir disciplinas que guardam pouca relagdo direta com os temas de pesquisa de
professorxs recém-contratadxs. Assumi disciplinas gerais ofertadas aos periodos iniciais
de formagdo ou disciplinas de Psicologia para estudantes de outros cursos. Apds quatro
anos e duas instituicdes de ensino superior, fui designada responsavel por uma disciplina
diretamente vinculada ao meu tema de investigagao nos estudos de pds-graduagao. Enfim,
era professora na disciplina Psicologia aplicada a pessoas com deficiéncia ou, como diziam
xs estudantes, eu era a professora de "“Deficiéncia’. Ainda hoje, diria que nao hd férmula
melhor que essa para explicitar a maneira como o tema € abordado costumeiramente:
fala-se demais sobre a deficiéncia, suas causas, diferentes manifestacdes, distribuigdo popu-
lacional, comorbidades, taxas de prevaléncia em diferentes populagdes e, obviamente, suas
implicagdes para a escola, a familia, o trabalho. A deficiéncia como entidade.

De Psicologia aplicada a pessoas com deficiéncia a Psicologia e deficiéncia, foram
muitos passos. Nao se tratava de mudanca qualquer na designacdo da disciplina: primeira-
mente, questionar a existéncia de uma Psicologia Unica, geral e universal, que poderia ser
aplicavel a distintos contextos, bastando apenas que se fizessem estudos de adequagoes
instrumentais. Outro desafio implicava apresentar o fendmeno da deficiéncia como uma
produgdo social, marcada pela maneira como diferentes populagdes sentem, percebem,
expressam-se e registram suas histdrias ao longo do tempo.

Ao iniciarmos a disciplina, era comum a expectativa dxs estudantes depositar-se sobre
dois aspectos: conhecer a atuagao em entidades especializadas e ter nogdes de trato com
pessoas com deficiéncia. Sintetizando, as perguntas eram: como se trabalha em lugares
como a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE? Como lidar com uma
pessoa com deficiéncia em um atendimento psicolégico? Destaque-se que tais questdes
nos dizem muito mais sobre o idedrio social do que sobre xs estudantes universitdrixs.

Nos primeiros anos em que ministrei a disciplina, o percurso proposto era apresentar a
perspectiva de Ligia Assumpgao Amaral (1995), referéncia tanto tedrica quanto da militan-
cia pelos direitos das pessoas com deficiéncia. A partir de suas discussGes sobre a histdria
social da pessoa com deficiéncia e dos desafios para o exercicio da cidadania, passdvamos a
discutir inmeros conceitos como deficiéncia, incapacidade, desvantagem, necessidades
especiais, necessidades educacionais especiais. Entdo, discutiamos cada uma das deficiéncias
(fisica, visual, auditiva/surdez e intelectual), caracterizando-as rapidamente do ponto de vista
biomédico (causas, incidéncia populacional, formas de manifestagao) e socioantropoldgico
(aspectos de estigmatizagao, esteredtipos mais comuns, implicagdes para a constituicao de
subjetividades e da participagao social). Entretanto, a apresentacao de deficiéncias, quadros e
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casos ainda ocupava muito tempo das aulas. Mais do que isso, produzia marcas na formagao
que reafirmavam a ideia de que é preciso, primeiramente, conhecer o fenédmeno bioldgico
para, entdo, compreender suas repercussdes psicossociais. Reforcava a ideia de que existe
um fenémeno psicossocial determinado por um fendmeno organico. Havia, portanto, que
criar uma inflexdo que radicalizasse a compreensao acerca da deficiéncia como produgao
social e que apresentasse as distintas funcionalidades, corporeidades e subjetividades como
igualmente dignas. Para isso, foram imprescindiveis os textos da Convengdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2007 (Brasil, 2008a) e a publicagdo da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, em 2008 (Brasil,
2008b). Porém, o momento mutativo, como dizia Safra (1996), sé ocorreu a partir do
encontro com a producdo do Férum de Vida Independente da Espanha e a formulagao
do conceito de diferencas funcionais.

Antes de apresentar o percurso formativo originado dessas reflexdes, cabe uma
observagdo. Amaral (1994) falava do fenémeno da “contaminagao osmadtica” como meté-
fora para compreender o receio de convivéncia com pessoas com deficiéncia. O medo
de assemelhar-se a elas. Preciosa essa afirmacdo, posto que nos permite centrar em um
aspecto fundamental dos processos formativos que pretendem discutir os direitos das
pessoas com deficiéncia, qual seja, a necessidade de se perceber aproximagdes e, com
elas, restabelecermos nossa humanidade precarizada a partir do reconhecimento da
humanidade daquelxs que insistentemente desumanizamos. Tal fenémeno, a contamina-
¢do, foi de suma importancia na proposigao de um percurso formativo de psicélogxs, pois
trazia a necessidade de se discutir as comunicagdes presentes no medo da monstruosi-
dade. Assim, foi aberta a possibilidade de se discutir o preconceito como afeto que se
justifica pela produgdo de um discurso pseudorracional (Adorno, 1978), o estranho que
carregamos em nos (Freud, 1978), a produgdo da anormalidade (Canguilhem, 2009),
entre outros temas tao caros para a formagao em Psicologia.

E preciso destacar outro aspecto do fendmeno da contaminagio, revelado pelo apelido
que me foi dado: Professora de “Deficiéncia”. Inicialmente, fica sublinhado o aspecto pejo-
rativo: a obliteragdo da mengdo a pessoa faz evidenciar a dimensdo da deficiéncia como
aspecto suficiente para falar de alguém. Essa reducao esta presente, mas cabe também
evidenciar o efeito aglutinador que ser Professora de "“Deficiéncia’ pode ter. Surgiram histé-
rias de familiares com deficiéncia, encontros enigméticos no metrd ou no shopping, dividas
sobre a existéncia e o uso de linguagens e cédigos como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e o Braille, interesses pela sexualidade, a eutandsia e a distandsia, a efetividade das politicas
publicas, os desafios éticos da presenga de um intérprete em atendimentos psicoldgicos etc.
A deficiéncia ocupava lugar no curso de Psicologia, na vida e nas aspiragdes profissionais das
pessoas. Foi assim que nos juntdvamos nos intervalos entre aquelxs que sabiam ou queriam
aprender algo de Libras, que visitdvamos banheiros e prédios para conhecer aspectos da
(in)acessibilidade arquitetdnica, que flamos juntxs a pegas teatrais e outras atividades culturais
extraclasse que tematizassem os direitos das pessoas com diferencas funcionais. De maneira
incipiente, pouco sistemdtica, a invisibilizagdo operada no cotidiano desconstrufa-se.

Retomemos, enfim, a proposta de percurso formativo que tive a possibilidade de
experimentar por alguns anos. Eram organizados trés niicleos tematicos.
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O primeiro dizia respeito a discussdo sobre estigmatizacdo, mais especificamente,
sobre os possiveis sentidos sociais da reiteragao da estigmatizacdo das pessoas com dife-
rencas funcionais (Goffman, 1988). Aspectos da histéria social dessas pessoas compunham
este nlicleo, ao possibilitar a critica da histéria como constante evolugio. Diferentes senti-
dos para os vdrios destinos das pessoas hoje designadas a partir do signo da deficiéncia
eram estudados (Palacios e Romafiach, 2008). O nlicleo encerrava-se com a apresentagao
do chamado modelo social da deficiéncia, em que se baseia a legislacdo brasileira.

O segundo nlicleo referia-se a discussao conceitual. Iniciava-se com a apresentagao
de vdrias expressdes, tais como deforme, retardadx, excepcional, deficiente, portadorx
de necessidades especiais, portadorx de deficiéncia, pessoa com deficiéncia, pessoa com
diferencas funcionais. Mais do que um elenco de terminologias, importava discutir os
fenémenos produzidos e reproduzidos pelas referidas terminologias. Assim, o exercicio
constava em refletir sobre de quem se fala quando se designa de tal ou qual maneira.
Portanto, deforme ndo é tdo somente um modo antigo de se designar uma pessoa com
diferengas funcionais. Nao se trata da mesma categoria humana, pois o fenémeno nao
estd |4 a priori, aguardando para ser nomeado. O modo de designar um sujeito acaba
por constitui-lo. Bruxas nao sao as atuais histéricas (Frayze-Pereira, 1990). Da mesma
maneira, xs antigxs retardadxs ndo sao as atuais pessoas com deficiéncia intelectual. Feita
essa discussdo, o desfecho deste nicleo dava-se com a apresentagio critica da atual termi-
nologia e dos critérios para que alguém seja compreendido como pessoa com deficiéncia
fisica, sensorial, intelectual, muttipla etc.

O terceiro nlcleo iniciava-se com a discussao do conceito de politicas publicas (Souza,
2006), a fim de subsidiar o estudo da maneira como diferentes politicas publicas orga-
nizam-se visando a efetivacdo dos direitos sociais das pessoas com diferencas funcionais.
Organizados por centro de interesses, estudantes elegiam a politica a que queriam se
dedicar: salde, educagao, assisténcia social, trabalho, esporte etc. Constituiam-se como
leituras bdsicas os documentos orientadores das referidas politicas, bem como uma busca
em portais de periddicos, como a Biblioteca Virtual em Satide — BVS-Psi, com o objetivo
de conhecer se havia e qual era a literatura cientifica produzida sobre a atencdo psicold-
gica naquele determinado contexto.

Como professora, minha fungdo era evidenciar os principios de cada politica e os
desafios mais comuns na efetivagao dos direitos, relacionando-os aos aspectos tedricos ja
estudados. Assim € que, no concernente ao direito a educagio, a reflexdo sobre a inclusao
como principio ético-politico, cuja filiagdo € a mesma que a luta antimanicomial, era funda-
mental. A partir disso, a recuperagdo das criticas feitas as explicagdes hegemonicas para
o fracasso escolar (Patto, 2016), somada a reflexdo sobre os efeitos sutis e profundos do
preconceito em nds mesmxs, a ponto de ndo percebermos a violéncia exercida cotidia-
namente pela Psicologia ao pretender decidir quem tem direito ao direito, quando o tem,
sob que condi¢des e por quanto tempo. Afinal, aprendemos a naturalizar a afirmagdo de
Orwel (2007) de que somos todxs iguais, porém unxs s3o mais iguais que outrxs.

Ainda em relagdo a educagao, empresto a afirmagao feita por Benevides (1998) de
que seu grande desafio para a democracia, e a partir dos valores republicanos, estd em
ofertarmos algo a que ndo tivemos acesso. Encontrei em Rodrigues (201 1) a mesma
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preocupacao no que se refere a educagdo chamada de inclusiva. Partimos, entdo, estu-
dantes e eu, em busca de experiéncias de educagdo conjunta para todxs no Brasil e em
outros paises. Duas plataformas de compartilhamento de experiéncias tém sido muito
importantes nessas buscas; uma pertencente ao Instituto Rodrigo Mendes® e outra de
responsabilidade do Coletivo Reconsidere’. A fungao de apresentar experiéncias em
curso, seus desafios, pressupostos e conquistas era ofertar repertério para que a aposta
na criagao de novos possiveis na educagio seja sustentada coletivamente, pois, ainda que
esse coletivo seja composto por pessoas desconhecidas, um mesmo principio ético-poli-
tico lhes confere o cardter de comunidade.

Com vistas a finalizar a disciplina, era organizada uma Mostra de Psicologia e
Deficiéncia, em que os resultados das investigagdes eram compartilhados, ndo no forma-
to de Semindrio, mas de roda de conversa. Todxs e cada umx podiam se dedicar menos a
apresentacdao mecanica dos slides de seu grupo e mais a afetar e ser afetadx pelo conhe-
cimento produzido pelx outrx.

Atualmente, trabalho na formagio de pedagogxs e outrxs licenciadxs. Nao sou mais
responsével pela formagio de psicélogxs. E outra a posicio ocupada cotidianamente por
essxs profissionais em formagao, o que implica outros percursos formativos. Entretanto,
estamos unidxs pela resisténcia aos gestos que coisificam e fazem sumir o humano em nds.
Estamos unidxs pelo principio ético-politico de que nosso mais alto valor estd em reco-
nhecer e acolher a humanidade de todxs e de cada umx daquelxs que temos insistido em
categorizar como especialmente monstruosxs, incapazes, indesejaveis, aberragdes, freaks.

Em tempos tdo incertos de nosso pais, € preciso fincar pé, resistir e manter aten¢ao
a perda de direitos que se opera pelas bordas. E essa histéria nés conhecemos: primeiro
vdo sugerir a terceirizagao da educagdo dxs especiais, sob a justificativa de que mere-
cem espagos especificos. Na sequéncia, vao propor a flexibilizagdo da permanéncia na
educacdo, afinal, hd casos, rarissimos — dirdo —, cuja permanéncia na escola configura
praticamente uma violéncia contra o pobre sujeito. Outras excegoes e flexibilizagdes vao
compor a ordem do dia. N3o se trata de profecia, tampouco de praga rogada. Trata-se
de um Brasil em meio a um golpe de Estado, sem amplo reconhecimento da data de seu
nascimento e recuo histdrico para andlises reflexivas. Sentimos a cada dia mais uma lufada
dos ventos devastadores que alguns teimam em chamar de progresso. Como sempre, ha
que resistir, sem correr da luta, sem vender os direitos alheios em troca de mais um dia
de vida privilegiada.

Por lo que fue y por lo que pudo ser,

Por lo que hay, por lo que puede faltar,
Por lo que venga y por este instante
Levanta el vaso vy a brindar por el aguante.
Calle 13

6 Ver diversa.org.br e institutorodrigomendes.org.br

7 Ver www.facebook.com/pg/gruporeconsidere
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