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1. INTRODUCAO

Com sede em Florian6polis — SC, o Centro de Educagio a Distancia da Uni-
versidade do Estado de Santa Catarina (Cead/Udesc) desenvolve atividades em
nivel de graduacido, extensao, pesquisa e pos-gradua¢ao. No ambito da gradua-
¢ao, desde 2011 oferece o Curso de Pedagogia em convénio com o Sistema Uni-
versidade Aberta do Brasil (UAB), tendo, nos anos de 2015 e 2016, graduado
aproximadamente 1.000 pedagogos. Atualmente o curso atende aproximada-
mente 700 alunos, distribuidos no 2° semestre de 2017, nas 1%, 5% e 7° fases.

Com énfase nas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, o curso de Pe-
dagogia a Distancia do CEAD/Udesc também aponta como principio norteador
a “Formacdo teorica interdisciplinar sobre o fenomeno educacional e seus funda-
mentos filosoficos, histéricos, politicos e sociais, bem como sobre os contetidos
inerentes a Educac¢ao Infantil, aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. (Udesc,
PPC, 2009, p. 9)

Atualmente o Curso de Pedagogia do CEAD/Udesc trabalha com dois proje-
tos pedagdgicos, sendo que as turmas das 5 e 7* fase seguem um projeto e a turma
da 1° fase, outro. Em ambos os projetos a formacao tedrica interdisciplinar é pre-
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vista na composic¢ao dos eixos curriculares, e o PPC orienta, como uma das finali-
dades do curso, que as praticas pedagdgicas estejam “subordinadas aos principios
de unidade e interdisciplinaridade dos contetidos dos programas, a ac¢do integrada
dos docentes, e a relacdo entre teoria e a pratica”. (Udesc, PPC, 2009, p. 9)

Desde 2014 o Nucleo Docente Estruturante e a Coordenagio de Curso vém
dialogando sobre como seria possivel expandir as discussoes e efetivagdes de pro-
postas pedagogicas interdisciplinares. Foi entdo que foi criada a figura do Coor-
denador de Fase, cujo papel principal era o de articular com as equipes da fase,
propostas interdisciplinares entre disciplinas afins, bem como tematicas interdis-
ciplinares que sejam discutidas por cada fase ao longo do semestre. Sobre essa
questdo, temos alguns relatos (Garcez, Carvalho & Ripa, 2015; Garcez & Ripa,
2015; Marcon, Malaggi, Moraes, Oliveira & Ventura, 2016) que elucidam algu-
mas das propostas interdisciplinares que ja foram concretizadas até o momento.

Com a necessidade de reformulacdo do projeto pedagogico do curso, e levan-
do-se em conta que as atuais Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo n.
01/2006, 05/2015 e a Resolug¢ao 002/2017 Consepe/Udesc tém como foco a for-
macdo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Basica e demais areas
afeitas a Pedagogia, o egresso do curso de Licenciatura em Pedagogia na Moda-
lidade a Distancia do CEAD/Udesc devera ter solida formagio tedrico-pratica e
interdisciplinar a fim de que, a partir de uma visao critica e reflexiva, atue numa
perspectiva de promogio da cidadania e de constru¢do de uma sociedade mais
justa, equanime, igualitaria.

Nesse contexto, a docéncia deve ser concebida de forma ampla, enquanto
campo multidimensional de atuacdo do Pedagogo, bem como compreendida
como ag¢ao educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido
em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas inerentes a complexidade da orga-
nizacdo das institui¢des educativas, cuja fungdo social é de promogido de proces-
sos de humanizag¢ao inclusivos. Assim, cabe ao profissional do magistério, dentre
outras agoes, atuar profissionalmente com compromisso e ética no exercicio da
docéncia, em processos de gestio de processos educativos e na organizagio e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino, fundamentando-se em prin-
cipios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizag¢do, pertinéncia e
relevancia social e sensibilidade afetiva e estética. Além disso, € objetivo ensinar,
com competéncia, conteudos cientificos de grandes dreas do conhecimento, de
acordo com a base comum nacional, dentre outros: lingua portuguesa, matema-
tica, ciéncias, historia, geografia e artes, de forma interdisciplinar, respeitando as
especificidades do desenvolvimento humano, tais como as diferen¢as de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais e orientagoes sexuais (Udesc, PPC, 2017).
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Além destas anotagoes sobre interdisciplinaridade, contribui, ainda, para a
constitui¢do do perfil do egresso do curso de Pedagogia CEAD/Udesc, a énfase
dada na Matriz Curricular no importante papel pedagogico das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagio e demais processos e artefatos midiaticos no contex-
to da educacdo contemporanea. De modo que, em diversas fases do curso, as
disciplinas do curriculo estejam voltadas a articulagao entre processos pedagdgi-
cos, praticas interdisciplinares e tecnologias digitais de informag¢io e comunica-
¢ao (Udesc, PPC, 2017).

2. INTERDISCIPLINARIDADE E FORMAQEO DOCENTE

A discussdo sobre a necessidade de efetivar propostas interdisciplinares nos
cursos de formagdo docente vem acontecendo ao longo das dltimas décadas. Mes-
mo assim, poucas experiéncias tém sido propagadas nesse sentido no caso dos
modelos pedagdgicos para a educagio a distancia.

Fazenda (2006) ressalta que as discussoes sobre interdisciplinaridade no Bra-
sil se efetivam a partir da década de 1960, com diversas distor¢des em termos
conceituais e praticos, refletindo a busca de novidades sem reflexdo. Segundo a
autora, alguns aspectos precisam ser evidenciados nessa retomada conceitual.

O primeiro aspecto refere-se a0 modismo que o termo interdisciplinaridade
desencadeou, motivando as reformas educacionais ocorridas entre 1968 e¢ 1971
na Educacdo Bésica. O segundo refere-se ao progresso que tiveram os estudos
sobre interdisciplinaridade na década de 1970, mas que nao evitaram a dissemi-
nacdo indiscriminada de praticas intuitivas das décadas de 1990 diante da cons-
tata¢do dos educadores de que nao é mais possivel desconsiderar a importancia
do trabalho interdisciplinar como uma exigéncia da proposta atual de conheci-
mento e de educagio.

Diante desse contexto de ampliacdo de projetos que se intitulam interdisci-
plinares, Fazenda (2006, p. 34) conclui que sdo frutos “(...) da intui¢do ou da
moda, sem lei, sem regras, sem intengOes explicitas, apoiando-se numa literatura
provisoriamente difundida”.

Sendo assim, parece que ainda é um desafio a mobiliza¢do das institui¢des
para a efetivagao de praticas interdisciplinares a partir de teorias e experiéncias
cientificas de forma a construir processos de ensino-aprendizagem na perspectiva
interdisciplinar.

Em termos de fundamentagdo dessas discussoes, inicialmente foi necessaria
uma maior aproximacdo da equipe docente do CEAD/Udesc dos conceitos de
muldisciplinaridade, pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade e interdiscipli-
naridade. Foram observados que esses conceitos tém em comum os processos de
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integragao disciplinar e designam diferentes maneiras de articulagiao entre os
campos de conhecimento e a relagdo entre os componentes curriculares (Garcez,
Carvalho & Ripa, 2015).

Em alguns estudos, os conceitos de multidisciplinaridade e pluridisciplina-
ridade sdo apresentados como sinénimos, embora alguns pesquisadores regis-
tram que a multidisciplinaridade traz em si uma temdatica comum, ndo necessi-
tando uma relac¢ao entre as disciplinas, e a pluridisciplinaridade, além de prever
uma temdtica comum, potencializa a cooperacdo e relag¢do entre as disciplinas.
Nesse contexto, o conceito de interdisciplinaridade ocuparia uma posi¢ao inter-
medidria em relagao a multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade e a trans-
disciplinaridade.

A transversalidade e a interdisciplinaridade sio modos de se trabalhar o co-
nhecimento que buscam uma reintegragdo de aspectos que ficaram isolados uns
dos outros pelo tratamento disciplinar. Com isso, busca-se conseguir uma visao
mais ampla e adequada da realidade, que tantas vezes aparece fragmentada pelos
meios de que dispomos para conhecé-la e nio porque o seja em si mesma. (Garcia,
2007, p. 1)

No contexto educacional, segundo Gattas e Furegato (2007, p. 89) a inter-
disciplinaridade

(...) é vista como um processo que envolve a integragao e o engajamento de
educadores. Trata-se de trabalho conjunto, com interacio das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade. Superando a fragmentaciao do
ensino, chega-se a formacio integral dos alunos para exercerem criticamen-
te a cidadania, mediante uma visdo global do mundo, favorecendo o enfren-
tamento de problemas complexos.

Retomando os estudos de Japiassu (2006), ressaltamos que a interdisciplina-
ridade nao pode ser considerada apenas uma categoria do conhecimento, mas de
acdo, pressupondo, dessa forma, atitude. Nesse sentido, Fazenda (2003) aponta
que o dialogo torna-se uma condicdo para eliminar as barreiras entre as discipli-
nas e as pessoas. “Hoje, mais do que nunca, reafirmamos a importancia do dia-
logo, dnica condigdo possivel de eliminagdo das barreiras entre as disciplinas.
Disciplinas dialogam quando as pessoas se dispdoem a isto (...)”. (Fazenda, 2003,
p. 50)

Esse pode ser considerado o primeiro passo para as alteragoes do PPC para
a aprovagdo dos Semindarios Integradores conforme serd descrito na sequéncia,
pois, tal como Fazenda (2003) destaca, a interagdo entre as pessoas é uma condi-
¢do basica para um trabalho interdisciplinar pois ele depende da coparticipagio,
reciprocidade e mutualidade dos envolvidos.
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Segundo Alves (2013, p. 106), a interdisciplinaridade € (...) uma “nova” ati-
tude frente ao conhecimento, na busca do sentido do saber, procurando superar
a insatisfacdo que a fragmentacdo cria”. Quando os professores reconhecem as
relagdes que as disciplinas que lecionam possuem com as demais disciplinas da
fase, com as disciplinas do curso e seu papel na formagdo do académico, o reco-
nhecimento da fragmenta¢io do conhecimento tende a ser discutido e a busca da
totalidade, mesmo utopica (Alves, 2013), provoca reflexdes e possibilidades peda-
gbgicas.

3. MARCOS LEGAIS DA PROPOSTA PEDAGOGICA

A partir da concepgdo de interdisciplinaridade e respeitando as legislagoes
vigentes, o PPC reformulado do Curso de Licenciatura em Pedagogia na Modali-
dade a Distancia do CEAD/Udesc atende aos seguintes documentos legais (Udesc,
PPC, 2017):

e Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, caracteriza a Modalidade
de Educagido a Distancia (EaD) regulamentando o art. 80 da Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (LDB).

® Decreto n. 5.773, de 9 de maio de 2006, dispde sobre o exercicio das
fun¢des de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de institui¢oes de educa-
¢ao superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema
federal de ensino. Observamos que o atual projeto tem convénio com
a UAB/Capes.

e Decreto n. 6.303, de 12 de dezembro de 2007, altera dispositivos dos De-
cretos ns. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional, e n- 5.773, de 9 de maio de 2006, que dis-
poe sobre o exercicio das fungdes de regulagio, supervisio e avaliagido de
instituicoes de educagio superior e cursos superiores de graduagio e se-
quenciais no sistema federal de ensino.

® Resolu¢ao CNE/CP n. 02/2002, institui a duragio e as cargas horarias
dos cursos de Licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo professores
da educacdo Basica em nivel Superior.

® Resolu¢ao n. 01/2004, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana.

e Lein. 11.788, de 25 de setembro de 2008, dispde sobre o estagio de
estudantes.

e RESOLUCAO CNE/CP n. 1, de 30 de maio de 2012, estabelece Diretri-
zes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos.
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e Resolugao CNE/CP n. 2, de 15 de junho de 2012, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental.

e LEI N. 9.795, de 27 de abril de 1999, dispde sobre a educacao ambiental,
institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental e d4 outras providéncias.

e Decreto n. 4.281, de 25 de junho de 2002, regulamenta a Lei no 9.795, de
27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educa¢do Ambien-
tal, e da outras providéncias.

e Resolu¢ao CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagio Ba-
sica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagio plena.

e Lein. 10.436, de 24 de abril de 2002, dispde sobre A Lingua Brasileira de
Sinais e d4 outras providéncias.

e Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, dispoe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.

* Resolugao n. 025/2006 — Consepe, alterada pela Resolu¢ao n. 023/2013
— Consepe, dispoe sobre o valor do crédito, da dura¢iao do semestre letivo,
da carga horaria das disciplinas e dos cursos de graduagio da Udesc.

® Resolucao n. 026/2012 — Consepe, alterada pela Resolucio n. 019/2013
— Consepe. Dispde sobre as atividades complementares.

e Resolugao n. 01, de 17 de junho de 2010 — Conaes, normatiza o ntcleo
Docente Estruturante e da outras providéncias.

e Resolugao n. 002/2017 Consepe, que define as diretrizes e bases concei-
tuais curriculares para a formagao inicial em nivel superior dos cursos de

licenciatura da Udesc e para a formagdo continuada em consonancia com
a Resolucao CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015.

A partir destas diretrizes, o novo PPC foi para corresponder aos marcos le-
gais vigentes, sendo que muitas das leis e resolucdes foram atendidas por meio dos
Semindrios Integradores, disciplinas que acontecem em todas as fases do Curso
de Pedagogia na modalidade a distincia do CEAD/Udesc.

4, 0S SEMINﬂRIpS INTEGRADORES COMO PROPOSTA DE
CONSOLIDACAO DA INTERDISCIPLINARIDADE NO CURSO

A Udesc aprovou em 22 de fevereiro de 2017 a Resolucao N. 002/2017 -
CONSEPE, que define as diretrizes e bases conceituais curriculares para a forma-
¢do inicial em nivel superior dos cursos de licenciatura da Udesc e para a formacao
continuada em consonancia com a Resolu¢io CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015.
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Em uma perspectiva interdisciplinar, essa resolucdo estabelece, no seu art. 5°,
as bases conceituais comuns aos cursos de licenciatura da Udesc, a saber:

I — Escola e sociedade cujo objetivo é compreender a interdependéncia entre
a escola e a estrutura social, bem como sua funcio social de sistematizar os con-
ceitos cientificos e disseminar a ciéncia e a cultura;

IT - Organizagao da escola e trabalho docente cujo objetivo é compreender
a escola como estrutura organizacional e seu funcionamento diante da legislacio
e das politicas educacionais vigentes, contemplando também a compreensio das
dimensoes éticas, politicas e estéticas necessarias para a organizagao do trabalho
docente no que diz respeito aos saberes e fazeres da pratica docente e o conheci-
mento das praticas pedagogicas nas diferentes modalidades de educacio: Educa-
¢do de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnologica,
Educaciao do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educa-
¢ao Escolar Quilombola;

[T - Planejamento educacional cujo objetivo é conhecer os tipos de planeja-
mento educacional e suas diferentes concepg¢des e implicagdes na estrutura e fun-
cionamento da escola;

IV - Curriculo e cultura escolar cujo objetivo é conhecer as teorias curricu-
lares e os processos socio historicos constitutivos da cultura escolar;

V - Processos de ensino e aprendizagem cujo objetivo é conhecer epistemo-
logicamente as diferentes concepgdes de ensino e aprendizagem considerando as
temporalidades humanas: infancia, adolescéncia, juventude, adultez e velhice; VI
— Avaliacdo Educacional cujo objetivo é conhecer os processos de avaliagao edu-
cacional compreendendo avaliagio institucional, avaliagio em larga escala e ava-
liacdo da aprendizagem;

VII - Infancia, adolescéncia, juventude, adultez e velhice cujo objetivo é co-
nhecer as diferentes temporalidades humanas compreendendo suas especificida-
des de desenvolvimento e aprendizagem;

VIII - Direitos humanos e multiculturalidade cujo objetivo é refletir sobre a
diversidade étnico cultural e suas implicagdes na sociedade e na organizagao esco-
lar destacando a importancia das demandas por cidadania na contemporaneidade;

IX - Tecnologias educacionais cujo objetivo é refletir sobre o potencial pe-
dagodgico de recursos tecnologicos da cultura digital, oportunizando espagos de
apropriagao critica, autoral e colaborativa das tecnologias digitais.

Cada uma dessas bases conceituais esta permeando os curriculos dos cursos
de licenciatura a distincia do CEAD/Udesc, nas diferentes fases, visando contri-
buir com a compreensdo da educacdo como processo emancipatdrio € permanente
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e o reconhecimento da especificidade do trabalho docente, conforme Art.5° da
Resolu¢ao CNE/CP no 02/2015.

Especificamente no curriculo do Curso de Pedagogia (Udesc, PPC, 2017),
temos, em todas as fases, os Seminarios Integradores, que tém como objetivo
promover articulacdes entre os saberes dos componentes curriculares previstos
em cada fase do curso, numa perspectiva integradora e trans/interdisciplinar.

O semindrio é concebido como uma pratica pedagogica socializada, que ne-
cessita da participagao de todos os integrantes, ou seja, uma atividade pedagogi-
ca, mediada pelo professor, na qual os académicos irdo estudar, investigar, refle-
tir e discutir uma determinada temdtica. A proposta é superar a simples
organizacao de topicos a serem apresentados pelos académicos, sem a mediagao
docente, e incentivar o debate, as reflexdes e a apropriacio de conhecimentos,
integrando as disciplinas em cada fase do curso (Udesc, PPC, 2017).

Foram selecionadas 8 (oito) tematicas com potencial para provocar reflexdes
acerca do processo educacional, que evitassem a hierarquizag¢ao das areas de co-
nhecimento e, a0 mesmo tempo, garantissem as especificidades das disciplinas de
cada fase. Sao elas:

e 1? fase: educacado, formacao docente e leitura de mundo

Ementa: Pratica educativa e sociedade. Educacio, instrucao e ensino. A edu-
cacdo nos seus aspectos sociais, historicos, politicos, econdmicos e filosoficos. A
formacao docente no curso de Pedagogia. Compreensao critica do ato de ler como
leitura de mundo. Reflexdao autobiografica do processo educacional a partir das
abordagens teoricas desenvolvidas no semestre.

e 2% fase: direitos humanos, politicas publicas e multiculturalidade

Ementa: Fundamentacido e geragdes dos Direitos Humanos. Declaracio
Universal dos Direitos Humanos. Os Direitos Humanos e as Politicas Publicas.
As organizacdes governamentais e 0s movimentos sociais na implementacao de
politicas publicas. Direitos da crianca e do adolescente no curriculo da educa-
¢do basica. Diversidade cultural, religiosa, étnico-racial, geracional e de géneros
e suas implicacdes na sociedade e na organizagao escolar. Reflexdo sobre a
multiculturalidade considerando a pluralidade cultural num contexto de direi-
tos e deveres.

® 3% fase: formacao e profissionaliza¢ao docente

Ementa: Desenvolvimento histérico da profissio docente. Compromisso
ético-politico da docéncia. A feminizagdo e proletarizagio do magistério. Pro-
fessor reflexivo e professor pesquisador. Reflexdo sobre os desafios na forma-
¢ao e no exercicio profissional a partir das abordagens tedricas desenvolvidas
no semestre.
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® 4% fase: educacdo, infancia e tecnologia

Ementa: Infancia e educagdo: concepcdes, politicas e praticas. Educacio In-
fantil no contexto contemporaneo: caracteristicas e legislacdo. Educacio Ludica.
TIC’s na Educacdo Infantil. Reflexdo sobre os desafios da educagio, infancia e
tecnologias partir das abordagens tedricas desenvolvidas no semestre.

e 5% fase: planejamento e avaliagdo na educagio infantil

Ementa: As diferentes concep¢oes de avaliacdo e suas implicacdes no traba-
lho pedagogico escolar. As especificidades educacionais e pedagogicas da pratica
da docéncia com criangas de zero a seis anos. A documentacdo pedagdgica como
atitude de planejar, observar, registrar e avaliar o percurso da vida cotidiana nas
instituicoes. Avaliacdo de contexto na e da Educa¢ido Infantil. Analise e reflexao
das experiéncias tedricas e praticas da Educacgio Infantil.

e 6" fase: educagio para sustentabilidade

Ementa: A crise do mundo atual: dimensdo ambiental/ecologica e outras
dimensoes da crise (social, econémica, politica). As bases epistemologicas da
crise atual. Desenvolvimento, desenvolvimento sustentavel e sociedade sustenta-
vel. A Educagido para a sustentabilidade e outras perspectivas educativas. Cul-
tura e Sustentabilidade: ecologia dos saberes. A década das Nag¢des Unidas da
Educagiao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Educagdo para o desen-
volvimento sustentavel ou educagao para sustentabilidade: questdes estratégicas
e metodologicas.

e 7% fase: planejamento e avalia¢do no ensino fundamental

Ementa: As especificidades pedagdgicas da pratica da docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Tipos de planejamento educacional e suas dife-
rentes concepcoes e implicagdes na estrutura e funcionamento da escola. Ludici-
dade e interdisciplinaridade nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Processos
de avaliagio educacional: larga escala, institucional e da aprendizagem. Limites e
possibilidades das politicas de avaliacdo (ensino, docente, sistema) na contempo-
raneidade.

e 8% fase: indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Ementa: Fungio social da universidade brasileira. Indissociabilidade ensino,
pesquisa e extensao como principio constitucional do ensino superior brasileiro.
O principio da indissociabilidade nas diretrizes do CNE e no Plano Nacional de
Educacao/2015 e CONAE/2014. Reflexdo sobre indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao e suas relagdes com os Trabalhos de Conclusio de Curso.

A proposta de seminarios é uma alternativa possivel para minimizar a frag-
mentag¢do do conhecimento que acompanha a dindmica curricular dos cursos de
ensino superior. Assim, a previsao de semindrios integradores em cada semestre
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tem potencial para desencadear um processo de ensino-aprendizagem mais orga-
nico, capaz de promover a articula¢do entre as unidades temdticas (componentes
curriculares) e a totalidade curricular, favorecendo a integracdo entre teoria e

pratica (Udesc, PPC, 2017).

No caso especifico da EAD, os semindrios integradores podem contribuir
para a realizacdo de trabalhos colaborativos, enriquecimento e aprofundamento
dos conhecimentos, diversificacio dos estudos e socializacdo das experiéncias
sociais, politicas, culturais e educativas propostas.

Por fim, os semindarios integradores sao disciplinas que acontecerdo ao lon-
go do semestre e podem se converter em unidade de tempo-espaco na estrutura
curricular. Convertem-se em momento de intera¢do de docentes e académicos
no processo de elaboragdo dos conhecimentos, ao mesmo tempo em que se tor-
na locus de discussdo e didalogo interdisciplinar entre as diversas ciéncias da
educagao.

Os semindrios serdo realizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem —
AVA, interdisciplinarmente, com problematiza¢des que envolvam as discipli-
nas da fase, norteadas pela tematica de cada um dos semindarios, por meio de
encontros sincronos e/ou assincronos com os professores e académicos, utili-
zando recursos do AVA, tais como: foruns de discussdo, glossario, questiona-
rio, laboratéorio de avaliacdo, dentre outros. Também poderdo acontecer en-
contros presenciais, conforme planejamento da fase. Poderdo, ainda, ser
utilizadas as tecnologias digitais de rede e outros recursos da Web 2.0. (Udesc,
PPC, 2017)

5. A EXPERIENCIA DO SEMINARIO INTEGRADOR | - EDUCACAO
E LEITURA DE MUNDO EM 2017/02

No segundo semestre de 2017 a disciplina Semindrio Integrador I — Educa-
¢do e Leitura de Mundo, da 1% fase do curso de Pedagogia na modalidade a dis-
tancia do Cead/Udesc, foi oferecida a 03 turmas/polos no Estado de Santa Cata-
rina, atendendo 128 alunos. Paralelamente ao Semindrio, os alunos cursavam as
seguintes disciplinas: Introducdo a Pedagogia, Filosofia da Educag¢ao, Historia da
Educacio, Sociologia da Educacido e Leitura e Producdo Textual.

Com o objetivo central de refletir sobre os aspectos sociais, historicos, poli-
ticos, econdmicos e filosoficos da educagio e suas relacdes com a formagao do
pedagogo e com a docéncia na Educagio Basica, o planejamento didético do Se-
mindrio Integrador I, no AVA, foi organizado em tépicos tematicos constituidos
de orientacdes de estudo e atividades de aprendizagem. Nesse sentido, os tOpicos
foram assim intitulados e estruturados:
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a) Primeiro Topico — Compreensao critica do ato de ler como leitura de
mundo

Este topico referiu-se ao primeiro tema de estudo previsto no programa da
disciplina SI-I em que o objetivo central era possibilitar ao estudante a compreen-
sdo critica do ato de ler como leitura de mundo. A sua organizacao didatica en-
volveu orientagdes de estudo com indicacdo de leitura obrigatéria e participagao
em forum de discussdo, com postagem individual dos estudantes sobre suas me-
morias dos estudantes com relagio a leitura de mundo e palavra. O periodo de
estudo desse topico compreendeu 03 semanas.

b) Segundo Tépico — Pratica Educativa e Sociedade

O objetivo de aprendizagem deste tema foi analisar as relacdes entre praticas
educativas e sociedade contemporanea, compreendendo seus aspectos sociais,
historicos, politicos, econdémicos e filosoficos da educacdo, além de investigar as
concep¢oes de educacdo, instrugdo e ensino. A organizacdo didatica envolveu
orienta¢oes de estudo com indicagdo de quatro leituras obrigatorias e participa-
¢do em uma atividade avaliativa online, um Glossario, desenvolvido a partir das
leituras indicadas no topico. O Glossario teve objetivo de aprofundar nossos co-
nhecimentos sobre os termos e conceitos utilizados pelos autores nos textos e seus
significados. O periodo de estudo desse topico aconteceu em 04 semanas.

c) Terceiro Topico — Pratica e Profissao Docente

O objetivo deste topico de estudo foi discutir os principais desafios relacio-
nados a pratica e profissio docente e ao oficio do professor. A proposta foi a rea-
lizagdo de uma reflexdo autobiografica sobre o processo educacional a partir das
abordagens tedricas estudadas ao longo deste semestre. A organizac¢io didatica
envolveu orientag¢oes de estudo com indicacdo de trés leituras obrigatdrias e par-
ticipagdo em uma atividade avaliativa online, que solicitava a criacdo de um Po-
wer Point preparatério para a apresentacdo do Semindrio avaliativo presencial,
cujos temas versavam sobre os topicos I, IT ou III da disciplina: 1. Compreensio
critica do ato de ler como leitura de mundo; 2. Pratica educativa e sociedade e 3.
Pratica e Profissao docente. Os temas foram sorteados e cada grupo deveria esco-
lher um assunto dentro do tema maior para apresentar no seminario. O periodo
de estudo desse tOpico aconteceu em quatro semanas.

d) Quarto Tépico — O Curso de Pedagogia

O tbpico 4 teve como objetivo problematizar a formac¢ao docente no curso
de Pedagogia. A proposta era que os estudantes fizessem uma reflexao sobre a
docéncia, o pedagogo e o contexto educativo escolar. O tdpico compreendeu um
periodo de trés semanas, nas quais foram indicadas trés leituras obrigatorias. Este
topico nio teve atividade avaliativa, apenas participa¢do em férum sobre os as-
suntos que estavam sendo estudados.
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e) Quarto Topico — Narrativa autobiografica do processo educacional a
partir das abordagens teoricas desenvolvidas no semestre

O tépico 5 da disciplina teve como objetivo refletir autobiograficamente so-
bre o processo educacional a partir das abordagens tedricas desenvolvidas no se-
mestre. Para o desenvolvimento da tltima unidade de estudos, que aconteceu si-
multaneamente a realiza¢ido dos semindarios avaliativos presenciais nos polos, os
estudantes foram orientados a realizar a leitura de dois textos obrigatorios e a
participagdo em uma autoavaliacdo, compreendendo um total de quatro semanas
do curso.

Com relagdo aos semindrios avaliativos presenciais, 0os mesmos aconteceram
em cronograma especifico em cada polo. Cada grupo teve um total de 10 minutos
para apresentar o semindrio. Ao final foi feita uma discussiao de fechamento en-
volvendo as tematicas discutidas, buscando mediar as reflexdes e qualificar as
interacoes dos estudantes.

Para encerramento do semestre, foi unanime a decisao da equipe docente da
1* fase em realizar um seminario interdisciplinar, cuja tematica escolhida foi “A
importancia do ato de ler na formagdao do Pedagogo(a)”, que culminou com os
estudos realizados na disciplina Seminario Integrador I — Educacdo e Leitura de
Mundo. Neste semindrio, os professores da 1 fase, em duplas ou em trios, foram
presencialmente aos polos para abordar de forma interdisciplinar as discussoes
elegidas. Ressalta-se a adesdao dos estudantes na referida proposta, bem como os
feedbacks positivos recebidos pelos estudantes neste momento de didlogo inter-
disciplinar com a equipe docente.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos estudos e discussdes sobre a interdisciplinares estarem presentes
no campo da educacdo nas ultimas décadas, ainda é preciso avangar nas experi-
éncias envolvendo a interdisciplinaridade nos cursos de formacdo inicial dos pro-
fessores, ndo apenas como contetido, mas em termos de organizacdo e proposta
curricular. Um desafio que tende a ser intensificado na modalidade a distancia,
devido a ampliagao da oferta em diferentes turmas e polos de apoio presencial, a
necessidade de envolvimento de diferentes equipes e ao uso das tecnologias da
informagdo e comunica¢do para seu desenvolvimento. Fazenda (2006) ressalta
que as discussoes sobre interdisciplinaridade no Brasil se efetivam a partir da
década de 1960, com diversas distor¢des em termos conceituais e praticos, refle-
tindo a busca de novidades sem reflexdo. Segundo a autora, alguns aspectos pre-
cisam ser evidenciados nessa retomada conceitual.

No Cead/Udesc, em especial no Curso de Pedagogia a Distancia, a interdis-
ciplinaridade tem sido foco das discussoes pedagogicas desde 2014, envolvendo
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as coordenacdes pedagogicas, o Nucleo Docente Estruturante e as equipes docen-
tes. Essas discussoes culminaram nas alteracdes dos Projetos Pedagdgicos do
Curso de Pedagogia, atendendo a legislacdo vigente e ao que ja era previsto no
PPC. Com a proposta dos Seminarios Integradores buscou-se uma forma de arti-
cular as disciplinas que estavam sendo oferecidas em cada fase, promovendo uma
maior integracdo entre elas, de forma que fossem construidos conhecimentos no-
vos e interdisciplinares.

A experiéncia em andamento do Seminario Integrador I — Educagao e Leitu-
ra de Mundo, desenvolvido com as 03 turmas da 1? fase do Curso de Pedagogia
a Distancia Cead/Udesc, tem demonstrado que a interdisciplinaridade pode acon-
tecer quando hd didlogo entre os docentes, avaliagao das acdes das disciplinas ao
longo do semestre e uma relacdo entre o planejamento coletivo e a autonomia
docente. Assim, a proposta é caminharmos para conseguir cada vez mais uma
“nova” atitude frente ao conhecimento, motivada pela insatisfagio que a frag-
mentacao curricular cria, tal como destacamos ao citar Alves (2013). Esperamos,
assim, que todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do Curso de
Pedagogia do Cead/Udesc reconhecam as relacdes que as disciplinas que lecio-
nam possuem com as demais disciplinas da fase, bem como o papel articular dos
Semindrios Integradores e reconhe¢am a contribui¢ao dessa proposta para a for-
mac¢ao do académico.
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