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PEDAGOGICOS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO

BREVE DIAGNOSE

Silvia Rodrigues Vieira
Luiz Felipe da Silva Durval

A diagnose do tratamento de temas gramaticais nas escolas publicas do Rio
de Janeiro parte do pressuposto de que é preciso ter conhecimento das orienta-
¢oes curriculares e da abordagem que se tem praticado, a fim de subsidiar a pro-
posta de estratégias didaticas produtivas para o trabalho com o componente lin-
guistico.

Com os objetivos de descrever e analisar o tratamento dispensado a conteu-
dos gramaticais em geral e, mais especificamente, aos relacionados ao plano da
variacdo linguistica, foi feito um levantamento de dados no material didatico
elaborado pela Secretaria Municipal de Educacido do Rio de Janeiro, os chama-
dos Cadernos Pedagogicos. A diagnose do tratamento dos dados foi feita em duas
etapas: primeiramente (Se¢do 1), houve uma observacdo mais generalizada do
componente estrutural nos cadernos direcionados ao 6° ano do Ensino Funda-
mental dos anos de 2014 e 2015; em segundo lugar (Se¢ao 2), foi realizada uma
analise mais detalhada do componente gramatical no 6° e 9° ano do material re-
ferente ao ano de 2016.
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1. 0 COMPONENTE GRAMATICAL NOS CADERNOS DO 6° ANO: 2014 E 2015

O levantamento de dados gramaticais nos Cadernos Pedagogicos direciona-
dos ao 6° ano em 2014 e 2015 objetivou responder a trés questdes principais: (i)
existem exercicios com temas referentes a contetidos gramaticais em geral e, ain-
da, relacionados a variagao linguistica?; (ii) se existem, como sdo trabalhados?; e
(iii) tais contetdos se encontram sistematizados?

Como se tratava de uma primeira observag¢do do referido material, ndo se
perseguiu o objetivo de detalhar as estruturas trabalhadas; antes, foi feita apenas
a descricao panoramica e a quantificacao geral dos temas em questdo, separando
as atividades que tratavam das ideias apresentadas no texto para sua compreen-
sdo daquelas que, de forma explicita ou ndo, versavam sobre elementos formais/
estruturais de qualquer nivel da constru¢ao gramatical do periodo — fonético-fo-
nologico, morfologico ou sintatico — ou, ainda, sobre variac¢do linguistica. Haven-
do o reconhecimento de um tema gramatical, variavel ou nio, também se proce-
deu a observa¢ao do uso ou ndo de metalinguagem para a sistematiza¢ao do
conhecimento que poderia ter sido epilinguisticamente construido.

Para o reconhecimento das questoes especificas de compreensio textual, o
trabalho foi inspirado em Marcuschi (2008). O entendimento do perfil e do con-
teudo das questbes que reunimoscom o rétulo de ‘compreensdo textual’ tomou
por base igualmente a proposta do autor, conforme demonstra o quadro a seguir,
que apresenta a tipologia e a exemplificacdo de enunciados em materiais didaticos.

TIPO EXEMPLO
Perguntas de reconhecimento da  Qual a tese defendida? Qual argumento sustenta a tese? Qual
macroestrutura textual a ideia principal contida no primeiro paragrafo?
Informacao por pronta recupe-  Segundo o texto, para que servem os inimigos? Os inimigos
ragao servem para...

a - Ap0s a leitura, vocé infere que o amor é um sentimento ina-
Inferéncias e deducoes ,
baldvel e que nunca muda?

Efeitos de sentido de pontuagao Explique o uso dos parénteses na terceira estrofe

Identificagao de ideias por copia

Retire do texto um trecho...
de fragmentos
Opiniao pessoal Na sua opinido, o menino mentiu para a mae? Por qué?

Significacao de itens lexicais/ex-  Que efeito de sentido tem a repeticio do termo NOVO em
pressoes “O novo! Sempre um sonho novo, um destino novo [...]”

Relagao entre ideias/enunciados Qual provérbio abaixo poderia ser associado a esta histéria?

Quadro 1. Tipologia e exemplificagdo de questdes de compreensao textual (Adapt. de Marcuschi,
2008, p. 271-272).
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Quantificadas as questoes observadas — separando as de compreensio textu-
al, conforme a referida tipologia, e as de conhecimento gramatical, independen-
temente da maior ou mentor integra¢do a compreensao do texto, ou as relativas a
temas de variagdo linguistica —, chegamos aos resultados que se passa a expor.
Como mostram os graficos a seguir, do total de 275 questoes encontradas nos
cadernos dos quatro bimestres de 2014, apenas 8,7% estdo relacionadas com
contetdo gramatical. Ja nos cadernos bimestrais de 2015, a porcentagem de ati-
vidades dessa natureza subiu para 14,3%, considerando o total de 495 questdes
analisadas.

= Questdes de = Questdes de
compreensio de compreensdo de
textos (250) textos (419)

= Questes que = Questdes que
envalvem envolvem
gramdtica (24) gramdtica (71)

‘Variagdo Variagdo

Linguistica (1) Linguistica (5)

Grafico 1. Questdes presentes nos Cadernos  Grafico 2. Questdes presentes nos Cadernos
Pedagégicos do 6° ano - 2014. Pedagdgicos do 6° ano - 2015.

Diante desses numeros, pode-se observar que, apesar de o foco desses cader-
nos pedagdgicos estar na leitura e produgdo textual, ha também a abordagem
especifica de temas gramaticais. No entanto, essa abordagem nos pareceu figurar
em numero bastante reduzido. Do ponto de vista qualitativo, o tratamento dos
temas gramaticais costuma ser excessivamente indireto; nio se verificou qualquer
sistematizagao dos contetidos morfossintaticos abordados. Nao ha praticamente
tentativa de se fazer generalizagdes sobre os temas gramaticais que aparecem nas
questdes, ficando a critério do professor, ao que tudo indica, o aprofundamento
ou ndo dos fendmenos linguisticos.

Dentre as questdes que envolveram gramatica nos dois anos em questao, foi,
ainda, observado se o material dispde de tratamento explicito dos temas envolvi-
dos. Quanto a esse aspecto, verificamos que um numero reduzido de atividades
gramaticais, tomadas em conjunto, utilizou metalinguagem. A tendéncia a subs-
tituir termos técnicos por vocabulos do léxico comum também foi observada: em
vez de conjungdo, utiliza-se “palavra”; substantivos, pronomes ou adjetivos sdo
designados de forma genérica e pouco informativa como “termo” ou “expressao”.
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No material didatico analisado, nao se observou qualquer progressio logica
na inserc¢do de atividades metalinguisticas. No primeiro, no segundo e no quarto
bimestres de 2014, nenhuma das questdes gramaticais fez uso de metalinguagem;
no entanto, no terceiro bimestre, 30% das questoes utilizaram metalinguagem
mecanicamente, ou seja, sem qualquer reflexao. No primeiro bimestre de 2015,
havia quatro questdes que se utilizavam desse recurso, mas nos outros trés bimes-
tres subsequentes ndo ocorreu o uso de metalinguagem.

Ademais, ficou constatada, na diagnose, a auséncia de temas gramaticais
inegavelmente relevantes por se constituirem elementos basicos na construcgao de
unidades morfossintaticas'. Durante todo o ano de 2014, os Cadernos Pedagogi-
cos ndo trataram de categorias gramaticais basicas, como a dos substantivos e
dos verbos, e, em 2015, houve apenas uma ocorréncia no primeiro bimestre desta
ultima categoria nas questdes, o que representa 1,05% dentre as questbes que
trabalharam gramatica nos dois anos analisados. Ainda assim, a atividade limi-
ta-se a pedir aos alunos que identifiquem a nog¢ao de tempo (passado, presente ou
futuro) que determinado verbo, retirado de um dos textos, carrega.

Ao que tudo indica, ao tentar evitar a pratica de atividades de categorizagao
que se resumam a apresentagao dos tragos categoriais distintivos, isolada de sua
funcionalidade e de seu papel na construg¢ao de sentido — seja no sintagma, na
oracdo, no periodo ou no discurso —, acaba-se por deixar de lado o tratamento
produtivo do componente linguistico. O aparente desejavel foco nas habilidades
textuais acarreta o nao tratamento de temas essenciais, a um sé tempo, ao desen-
volvimento da abordagem linguistica reflexiva e ao uso consciente dos recursos
linguisticos para o proprio desenvolvimento dessas habilidades. Fica evidente, na
andlise do material, que grande parte das questdes explora unicamente o nivel
semantico das expressoes, trabalhando apenas efeito de sentido, como se nao
houvesse recursos formais que garantissem tais efeitos. Sem davida, a exploragio
de outros niveis gramaticais pode gerar importantes reflexdes que contribuam
para a compreensao dos dados e, ainda, para a ampliacdo do repertério linguisti-
co do aprendiz.

Em uma avaliagio geral dessa distribui¢do dos dados, entendemos que, nio
obstante o carater didatico do uso desse recurso, utilizar prioritariamente nomes
genéricos como “termo” e “palavra” pode acarretar ao aluno a negacdo de infor-
macodes importantes, por exemplo, para o conhecimento consciente (por meta-
cognig¢do) da lingua e seus recursos, e até para o manuseio e a compreensdo de

! Chama a ateng¢do a auséncia do trabalho com categorias essenciais a constru¢ao da sentenga,

como todas as que envolvem a predicagdo, por exemplo.
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diciondrios, por exemplo. Embora diversos autores demonstrem que o desenvol-
vimento do conhecimento possa ocorrer de forma epilinguistica (cf. BASSO;
OLIVEIRA, 2012; OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017, dentre
outros), entendemos, consoante Franchi (2006), ser produtivo que, apds levar o
aprendiz a compreensdo do funcionamento do sistema e sua lingua de forma epi-
linguistica, o professor faca a sistematizagao “inteligente” do conteudo abordado,
com o auxilio da ferramenta metalinguistica que permita a esse aluno descrever
as nogoes refletidas acerca da organizacdo de sua lingua. Com isso, estaremos
construindo, de forma indutiva e a partir da analise linguistica e epilinguistica,
um conhecimento que nio ficara restrito a um determinado exercicio ou contex-
to, mas possibilitara ao aluno autonomia na producdo e na recepcao linguistica
em vdrias esferas sociocomunicativas.

Nio defendemos, aqui, o uso da metalinguagem nos moldes de uma tradi-
¢do escolar que baseie seu ensino em regras fixas e rigidas, que revista as ativida-
des gramaticais com excessos de terminologia, com a artificialidade da analise
pela anilise, com a conteudizacdo da metalinguagem a ponto de ser aspecto pri-
vilegiado em provas e testes, por exemplo. Cabe, entretanto, uma abordagem
gramatical que abarque naturalmente a metalinguagem, como instrumento pro-
dutivo para a construcdo do saber linguistico, recurso que deve estar integrado as
atividades linguisticas e epilinguisticas a serem desenvolvidas em sala de aula.

A atividade metalinguistica que efetivamente esteja conjugada a reflexdo so-
bre o funcionamento e as possibilidades de nossa lingua apresentard ao aluno
termos que o remeterdo a formas e organizagdes linguisticas especificas. Ade-
mais, se nos, seres humanos, naturalmente categorizamos tudo que vemos e sen-
timos, por que nao nomearmos os mecanismos de funcionamento e categorizar-
mos os elementos que compdem o sistema linguistico? Trata-se de um exercicio
cognitivo natural e cientifico. Acrescente-se, ainda, que, para além da pratica que
se desenvolve em termos cognitivos, a atividade metalinguistica permite falar so-
bre a lingua de maneira mais econdmica. Uma boa condu¢do da gramatica como
atividade reflexiva possibilitard a inser¢ao da metalinguagem de maneira inteli-
gente numa dosagem adequada a cada ano e estagio escolar.

No que se refere ao componente da variagdo linguistica, nas Orientagdes
Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa para o 6° ano do Ensino Fun-
damental do municipio do Rio de Janeiro, encontra-se a orientacdo para que o
professor leve o aluno a:

[...] compreender os diferentes discursos orais e escritos em diversas variantes e re-
gistros da Lingua Portuguesa, incluindo a norma padriao, com ampliagdo dos co-
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nhecimentos — semanticos, gramaticais e discursivos — necessdrios a construgio de
sentidos, identificando ndo sé os objetivos explicitos da comunica¢io, como
também os implicitos — caracteristicas das modalidades oral e escrita da lingua.
(RIO DE JANEIRO, 2013)

A observacio revela, entretanto, que o material criado para esse nivel ndo
corresponde a essa orienta¢do. Temas de variag¢do linguistica sdo escassos. Em
2014, houve somente uma questdo sobre variagdo ou temas variaveis e, em 2015,
cinco. A seguir, pode-se observar a unica questdo que aborda a variagao linguis-
tica durante todo o ano de 2014.

4 - Vocé sabia que a lingua varia de acordo com varos falores, dentre eles a ongem geografica do falante? Por isso, num pais
de grande extensao terilonial como o NOSSo, podemaos encontrar um repenonio rquissimo.

Volte & letra da musica “Cuilelinho” @ converse com o seu Professor e com os seus colegas sobre os Irechos mais
interessantes do lexio, nesse sentido.

Regisire aqui as suas observacdes.

FIQUE LIEADC}!!.'
© fallor Caseclariyico de VARIACOES NO USO DALINGUA

uma regeio, muilas vezes, -
& discriminads Variante social — observada em formas de falar de diferentes grupos sociais.
E muito importante Variante regional — em diferenles dreas de um mesmo estado, em
respeitar as diferentes regibes do Pais, fala-se a mesma Lingua, mas com caraclensticas
indidualidades (ongem, bastante préprias. Hd a diccdo (sotaque), o uso de palavras ou expressdes

costumes, modos de falar locas...

@ agir)l Variante historica — a lingua evolu alravés do uso que fazemos dela. 1550
vai deiando marcas. Modos de falar, expressbes usadas por nossos
antepassados caem em desuso, mas ficam registradas em taxlos escrilos
nos quais se percebem as marcas do lempo.

B Coondonadoria do St TN 17 T g s A / 4 BMESTE 2014

Figura 1. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua Portuguesa/SME-R] - 6° ano/4° bimestre — 2014,
p-17.

As raras questoes relacionadas a variag¢do linguistica abordam o tema, como
se pode verificar, como apenas mais um contetdo a ser teoricamente descrito e
ensinado, o que ndo possibilita a discussdo reflexiva com os alunos considerando
efetivamente temas variaveis. De todo modo, o pequeno aumento de questdes
abordando variagao, do ano de 2014 para o de 20135, revela que o assunto ndo é
ignorado e que se procurou, a depender dos textos, apresentd-lo. Se for conside-
rada, entretanto, a relevancia do contato com a variacdo linguistica nas aulas,
integrado as atividades textuais em reais situacoes de uso, os nimeros observados
ainda sdo insuficientes.
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2.0 COMPONENTE GRAMATICAL NOS CADERNOS DO 6° E DO 9° ANO: 2016

Para a diagnose do material proposto nos Cadernos Pedagdgicos de Lingua
Portuguesa destinados ao 6° € 9° ano para o ano de 2016, considerando o inicio
e o final do ciclo, tragamos dois objetivos principais que orientaram nossa anali-
se: (i) investigar o ensino do componente gramatical, considerando a variagao
linguistica e a relacdo gramatica e texto no material proposto para o Ensino Fun-
damental da rede publica municipal do Rio de Janeiro; e (ii) contrastar os dados
levantados nesse material com as Orienta¢oes Curriculares da Secretaria Munici-
pal de Educacido e com as diretrizes municipais de avaliacdo discente.

A investigagdo tomou por base a proposta de ensino de gramatica em trés
eixos, conforme Vieira (2014, 2017), desenvolvida no Capitulo 3 da presente
obra. A partir dessa proposta, formulamos trés principais questdes que orienta-
ram a analise, a saber: (i) qual o lugar do componente gramatical nesse material?
(Eixo 1. Abordagem reflexiva da gramatica); (ii) ha articulacdo entre gramatica e
atividades de leitura e producio de textos? (Eixo 2. Gramatica e producio de
sentidos); e (iii) a variacdo linguistica é abordada? (Eixo 3. Gramatica e variacdo/
normas).

Inicialmente, fizemos uma apreciacio critica das orientagdes oficiais do mu-
nicipio do Rio de Janeiro no que tange ao ensino de gramatica e de variagao lin-
guistica, a fim de observar quais eram as diretrizes formuladas. Depois, partimos
para o levantamento dos dados nos Cadernos de Apoio Pedagdgico, para verifi-
carmos se o material produzido estava em consonancia com as orientagoes.

Para darmos continuidade a investigacdo dos dados e possibilitarmos uma
comparagao dos resultados com os obtidos na analise dos Cadernos de 2014 e
2015, também separamos as questoes dos Cadernos de 2016 em trés grandes
grupos referentes a: compreensao textual, temas gramaticais e variagao linguisti-
ca. Como critério para a identificacao de questdes gramaticais, utilizamos, nova-
mente, o reconhecimento de expedientes de qualquer nivel linguistico-gramatical
(fonético-fonoldgico, morfologico, morfossintatico, sintdtico) para a constru¢ao
de significados, identificados por metalinguagem ou ndo. Além disso, a separacdo
entre questdes de gramatica e questdes de variacdo em nossa diagnose justifica-se
pelo fato de esse material abordar esta tltima como um contetado isolado, nao
fazendo um trabalho que integre temas variaveis ao tratamento do componente
gramatical. N3do foram consideradas questoes de gramdtica aquelas de natureza
lexical ou de compreensio/interpreta¢do exclusivamente do plano da significa-
¢do, trabalhando exclusivamente a relagdo entre ideias em geral, conforme ja se
esclareceu anteriormente.
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2.1. AS ORIENTACOES OFICIAIS

Observando as orientagdes curriculares do municipio (RIO DE JANEIRO,
2013), depreendem-se pressupostos quanto ao trabalho com a linguagem em con-
sonancia com o que sugerem os Parametros Curriculares Nacionais. Os trechos a

seguir destacados sintetizam as orientagoes:

[...] a pratica de andlise linguistica constitui-se um trabalho de reflexdao sobre a or-
ganizacao do texto, resultado de opg¢des temadticas e estruturais feitas pelo autor.
Sob essa 6tica, o texto deixa de ser o ponto de partida para se estudar “gramdtica”,
e sua construcdo passa a ser objeto do ensino. (p. 8).

Como se pode verificar, o objeto de estudo privilegiado é a construgao da
unidade textual, a partir de sua materializacdo em diversos géneros. O compo-
nente gramatical é concebido como matéria que prové efeitos de sentido para o
plano da construgio textual.

No que se refere a variagao linguistica, propde-se uma abordagem descritiva
das diversas variantes linguisticas, com respeito a todas, mas sem deixar de pro-
mover, como evidencia o fragmento a seguir, o que se identifica como “variante
linguistica padrao”.

[...] as variantes linguisticas ndo sdo classificadas como certas ou erradas, melhores
ou piores, pois constituem sistemas linguisticos eficazes dadas as especificidades
das préticas sociais e hdbitos culturais das comunidades. Sendo assim, é papel fun-
damental da escola garantir a todos os seus alunos acesso a variante linguistica
padrdo. Entretanto, é fundamental, também, o respeito a existéncia das diferentes
variantes como pratica essencial para o exercicio da cidadania. (p. 7-8).

Na formulacdo de objetivos, conteudos e habilidades a serem desenvolvidos
— idénticos para o inicio e o fim do segundo nivel do Ensino Fundamental —, tam-
bém se confirma essa abordagem do componente variavel e, em termos mais am-
plos, essa visdo instrumental da gramadtica nas atividades de leitura e produgio
textual. No quadro a seguir, reproduz-se parte desse material que se relaciona ao
tratamento de temas gramaticais.
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Levar o aluno a reconhecer e compreender a diversidade nas formas de falar, assim como nos
contextos de produ¢io dessa diversidade através de variantes linguisticas (sociais, de género,
geogrificas, de registro, de tempo).

Compreender os diferentes discursos orais e escritos em diversas variantes e registros da Lin-
gua Portuguesa, incluindo a norma padrao, com ampliagdo dos conhecimentos — semanticos,
gramaticais e discursivos — necessdrios a construgao de sentidos, identificando ndo s6 os obje-
tivos explicitos da comunicag¢do, como também os implicitos.

Desenvolver no aluno a habilidade de analisar o préprio texto, verificando a adequacdo ao
leitor e aos objetivos da comunicacdo e observando os mecanismos basicos de coesdo, os recur-
sos graficos suplementares, os esquemas temporais, a pontuacdo, a ortografia, assim como os
mecanismos basicos de concordancia nominal e verbal.

Quadro 2. Parte dos objetivos/habilidades propostos nas Orientacoes Curriculares: Lingua Por-
tuguesa - SME: Rio de Janeiro, 2013.

Observando, ainda, as diretrizes de avaliacao discente, verificamos que elas
estabelecem quatro aspectos que devem nortear a avaliagdo da produgio escrita
do aluno. Sdo eles: estrutura, coeréncia, coesao e uso da lingua. Os dois primeiros
aspectos estao intimamente ligados aos géneros estudados em cada bimestre e
ano escolar, estabelecendo indicadores distintos para cada um deles. Os dois ou-
tros aspectos — coesdo e uso da lingua — sdo comuns a todos os anos escolares do
segundo segmento do Ensino Fundamental; portanto, sdo esses que nos interes-
sam aqui. Abaixo, reproduzimos o quadro retirado das Diretrizes do municipio.
Na primeira coluna, estdo discriminados os aspectos a serem observados; na se-
gunda, os indicadores, seguidos da pontuagao.

* uso adequade do vocabuldrio;

+ ortografia - relagio grafema/ fonema;
espagamento entre palawras; uso de
ralisculas; acentuaglo;

+ pontuagio = ponto final, ponto de
exclamacho, ponte de interrogaclo,
wirgula;

+ concordingia  nominal &
(relagies morfossintiticas).

warbal

3. COESAO Demonsirar conhecimento dos| 2,5 = Articula adequadamente as partes do texto, sem apresentar
mecanksmos linguisticos necessirios para | problemas na utilizagio de recursos coesivos.
a construgio da predugio textual. 2,0 = Articula a5 partes do texto, podendo
(Recursos coshnos: palavras ou | apredentar eventuals problemas na I.l:ll.lwo de recursos
expressies utilizadas pars liger as partes | coesivos.
do X0 Ou para  evitar Mpll.iﬁﬂ 1,5 = Articula faZoavaimEnte 45 partes do texto, mas apresenta
desnecessirias), problemas na utilizagio de recursos coesivos.
1,0 = Articula ragoavgimgnts as partes do texto, mas apresenta
uso excessivo de repetipies desnecessdrias.
0,5 = Articuls precarismente a3 partes do texto, devido &
problemas frequentes na utilizagio de recursos coesivos.
0= {30 articuls a3 partes do texto.
4.USD DA Utilizar 2 escrita como shtema de2% = Demonstra gucelente dominle do codigo [linguistico,
representaclo, respeitando os seguintes | respeitance o5 aspectos ortogrificos, de pontuagle & de
LiNGUA do chidigo lingui concordinga.

2,0 = Demonstra bom dominio do codige Enguistico, respeitando
05 aspectos ortogrificos, de pontuagio e de concordincla.

1,5 = Demonstra bom dominio do codige Enguistico, respeitando
05 aspactos de concorddncia, mas com algumas dificuldades am
pontuacio ou acentuagio.

1,0 = Demonstra bom dominio do cédigo inguistico, respeitindo
o5 aspectos ortogrificos ou de por cdo, mas com di d
na contondinia,

0,% = Demonstra conhecimento redugido do cédige linguistico,
apresentando  dificuldades com relaglo & pontusglo, &
acantuagiio & 3 concordincia.

0 = NBo apresenta conheciments minimo do codigo linguistico.

Quadro 3. Indicadores tomados como Critérios de avaliacdo da producdo textual da Secretaria
Municipal de Educacdo: Rio de Janeiro, 2016.
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Com o foco voltado para a concepgio de lingua como instrumento de inte-
racdo social, as Orientacdes Curriculares propdem um ensino de gramatica so-
bretudo como instrumento a servigo da organizacao textual e do discurso, o que,
ao que tudo indica, acaba por limitar a explora¢do de recursos linguisticos em
seus diversos niveis. Nas Diretrizes de avaliagio da produgido escrita, ndo ha,
entretanto, indica¢do de componentes que exijam efetivamente reflexio linguisti-
ca, mas a proposta de utilizagdo de estruturas consideradas eficientes na redacio.

2.2. LEVANTAMENTO DOS DADOS NOS CADERNOS DE APOIO PEDAGOGICO
DIRECIONADOS AO 6° E 9° ANO EM 2016

Os graficos a seguir (Graficos 3 e 4) mostram a distribui¢ao dos dados en-
contrados nos Cadernos analisados pelos tipos de questdes elaboradas.

™ Questdes de = QuestSes de
compreensio compreens3o
textual (550} textual (705)

® Questdes que m CuestBes que
envolvemn anvolvem
gramdtica (58) gramdtica (104)
Ouesties de Questbes de
Variagio (4) Variagao (5)

Grafico 3. Questoes presentes nos Cadernos  Grafico 4. Questdes presentes nos Cadernos
Pedagégicos do 6° ano - 2016. Pedagogicos do 9° ano - 2016.

Do total de 612 questdes observadas nos cadernos dos quatro bimestres do
6° ano, apenas 9,5% estdo relacionadas com conteudo gramatical, o que corres-
ponde em nimeros absolutos a 58 questdes. Ja nos cadernos bimestrais do 9° ano,
a porcentagem de atividades dessa natureza teve um pequeno aumento, registran-
do um percentual de 12,8% (104 em nimeros absolutos), considerando o total de
814 questoes analisadas. Em relacdo ao tratamento explicito de temas gramati-
cais, dentre as 58 questdes analisadas nos Cadernos do 6° ano, 3,3% utilizaram
metalinguagem. Esse nimero subiu para 14,4% nos Cadernos destinados ao 9°
ano.

A seguir, listamos os temas abordados nas questdes que envolviam gramati-
ca em ambos os anos escolares de forma explicita ou ndo. Do total de 162 ques-
toes, verificamos a presenca dos seguintes tOpicos: conectivos coordenativos e
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adverbiais (41,4%); pronome (35,8%); advérbio (12,9%); verbo (3,1%); diminuti-
vo (2,9%); adjetivo (2,2%) e numeral (1,7%).

De fato, os Cadernos Pedagdgicos cumprem o objetivo de desenvolver ativi-
dades diversas de leitura/compreensao e produgao textuais, a partir dos géneros
escolhidos. No entanto, observamos, novamente, a escassez ou auséncia de temas
gramaticais importantes. Ainda ndo ha uma abordagem sistematica, mesmo que
exclusivamente epilinguistica, de elementos estruturais referentes aos diferentes
niveis da gramatica.

Quanto a sistematizacdo do conhecimento, encontramos, nos dois anos es-
colares analisados, apenas dois quadros com sinteses de conteido: um sobre dis-
curso direto/indireto e outro sobre coesdo. Reproduzimos a seguir o quadro acer-
ca dos elementos e mecanismos textuais de coesio:

e LINGUA PORTUGUESA - 9.° ANO o £ %
igj COORDENADORIA DE EDUCAGAD PAGINA 77 o
47 BIMESTRE - 2016 e

ARRUMANDO Viocd ji aprendeu que um fexio ndio é um amontoado de iders, mas uma unidode de sentide. Vem esiudando,
"_ também, o3 mecanismos de ariciiacio dos lexios. No esguema abalxp, VoCs pode sislemalizar LM pPOUCD Mass
ASIDEIAS..  ssse assunto. NS0 56 PrEOCUDE 6M MEMONZAr 5 NOMES, MAS 8M COMpreender 05 POCASS0S parg Lilkizé-os nos
s8Us 8scritos @ lefuras. Consulie o quadro sempre gue achar necessdno.
*Exemplos relirados dos exios § /d leu neste codemo.
| Coesio = ligagio, conexdo. | Lot

Faz-se usando Afravés da reiteragdo, repetic3o de termos.
temos que mmﬁmmammﬂeﬂémlmmmwwmlewr-meumpalawam
retomam vocibulos 103 el a8, [..JTemos chance de praficar gsze tipo
ou expressdes que J
porque axisiem
ening éles ragns. » Aravés da substiuigio.
: ! ;. 02 1964, estrelado por Julle Andrews. 3 Babi praticamente porflta’ ¢ chamada para
semelhantes, e até SOCONTET 130 AIBSTL, qui. 343 Bma Crise e s, Comeca a voar pela sl O Milme Intebr & regado pela ideia de que um pouco de
eSO OPOStos. alegra @ sadas 550 fndamenta par 3 vida [_]”
Faz-se por meio
das.
nominais & verbais,
da ordem dos “Hi muice tempo s¢ sabe que o ato de sorrie canrega propriedades MRPILICXS, NO ENLANLD APENnds recentements sl
vocabulos, dos ganhou vl CHMING Na PrevenClo ¢ N COMDATE 3 JOSNCIS"
PrONOMeEs —
pe“:’imi (relos & [ 72 ctara a pesquisa ndo propae que as pessoas detnem de rir dante gessss riscos. * |
Ao [Barisso & memor rao amscar, somia sempret © ]
indefinidos,
intemogativos. "Quani yoc (163 (EOEL ANNCE G0 ARMSTALL, |MVOURLITKIMENTE CONLTAl 3 MUSKUUIE 30 oo & SO O L.
relatives —, de desenvolve 23 rugas @ acelerd 0 processo de degeneragdo da pele.
diversos tipos de
numerais, advérbios Para organizar as idelas, virios autores sistematizam os conectivos @ as relagBes gue estabelecem,
eartigos definidos, | agrupando as palavias efou expressdes e chamando-as tanbém de articuladores, operadores... Escofhemos oferecer
dos conectivos que | a vocd uma tabela com alguns conectivos, mas ela & 56 uma referdincia. n3o se esquecal Em uso, as palawras sSo
estabalecem Wivas @ 0% Signicados se constroem! Consulte sou Bwio Qiddtco. Use esses Mstrumentos dé consulta ao ler os
diversas retacies.. |  prisimos lexios, quando sentir necessidade. Combine com o seu Professor.

Figura 2. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua Portuguesa/SME-R] - 9° ano/4° bimestre - 2016,
p. 22.

Como se pode observar, no caso da coesdo textual, o material propde uma
sistematizagao valendo-se de diversos expedientes gramaticais, muitos deles, ao
que tudo indica, ndo trabalhados pelos Cadernos Pedagdgicos. E curioso obser-
var que as orientacoes chegam a explicitar aos alunos que os livros didaticos se-
riam fonte para a observacio de conectivos, por exemplo. Por extensdo, subenten-
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de-se que as informacgdes relativas as categorias gramaticais ndo constituem,
assumidamente, objeto dos Cadernos em si, o que, a nosso ver, denuncia o carater
secundario ou fragil da abordagem dedicada a gramatica. A consulta a varios
materiais é sempre bem-vinda, mas assumir que o livro didético seja a fonte para
o trabalho que se prop6e pode acarretar problemas diversos, visto que o manual
em questdo pode trazer conteidos com equivocos conceituais, por exemplo, ou
até tratamentos incompativeis com a abordagem adotada no material-base.

No que se refere a variagao linguistica, ¢ importante destacar que, embora as
diretrizes de avaliacdo discente priorizem temas relativos a norma-padrio, os Ca-
dernos Pedagdgicos ndo preparam o aluno para esse critério avaliativo. Além de
o numero de questdes sobre variagao linguistica ser irrisorio (1% ou menos), é
importante observar que temas como pontuacdo e concordancia verbal e nomi-
nal, critérios de corre¢ao segundo as Diretrizes de Avaliacdo, ndo foram sequer
trabalhados nos Cadernos ao longo dos anos observados.

Por fim, buscando relacionar a andlise feita aos trés eixos para o ensino de
gramatica propostos por Vieira (2014, 2017) e detalhados no Capitulo 3 desta
obra, podemos fazer as seguintes observagoes:

EIXO 1 — REFLEXAO LINGUISTICA

Conteudos gramaticais, entendidos como elementos formais relativos aos di-
ferentes niveis da gramadtica, sdo raros e com baixo estimulo a reflexdo linguisti-
ca. A prioridade estd na identificacdo de referentes, identificacdo de valores se-
manticos e substituicao de palavras. Vejamos alguns exemplos:

Texto 1
Repare no inicio dos O homem; as viagens
versos...Por que serd que
comegam por verbos?
Converse com seus
colegas e com seu
Professor...

O homem, bicho da Terra tio pequeno

chateia-se na Tera

lugar de muita miséria e pouca diversio,

~—— faz um foguete. uma capsula, um médulo |
Que significado o uso toca para a Lua

dos verbos pode provocar d_esce cauteloso na Lua

no leitor? pisana Lua

planta bandeircla na Lua

experimenta a Lua

coloniza alua S—

civiliza a Lua

humaniza a Lua.

Figura 3. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua Portuguesa/SME-R] - 9° ano/2° bimestre - 2016, p. 3.
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2-

“Mas Alfonso ndo se esquecia de sua origem humilde.” |
A palavra em destague pode ser substituida, sem mudanga de sentido do que estd sendo dito, por:
{ )poranto ( )porém ( )porque { )pois

Figura 4. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua PortuguesalSME-R] - 6° ano/1° bimestre - 2016,
p- 27.

Como se pode observar, o tratamento dos temas linguisticos fica restrito a
alguns temas, de modo que o trabalho gramatical assume um perfil instrumental
e limitado aos textos em questdo. Desse modo, a pratica de analise linguistica é
insuficiente para cumprir as diretrizes formuladas para o ensino de lingua mater-
na em geral, que poderia ser indutivamente construido (atividades linguisticas e
epilinguisticas) e sistematizado (metalinguisticas), conforme Franchi (2006), con-
siderando a diversidade de topicos que configuram a Lingua Portuguesa.

Apesar do aumento do uso da metalinguagem de 3,3% nas questdes de gra-
matica do 6° ano para 14,4% no 9° ano, as atividades metalinguisticas ndo per-
mitem a sistematizacdo do conhecimento linguistico que deve ser abordado.

FIXO 2 — GRAMATICA E PRODUCAO DE SENTIDOS

A maior parte das questdes que abordam temas gramaticais trabalha o eixo
da gramatica e producio de sentidos, eixo de inegavel importancia ao ensino. No
entanto, esse trabalho é limitado e atua, sobretudo, no nivel macroestrutural do
texto, restringindo-se a basicamente dois grupos tematicos: coesdo e retomada
referencial.

A gramatica estd a servi¢o da semantica do texto, mas ha pouca ou nenhuma
exploracdo de recursos linguisticos do nivel da frase (predicagdo, organizacio
sintatica e papéis semanticos, efeitos da sintaxe para a pontuac¢ao?, dentre outros)
que também colaboram para a coesdo textual, o que impossibilita o desenvolvi-
mento de habilidades gerais previstas até mesmo nas Orientagoes oficiais do pro-
prio Municipio.

EIXO 3 — VARIACAO LINGUISTICA

O tratamento da variagdo € escasso, nao possibilitando a pratica de discus-
soes reflexivas sobre temas efetivamente varidveis, conforme os trés continuos

2 No tratamento da pontuagio, é curioso que, ndo obstante a enorme dificuldade dos alunos em

colocar pontos segmentando periodos, o privilégio é dado a efeitos discursivos/estilisticos da

pontuagao, como os alcancados com as reticéncias e exclamagoes, por exemplo.
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propostos em Bortoni-Ricardo (2005) e a pluralidade de normas, conforme Fara-
co (2008). Nao se desenvolveu minimamente um método para a chamada “peda-
gogia da variagao linguistica” (Cf. ZILLES; FARACO, 2015). Observam-se, ain-
da, nas poucas questdes sobre variacdo, que acabam por trabalhar o tema no
plano tedrico, graves equivocos conceituais. A questdo a seguir é emblematica

=)

PRELOMRLTO0,

W GRGADT
—)

3 — Com relac3o ao texto 18:

a) Indique marcas de uso da Enguagem informal foral na tiinha.

nesse sentido:

Texto 18

Figura 5. Caderno de Apoio Pedagdgico de Lingua PortuguesalSME-R] - 9° ano/2° bimestre - 2016,
p- 19.

A construcdo do enunciado com o emprego da categoria informal/oral, como
composita, pode levar o aluno equivocadamente a atribuigao restrita do registro
mais informal a modalidade oral da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao que parece, faz falta uma orientagdo curricular que evite que a reflexiao
linguistica, por ser unicamente instrumental e particular aos textos trabalhados,
seja determinada casuisticamente, tdo somente a partir do material mais saliente
encontrado nos textos selecionados. Duas consequéncias graves dessa abordagem
sdo (i) a falta de conhecimento reflexivo acerca de categorias basicas organizado-
ras da lingua, até mesmo no nivel da sentenca, e (ii) a auséncia de uniformidade
no desenvolvimento do trabalho escolar com Lingua Portuguesa.

Considerando os trés eixos para o ensino de gramatica (VIEIRA, 2014,
2017), é flagrante o desequilibrio do material trabalhado, que basicamente desen-
volve atividades de leitura como mero componente de compreensio textual sem a
manipulagdo de recursos gramaticais. Quando essa manipulagdo acontece, o eixo
relativo a gramatica e sentidos do texto é priorizado, mas de forma limitada, com
rara manipulagio de categorias para sistematiza¢do e com temas quase exclusivos

20



O tratamento do componente gramatical nos cadernos pedagogicos da rede municipal de ensino

da macroestrutura textual, que se repetem ao longo de todo o material, seja do
6°, seja do 9° ano. Assim, a produtiva rela¢do lingua-texto, com temas variados
(cf. NEVES, 2006; PAULIUKONIS, 2007), incluindo os do plano de unidades
menores como o da sentenga/periodo, ndo foi atestada.

Ademais, ao deixar a cargo do professor ou do livro didatico discutir ou nio
os conceitos implicitos nas questdes de base puramente semantica, o material
acaba por contribuir, ainda, para a instabilidade do curriculo de Lingua Portu-
guesa nas escolas, visto que a elei¢ao dos temas fica limitada a oferta de estrutu-
ras particulares do material textual.

Entendemos ser necessdrio e urgente o desenvolvimento de atividades que
focalizem o componente linguistico sem perder de vista, em uma abordagem re-
flexiva, sua sistematicidade e sua variabilidade, e integrando-o a producdo de
sentidos no plano textual, sempre que possivel. Em outras palavras, os trés eixos
podem ser conjugados no ensino de gramatica, conforme propde Vieira no Capi-
tulo 3 desta obra.
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