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COERENCIA INTERSEMIOTICA
UM ESTUDO APLICADO DE TRES
MODELOS DE ANALISE DAS RELACOES
IMAGEM-TEXTO

Luiz Fernando Gomes

INTRODUCAQ

Tanto nos meios impressos como nos digitais, texto e imagem trabalham
juntos. De fato, ja desde os manuscritos medievais encontramos algum tipo de
combinacao de tamanhos de letras, fontes, margens e espacos entre as letras e
aderecos visuais, de forma que todo texto verbal é também visual.

A relagdo simbiodtica entre imagem e texto tem, por sua vez, suscitado nume-
rosos estudos, pois, apesar de sua aparente naturalidade, ndo ha consenso quanto
a natureza e a qualidade da interacdo entre os dois modos. Texto e imagem sdo
objetos de estudo de diversas areas do conhecimento, cada qual com diferentes
perspectivas de investigagao sobre as habilidades dos dois modos na construgao
de significados (BATEMAN, 2014).

Pesquisadores buscam teorias para responder a imensa variedade de ques-
tdes que as relagdes imagem e texto ensejam. Destacamos a linguistica textu-
al, voltada para o estudo da coeréncia entre os modos verbal e visual e para a
compreensdo da organizagdo retdrica e discursiva do conjunto persuasivo do
texto-imagem em anuncios de propaganda, capas de revistas, etc. Ha também
estudos cognitivos sobre a recepcdo de textos multimodais. Estudiosos de
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literatura, especialmente a infantil, t€ém se dedicado as questdes de leitura
dos livros ilustrados, dos livros de imagens, das tirinhas e das historias em
quadrinhos.

Um modelo abrangente e funcional das relagdes semanticas entre texto
e imagem pode ser utilizado no ensino de leitura com vistas a uma compre-
ensdo mais ampla dos quatro cdédigos: linguistico, literario, iconico e plastico
(LINDEN, 2011) presentes, em maior ou menor tempero, nos livros ilustrados,
nas tirinhas, quadrinhos, propagandas, etc.

O presente trabalho relata e discute uma pesquisa desenvolvida no ambito
do PIBIC (Programa de Iniciagdo Cientifica) da Universidade Federal de Ala-
goas, no biénio 2016 - 2018, cujos objetivos eram: (1) fazer um levantamento de
trabalhos representativos de diferentes perspectivas teodricas, que oferecessem
modelos para identificagdo e¢ analise das relagdes entre texto e imagem'; (2)
baseando-nos nos estudos desses trabalhos, selecionar trés modelos de analise
para, a partir deles, elaborar nosso proprio modelo, a ser utilizado num estudo
de campo com estudantes dos 6° ¢ 9° anos do Ensino fundamental de uma escola
publica alagoana, para anotagdes sobre a interpretagdao de trés textos verbo-vi-
suais escolhidos dentre os que circulam no ambiente escolar, tais como: textos
publicitarios, tirinhas, quadrinhos e charges; (3) refinar e ajustar o modelo, a fim
de, a partir dele, elaborar uma proposta pedagogica a ser aplicada em escolas
alagoanas (provavelmente no ambito de um novo PIBIC) para introducao das
relagdes texto-imagem no curriculo escolar.

Os trés objetivos acima mencionados foram traduzidos nas seguintes ques-
toes de pesquisa: (1) Quais perspectivas tedricas e modelos selecionar para nosso
estudo? (2) Como conciliar os modelos analisados para a elaboracdo de uma
proposta suficientemente abrangente e funcional para utilizacdo em pesquisas
no ensino € como ponto de partida para elaboracdo de material didatico sobre
coeréncia intersemidtica? Como seria esse modelo, ou seja, quais seus critérios,
caracteristicas e categorias de analise? (3) A terceira questao, que envolveu uma
pesquisa de campo, foi: qual a percepg¢ao dos estudantes dos 6° € 9° anos sobre as
relagdes imagem-texto, ou seja, como eles leram textos verbo-visuais propostos
por noés, tendo como referencial de analise o nosso modelo?

" Neste trabalho, adotaremos a expressdo “tipos de relagdes”, usada por Martinec e Salway
(2005), para identificar diferentes relagdes entre imagem e texto. Utilizaremos também, de

forma indistinta, as expressdes “imagem e texto”; “texto e imagem” ¢ “texto-imagem” como
recurso de escrita.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Os estudos sobre analise de imagens em varios contextos e perspectivas tém
aumentado e tém sido regularmente publicados tanto em livros quanto em artigos
e trabalhos de qualificacao académica. Trabalhos de Barthes (1977), Joly (1999),
Kress e van Leeuwen (1996; 2001), Kress (2003), Van Leeuwen e Jewitt (2001)
foram seminais, seguidos por O'Toole (1994), Carney e Levin (2014), Marsh e
White (2003), Martinec e Salway (2005), entre outros. Mais recentemente, Bate-
man (2014) faz uma revisao abrangente de varias perspectivas de analise.

No Brasil, a coletinea de trabalhos de aplicacdo das teorias do design visual
de Kress e van Leeuwen, organizada por Almeida (2008), ¢ uma boa referéncia.
Os estudos sobre a imagem de Santaella (2002, 2012) e Pietroforte (2004, 2007)
sdo fundamentais em abordagens semioticas distintas.

Sobre as relagdes entre texto e imagem, em portugués, o livro 4 trama do
texto e da imagem: um jogo de espelhos, de Souza (2010), traz um estudo semi6-
tico bastante profundo ao analisar ilustracdes em livros infantis.

Os trabalhos acima referenciados, embora importantes, ndo oferecem dados
empiricos suficientes sobre a funcionalidade das teorias, em especial no contexto
escolar, que ¢ o foco da nossa pesquisa.

Nossas buscas por referéncias que trouxessem relatos de experiéncias ou
dados de analise pratica nos levaram ao trabalho de Luis Camargo, ilustrador
e autor do livro llustragdo do Livro Infantil (1995), em que propde o conceito
de coeréncia intersemidtica, ao analisar as diferentes funcdes da imagem no
texto. Encontramos também um estudo feito por Kornalijnslijper (2007), que,
com vistas a gerar um modelo das relagdes entre imagem e texto num sistema
de perguntas e respostas na area médica, comparou 3 modelos tedricos sobre
as relagdes entre texto e imagem. Em seu trabalho, ele analisou as propostas
de Carney e Levin: Pictorial Illustrations Still Improve Students’Learning
From Text (2002), elaborada para uso em contexto educacional; de Marsh
e White: 4 taxonomy of relationships between images and text (2003), que
traz uma taxonomia de modelos antecessores para criar o seu proprio para
fins gerais, e o de Martinec e Salway: 4 system for image—text relations in
new (and old) media (2005), que também desenvolveram um modelo tedrico
proprio para fins gerais.

Ao final, as criticas de Kornalijnslijper mostraram que ou as propostas de
andlise dos autores pesquisados eram muito amplas e detalhadas, ou deixavam de
fora aspectos considerados importantes por ele. Outra queixa era a dificuldade de
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os analistas concordarem com suas interpretagdes em algumas relagdes entre texto
e imagem analisados nos testes, o que comprometia a usabilidade do modelo. Suas
criticas nos alertaram sobre como criar e testar o nosso proprio modelo.

Inicialmente, descartamos a proposta das autoras americanas Marsh e White
(2003) pois, segundo Kornalijnslijper, ela tem a limitacdo de olhar apenas as
fungdes da imagem no texto, desconsiderando as fungdes do texto na imagem e
também as relagdes reciprocas. Além disso, seu modelo nao era totalmente novo,
mas sim uma compilacdo de propostas anteriores, € sua taxonomia resultou num
modelo com nomes similares e fungdes diferentes, o que dificultou a aplicagao
pratica de suas 49 fungdes das imagens e dos seus 3 niveis de detalhamento.
Sabedores, portanto, antecipadamente, das inadequacdes da proposta de Marsh
e White (2003), resolvemos substitui-la pela do ilustrador e também pesquisa-
dor Luis Camargo, tornando a nossa um tanto heterogénea ao tentar combinar a
teoria da gramatica funcional de Martinec e Salway e de Carney ¢ Levin com a
gramatical de Camargo.

Passemos, a seguir, a uma breve discussdo sobre os trés modelos de analise
das relacdes imagem e texto que subsidiaram a nossa proposta.

A primeira proposta testada e analisada foi a de Carney e Levin (2014).
Eles preocuparam-se com as funcdes da imagem no texto (¢ nunca o contrario)
num estudo que buscava demonstrar a importancia das ilustragcdes em livros
didaticos para a aprendizagem. Identificaram cinco fun¢des da imagem nessa
relagdo: decorativa, representacional, organizacional, interpretativa e transfor-
macional.

Consideramos que as cinco fungdes, ao se restringem apenas aos papéis
das imagens no texto, pressupdem que a maior parte da informagao, ou a mais
importante, seria encontrada na mensagem verbal. Embora esse entendimento
tenha se mostrado suficiente para as analises das fungdes das imagens em textos
didaticos analisados pelos autores, para nds ela precisara ser complementada
com outros modelos, conforme veremos adiante. Por outro lado, deve-se refletir
que, por mais decorativa que uma imagem possa ser ou pretender ser num de-
terminado contexto, ela é sempre mais que isso, ou seja, sempre sera passivel de
interpretagdo e de significados.

A segunda proposta foi a de Martinec e Salway (2005). Os autores estudam
as relacdes mutuas entre imagem e texto, considerando o texto e a imagem como
modos que interagem numa relagdo multimodal. Eles declaram que seu modelo ¢
“um sistema geral de relacdes imagem-texto, que pode ser utilizado em situacdes
em que a imagem serve o texto, o texto serve a imagem e ainda em situagdes
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em que ambos sdo igualmente dependentes ou independentes.” (MARTINEC;
SALWAY, 2005, p. 339).

A proposta de Martinec e Salway nos interessa nessa pesquisa, pois abran-
ge antigas e novas midias e combina o modelo sistémico-funcional de Halliday
(1994) para as questdes textuais, assim como para relagdes imagem e texto (an-
coragem, ilustrag¢do e relay) de Barthes (1977). Em sintese, Martinec e Salway
propdem dois tipos de relagdes: (a) relagdes de status e (b) relacdes logico-se-
manticas, considerando que ha sempre mais de uma relagdo ocorrendo conco-
mitantemente e que diferentes componentes do texto e da imagem podem ter
diferentes relagdes entre si.

As relagdes de status entre imagem e texto, segundo os autores, sdao de dois
tipos: (1) igual, quando o texto todo se relaciona de maneira proporcional com a
imagem toda. Se, porém, ambos 0s modos sao interdependentes ou modificam-se
de maneira igual, entdo sdo classificados como complementares. Os dois modos
podem, ainda, funcionar como dois processos separados, sao entdo chamados
de independentes. Vemos, portanto, que, como bem sintetiza Kornalijnslijper, a
imagem pode servir como texto, o texto pode servir como imagem € ambos 0s
modos podem ser complementares ou independentes.

J& na relagdo identificada como (2) desigual, ocorre a subordinacdo de um
modo ao outro. Nesse caso, (1) a imagem ¢ subordinada a (parte) do texto ou o
(2) texto ¢ subordinado a (parte) da imagem. Nesse caso, o elemento modificador
¢ considerado dependente do elemento modificado.

No segundo tipo de relagdes proposto por Martinec e Salway, as chamadas
relagdes l6gico—semanticas, podem ser de dois tipos: expansao e proje¢ao.

Na expansdo, um modo pode expandir o outro de 3 formas: elaboragao,
extensdo e amplificacdo. A elaboracdo pode se dar por meio de exposi¢do ou
exemplificacao.

J& na relacdo logico-semantica chamada projecdo, um modo repete o que o
outro comunica. Ela ¢ mais comum, afirmam Martinec e Salway, em tirinhas e
em textos acompanhados de diagramas, tais como trabalhos académicos e textos
didaticos. A proje¢do pode ser de dois tipos: locugdo (processo verbal) e ideia
(processo mental).

Kornalijnslijper, ao testar esse modelo com os anotadores participantes de
sua pesquisa, concluiu que ele ¢ muito abstrato e geral e que sua aplicacao se
mostrou complicada. De fato, nossas reflexdes a respeito da proposta de Marti-
nec e Salway, realizadas em outra oportunidade (GOMES, 2009) e agora revistas
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dentro do contexto de nossa pesquisa, corroboram o entendimento de que a pro-
posta ¢ minuciosa e com diferengas sutis entre as relagdes, o que se explica pela
sua finalidade, que era elaborar uma taxonomia tado completa quanto possivel das
relacdes da dupla texto e imagem.

No caso das relagdes de status, elas também foram consideradas por Carney
e Levin, embora sem énfase nas diferenciagdes tipoldgicas, no que denominaram
Funcao Representacional.

Quanto as relagdes 16gico-semanticas, a expansao refere-se a uma informa-
¢ao mais elaborada, circunstancial, mostrada de forma diferente, com acréscimo
de exemplos e alternativas. Ela se relaciona, com mais detalhes, as fungdes Orga-
nizacional, Representativa e Transformacional de Carney e Levin. Porém, tanto
no modo verbal quanto no visual, identificar uma reelaboracdo, ou distinguir
entre uma informagdo que estende ou circunstancia uma ideia, pode ser uma
minucia que, além de confundir o analista, em alguns casos, pode ndo ser signi-
ficativa. Ja na relagdo logico-semantica nomeada projecao, no caso das tirinhas,
sua identificag@o ¢ clara, ou seja, ou a informacao estd num baldo de conversa
(locugao, processo verbal), ou estd num baldo de pensamento (ideia, processo
mental); nos diagramas, as diferengas ficariam entre ser o texto ou o diagrama
mais genérico ou o texto fazer parte do diagrama intrinsecamente.

Ha ainda um elemento complicador para a analise: ¢ necessario que haja um
elo coesivo entre os modos para que se possam identificar as relagdes € a coesao.
Para o nosso caso, a projecdo em quadrinhos e tirinhas pode ser uma categoria
util e ndo considerada em Carney e Levin.

Assim, da proposta de Martinec e Salway, levaremos as relagdes de status
(igual e desigual) e as relagdes l6gico-semanticas, unindo as 3 categorias numa
sO (elaboragdo, extensdo e ampliacdo) e, nas relagcdes de proje¢dao, manteremos
a distingdo entre os processos mental e verbal sem, no entanto, nos ocupar da
distingdo entre o carater mais ou menos genérico de cada modo na relagao.

O modelo de Camargo baseia-se numa adaptacdo (“ndo uma subordina-
cao rigida”, CAMARGO, 1998, p. 42) para o “plano de expressao visual” de
teorias oriundas dos estudos linguisticos (plano de expressao verbal): fungdes
da linguagem (JAKOBSON, 1969), estudos retoricos e conceitos de denotagao
e conotagdo (BALDICK, 1992; HAWTHORN, 1992 apud CAMARGO, 1998,
p. 61), apoiado pela ideia de Eco (1991) de que a retorica verbal ocorre também
no modo visual e, também, de alguma forma, semelhante ao que Kress e Van
Leeuwen (1996) fizeram com a proposta da Gramatica Sistémico-Funcional de
Halliday.
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Camargo € escritor e ilustrador de livros infantis e seu trabalho tem um olhar
para a literatura, coisa que pareceu nos faltar nos modelos de Carney e Levin e
de Martinec e Salway, e, além disso, ele enxerga as relagdes imagem-texto do
ponto de vista do ilustrador também. Nao obstante isso, o autor propde algumas
relagdes que ndo foram contempladas nos dois modelos estudados acima.

Quanto as relagoes de sentido, Camargo introduz o conceito denominado
por ele de coeréncia intersemidtica — conceito ampliado dos estudos textuais e
de um dos elementos da textualidade, a coeréncia textual - como uma relagao de
convergéncia ou ndo-contradi¢do entre os significados denotativos e conotativos
da ilustragdo e do texto'

A coeréncia intersemidtica, segundo o autor, “pode assumir as modalida-
des de convergéncia, desvio e contradi¢do, ou seja, coeréncia propriamente dita,
incoeréncia localizada e incoeréncia, respectivamente” (CAMARGO, 1998,
p.75). A andlise dessa coeréncia entre ilustragdo e texto significa “avaliar em que
medida a ilustragao converge para os significados do texto, deles se desvia ou os
contradiz” (CAMARGO, 1998, p. 75). Em outras palavras, parece-nos um outro
modo de se referir a coesao textual.

A ilustragdo, isto €, a imagem que acompanha o texto (imagem: fotogra-
fia, diagrama, desenho, pintura, colagem, grafico, etc.), conforme sua definicao,
desempenharia'® onze fungdes. Além de enfeitar/ornar um texto, ela também
poderia: representar, descrever, narrar, simbolizar, expressar, brincar, divertir,
fazer humor (o autor alerta, porém, para o fato de que essa funcdo se aproxima,
de acordo com o contexto, das funcdes referencial, poética, expressiva € cona-
tiva), influenciar, referir-se a propria linguagem visual: quando traz um carater
metalinguistico a imagem (o autor lembra que essa funcdo tem incidéncia em
tirinhas, charges e quadrinhos, géneros textuais muito presentes nos livros dida-
ticos e em provas oficiais), referir-se ao proprio suporte das imagens: caso mais
frequente em trabalhos de arte conceitual e pouco explorado na ilustragao.

Além das onze fungdes acima, Camargo traz dos estudos retoricos as figu-
ras: hipérbole, metafora, metonimia e personificagao'’, por, segundo ele, possui-

5 A coeréncia, porém, como mostram os estudos textuais, ndo é um fenémeno exclusivo da
materialidade do texto, mas ela depende e ocorre também no leitor, de como ele interpreta
o texto.

16O autor, em sua obra, utiliza o verbo nesse modo verbal.

17" Nao faremos detalhamento das caracteristicas dessas figuras por ja serem suficientemente
explicadas em manuais de lingua portuguesa.
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rem correspondentes similares no codigo visual e talvez, por isso mesmo, serem
as mais frequentes naquele modo'.

O trabalho de Camargo suscita algumas consideragdes. Inicialmente, o (con-
troverso) papel puramente ornamental da imagem ¢ considerado por ele, assim
como por Carney e Levin, enquanto Martinec e Salway nem a mencionam. As
fungdes representar, simbolizar e descrever aproximam-se das fungdes represen-
tacional e decorativa de Carney e Levin, e esclarecem, em alguns aspectos, as
relagdes organizacional, interpretativa e transformacional identificadas por eles.
Do mesmo modo, elas se sobrepdem as relagdes de status e 16gico-semanticas de
Martinec e Salway, sem, no entanto, entrar nos detalhes quanto ao status (iguais,
complementares ou independentes), ou as relagdes de expansao (elaboracao, ex-
posicao, exemplificagdo, extensdo e ampliacao) identificados por esses autores.

As fungdes expressiva e estética de Camargo podem ser entendidas como
refinamentos, talvez, das fungdes representacional e decorativa de Carney e
Levin. Ja as fungdes narracao, ludica, conativa, metalinguistica, fatica e a fungao
de pontuagdo ndo sdo consideradas nas propostas dos demais autores, porém
destacamos a funcao narrar, que ¢ bastante presente em charges, tirinhas e qua-
drinhos e em ilustragdes de livros infantis. Finalmente, ¢ importante lembrar
que, para Camargo, a analise da imagem ou da ilustracao deve considerar ainda
as oscilagdes dos significados denotativos e conotativos subjacentes aos pares
imagem-texto e texto-imagem. Isso o aproxima da perspectiva discursivo-prag-
matica que considerard ndo apenas os contextos de producao e de recepcao, mas
também as intencdes do autor e os efeitos que pretende causar no leitor.

Observe-se, porém, que, conforme mencionado no inicio deste trabalho, as
interpretagoes tedricas estudadas ndo podem — ou talvez ndao almejem — esgotar
todas as possibilidades de entendimento e de andlise e, em grande parte dos
casos, elas sao engendradas tendo em vista alguma finalidade objetiva. No caso
de Carney e Levin, a preocupacdo era com o papel das imagens em textos didati-
cos; Martinec e Salway propuseram um sistema geral de relagdes texto-imagem
para os old and new media, enquanto Camargo objetivou utilizar seu modelo
na andlise de ilustragdes de livros infantis. Dessa forma, reforgamos que nossa
intencao nao foi encontrar semelhancas e diferengas entre os modelos, mas, sim,
estudar as diferentes perspectivas e, a partir delas, criar nosso proprio modelo
que seja abrangente, porém ndo excessivamente detalhado e que gere poucas
davidas aos usuarios quanto as categorias de analise e seus limites.

18O autor nao menciona outras figuras.
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PROPOSTA DO NOSSO MODELO TEORICO PARA ANALISE DAS RELACOES
TEXTO-IMAGEM

Do que foi acima apresentado e discutido e, em vista dos nossos objetivos,
utilizaremos o seguinte modelo para analise das relagdes texto-imagem ou das
fun¢des das imagens no texto ou vice-versa. Passemos as 9 fungdes:

1- Funcao decorativa: chamaremos de decorativa somente a pictorializacao,
ou seja, quando combinac¢des de fonte, cor, tamanho, etc. for utilizada de forma a
chamar a atencao de aspectos estéticos, porém, inevitavelmente, acrescentando
uma ou mais camadas de sentido. Nesse sentido, o design ou diagramacao de
qualquer texto-imagem sempre considerard aspectos estéticos significativos. As
imagens com fungdo “puramente decorativa”, consideramos ser uma abstracao
tedrica, ja que todo signo traz consigo sentidos pretendidos ou nao, mas que
fazem parte do sentido global da mensagem.

2- Funcio representacional: quando as imagens mostrarem o texto, partes
dele ou mais que ele. Carney e Levin estudaram apenas as relagdes da imagem
no texto e no6s ampliamos para as relagdes mutuas entre esses dois modos e
os dois possiveis status, conforme propuseram Martinec e Salway: igual, com
modos em relagdo complementar ou independente, e desigual, com a imagem
subordinada a (parte) do texto ou o texto subordinado a (parte) da imagem, numa
relagdo de subordinacao e coordenacao. As relagdes de status serdo consideradas
apenas em analises em que tal relacao seja significativa. Em casos de textos
predominantemente visuais, como a maioria dos infograficos, alguns tipos de
memes e de remix, a relagdo de status tende a ganhar maior relevancia.

A fungdo representacional pode também revelar artificios de construgdo
de sentidos, tais como: brincadeira/jogo, volicao/persuasao, espanto, horror, e
tantos outros que possam conotar a partir dos contextos em que os modos forem
utilizados.

Especial destaque para as representagdes simbolicas que sugerem signifi-
cados sobrepostos, secundarios, conotativos que ndo ganham um item em sepa-
rado, uma vez que, de algum modo, as representagdes, como signos semioticos,
sao simbolicas.

3- Funcio narrativa: quando a imagem narrar uma historia, uma cena,
uma acao. Ela pressupde a fungdo representacional. Nesse caso particular, pode
ocorrer o inverso, ou seja, o texto narrar € a imagem exercer outra fungao, nao
necessariamente narrativa.
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4- Fungao extensiva: denominamos extensiva porque ela engloba as fun-
coes que estendem os significados do texto e da imagem na relagdo do par. Essa
fun¢do faz um amalgama das fungdes organizacional e interpretativa de Carney
e Levin com as relagdes 16gico-semanticas de Martinec e Salway.

Vejamos: na fun¢do organizacional, a imagem mostra a estrutura da in-
formacdo do texto (ou vice-versa), enquanto na interpretativa, a informagao ¢
“dificil” de explicar em palavras. Nesses casos, englobamos graficos estatisticos,
informagdes passo a passo, infograficos, mapas, imagens de particulas atomicas,
organismos microscopicos, etc. Essas possibilidades sdo entendidas, por Marti-
nec e Salway, como relagdes l6gico-semanticas de expansao, que podem ocorrer
por exposicao, exemplificacdo, extensdo ou ampliagdo/aumento. A identificagdo
dessas variaveis e pormenorizacdes vai depender das necessidades do analista.

Observe-se, porém, que o uso da imagem como facilitadora ou esclarece-
dora pode levar a falsa ideia de que a imagem (graficos, tabelas, alguns signos e
simbolos, etc.) seria esclarecedora em quaisquer contextos; na verdade, sua lei-
tura demanda conhecimentos sobre o cédigo imagético, que também ¢ revestido
de aspectos culturais.

5- Funciao mnemonica: quando a imagem ¢ utilizada com fungao de auxi-
liar a memorizagao. Utilizada na midia em geral, ela nos parece particularmente
importante no contexto educacional, pois, de fato, sabemos que as imagens/ilus-
tragdes em livros didaticos, muitas vezes, pretendem facilitar a memorizagao de
aspectos importantes do contetido.

6- Funcio conativa: quando o par texto-imagem procura influenciar o
comportamento do leitor por alguma forma de persuasdo ou normatiza¢ao, como
¢ 0 caso das imagens que promovem produtos associados a um determinado item
ou imagens que despertam vontade de comprar ou de consumir algo, como um
sorvete ou um refrigerante, por exemplo.

7- Fun¢ao metalinguistica: quando propde um carater metalinguistico a
imagem. Mais comum em tirinhas, charges e quadrinhos.

8- Funcio fatica: quando a mensagem se referir ao proprio suporte das
imagens: pouco comum, mas pode ocorrer em tirinhas com reflexdo sobre a
escrita no papel ou digital, por exemplo.

9- Funcio de pontuac¢ao: funcao predominantemente verbal, mas que pode
ser realizada por imagens quando estas sinalizarem inicio, meio ou fim do texto
ou de suas partes, criando pausas ou destacando elementos, por exemplo em
letras capitulares, vinhetas, icones, sinais graficos, etc.
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Inserimos, em nosso modelo de analise, as figuras de linguagem elencadas
por Camargo, cuja produtividade ¢ extremamente alta: hipérbole, personificagao,
metafora, e metonimia, e acrescentamos a ironia ¢ o humor, que também sdo
figuras, mas foram classificadas como fung¢des por Camargo.

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA DE CAMPO

Com o modelo de analise pronto, um estudante participante do PIBIC, pro-
fessor da Escola de Ensino fundamental Felizardo de Souza Lima, no muni-
cipio de Campo Alegre (AL), aplicou, em agosto de 2017, uma folha com trés
atividades elaboradas para (1) testar a funcionalidade do nosso modelo; e (2)
fornecer indicios sobre as necessidades de ensino das relagdes imagem-texto a
19 estudantes dos 6° e 7° anos, com idades entre 11 a 14 anos. A atividade teve
1h 39 minutos de duracao.

Os trés textos propostos selecionados foram uma tirinha, uma propaganda
de televisdo e um infografico sobre tatuagens. O tema da tirinha ¢ a Lava-Jato,
operagdo da Policia Federal, muito comentada em toda midia; a propaganda de
aparelhos de televisdo ¢ recorrente no meio impresso, digital e mesmo nas lojas
e shoppings. Tatuagem ¢ um tema corriqueiro entre os adolescentes, de forma
que esperavamos que os assuntos nao fossem um elemento complicador para os
testes e, dessa forma, os estudantes pudessem se concentrar nas relagdes entre
texto e imagem.

Por problema de espago, apresentamos, a seguir, apenas uma das atividades
propostas, seguida de analise e comentarios.

Enunciado das atividades:

Caro estudante: por favor, escreva no verso da folha o que compreendeu de
cada texto-imagem abaixo, procurando explicar o que o ajudou a fazer sua leitu-
ra e a compreender (ou ndo compreender) cada um dos 3 exemplos, considerando
o0 escrito e as imagens. Obrigado.

259



Multimodalidade e préticas de multiletramentos no ensino de linguas

Atividade 1

Figura 1 - Se¢éo Politicopatas, de 21/05/2017- Folha de Sao Paulo

21/05/2017
POLITICOPATAS CJ

A JUSTICA MOSTRA SUAS GARRAS

O HULK TA BRIGANDO COM O GATO DO
VIZINHO, O PROCURADOR DA LAVA JATO!

PATI NAO CHAMA
O HULK DE VERME!
=5

BEM FEITO PRA

Fonte: Secao Politicopatas. Disponivel em: https://bit.ly/35kPXMU . Acesso em: 09 jul. 2019

O titulo da tirinha — que nem ¢ muito evidente — é: “A justi¢a mostra suas
garras”. Percebe-se que ¢ titulo por ser escrito em letras digitais, diferenciando-
-se do carater ligeiramente mais caligrafico dos textos dos dois quadrinhos que
compodem a tirinha. Todas as palavras aparecem em caixa alta.

COMENTARIOS SOBRE AS RELACOES IMAGEM-TEXTO

Embora se faga uma leitura da esquerda para a direita, o sentido da cena
s6 pode ser compreendido a partir do sentido amplo, uma vez que mensagens
verbais do primeiro quadrinho remetem a mensagens visuais no segundo e
vice-versa. Dessa forma, Hulk ¢ entendido como sendo um cachorro, pois a
casinha tem seu nome e ha um gato se refugiando no telhado dela. O homem
sem cabega sentado na “poltrona do papai” € o pai do garoto, pois € assim que
este a ele se refere.

O aposto no primeiro quadrinho introduz o inusitado nome do gatinho:
“Procurador da Lava Jato”. O titulo da tirinha: “A justica mostra suas garras” —
passa a fazer sentido, ao se observar que o gato estica uma pata com garras para
o cachorro.

Embora o pai ndo tenha cabega, ele fala!, e ao dizer “bem feito para aquele
verme”, o filho interpreta como sendo o referente de “aquele verme” o gato “Pro-
curador da Lava Jato”, ou seja, o pai expressa uma opinido desfavoravel sobre a
famosa operagao da Policia Federal que, na época, investigava crimes de corrup-
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cdo dentro da politica. O garoto entendeu que o referente era o cachorro deles,
pois este estava sendo acuado pelo “Procurador da Lava Jato” e pediu ao pai que
ndo chamasse o cachorro de verme.

Observa-se nessa tirinha, ndo apenas uma, mas varias relacdes texto-ima-
gem e todas elas apresentam alguma relagdo de status e de dependéncia entre
si, pois, a rigor, todos os elementos verbais e ndo verbais da tirinha compdem
uma unidade de sentido maior. Esse ¢ nosso primeiro complicador ndo previsto
em nenhuma das teorias estudadas, isto ¢, o fato de termos varias relagoes tex-
to-imagem num Unico texto. Essa possibilidade nos traz outro problema: como
identificar essas relacdes e quais critérios utilizar para decidir se todas devem ser
analisadas. Selecionamos, aqui, 4 relacdes de sentido. Vamos a andlise com base
em nosso modelo:

COM RELACAO A FUNCAO REPRESENTACIONAL

No geral, pode-se dizer que a parte visual mostra mais do que a parte verbal:
tanto a figura do pai (sem cabega), do filho, da sala, do quintal, da arvore e dos
animais e seus tamanhos desproporcionais, nada disso ¢ dito verbalmente. Assim,
estamos diante de uma relagdo de status desigual, mas a avaliagdo da proporc¢ao
de contribuicao de cada modo, que remete a relacao de subordinagdo e coorde-
nacdo, ¢ bastante subjetiva, como veremos, o que, em nosso caso, inviabilizara
sua utilizagao no modelo. Observemos algumas relagdes mais particularmente.

Relacio 1 - Status: o texto “O Hulk ta brigando com o gato do vizinho, o
Procurador da Lava Jato!” tem status desigual ao da ilustra¢dao do segundo qua-
drinho, pois ele se refere a uma parte da imagem, a parte que ¢ o foco da agao,
esclarecendo, inclusive que o Hulk ¢ um cachorro, mas o segundo quadrinho traz
mais informagdes visuais além da briga: traz a arvore, a casinha do cachorro e
cria a ideia do ambiente do quintal. Se considerarmos, porém, apenas a agao cen-
tral, o status pode ser considerado igual. Mas, observe-se que, como dissemos,
a subjetividade do julgamento dessas “desigualdades” se estende para nogdo de
subordinagao, pois, a0 menos nesse exemplo, ndo ¢ tao simples identificar a pro-
porc¢do de contribuicdo de cada modo e, portanto, qual ¢ o modo subordinado,
como querem Martinec e Salway.

Relaciao 2 - Status desigual: o texto “pai! Nao chama o Hulk de verme” traz
o vocativo do pai do menino, que esta no primeiro quadrinho, onde os desenhos
revelam mais que o pai do garoto; trazem o ambiente da sala e da situacdo de
alienacdo do pai que, sem desviar-se da atengdo a televisdo, ndo se incomoda
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com a briga do gato com o cachorro, nem com a operagao Lava Jato, pois, apa-
rentemente, ja tem uma ideia formada a respeito.

Relacgéo 3 - Status: a mensagem verbal “Bem feito para aquele verme” nao
tem relagdo com nenhuma imagem da tirinha. Essa é uma relacdo chamada inde-
pendente do texto com a imagem, porém, paradoxalmente, ¢ complementar, pois
relaciona-se com o todo da tirinha e ¢ o seu desfecho — que ocorre no primeiro
quadrinho e ndo no segundo! —, abrindo uma brecha na teoria que considera
ou independente, ou complementar. Essa frase relaciona-se com outras duas: “o
Hulk ta brigando com o gato do vizinho, o Procurador da Lava Jato” e “Pai, ndo
chama o Hulk de verme”, ambas exclusivamente verbais, aspecto ndo previsto
nos trabalhos aqui estudados.

Quanto as relagdes logico-semanticas, identificamos projecdes por meio de
processos verbais nos quatro textos (menos o nome do cachorro em sua casinha),
pois os textos projetam a a¢do mostrada pelos desenhos. Caso especial, porém,
¢ o da frase “Bem feito para aquele verme!”, que também tem a caracteristica de
projecao mental — € um desejo do tipo: “ele merece apanhar” ou algo assim, mas
que funciona também como processo verbal, pois o garoto responde a esse co-
mentario, embora esse desejo ndo tenha sido representado por nenhuma imagem
na tirinha.

Inserimos, em nosso modelo, as representagdes simbolicas na Fungao Re-
presentativa. A tirinha em analise € rica em simbolos. Nessa fung¢ao, ainda en-
contramos o humor, elemento tipico das tirinhas, mesmo quando ndo engragado,
presente na ambiguidade da denominagdo de “verme” para o cdo e para o gato,
e a ironia. Com relagdo a Fung¢do Narrativa, o segundo quadrinho narra a briga
do gato com o cachorro, que ¢ traduzida verbalmente pelo garoto no primeiro
quadrinho.

As demais funcdes do nosso modelo ndo foram identificadas nessa
primeira atividade.

QUANTO AS FIGURAS DE LINGUAGEM

As figuras de linguagem concentram a maior carga de sentidos nessa tiri-
nha. A fungdo representativa simbolica, conotativa, perpassa todas as figuras.
Inicialmente, a personificagdo: os animais ganham nomes. O cachorro grande,
mas com atitude fragil, chama-se Hulk (alias, Huck), super-herdi dos quadrinhos
conhecido pela sua for¢a bruta; “Procurador da Lava Jato”, nome inusitado para
um gato, mas que personifica o cargo de policial federal poderoso que esta a
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frente de grande operagdo de caga aos corruptos. Ambas as figuras e seus nomes
representam simbolicamente a “eterna aversdao ou animosidade” entre cdo e
gato, personificados como um super-herdi grande e forte, porém, supostamente
corrupto, perseguido pelo gato, fisicamente menor, porém astuto e com longas
garras afiadas, representante da justica. O segundo quadrinho mostra o gato
acossando o cachorro. Sobrepostas a essa figura estdo a ironia do menor apavorar
o maior, considerando que, normalmente, ¢ o cachorro que espanta o gato e o
humor decorrente dessa situacao inusitada.

Uma imagem muito significativa, nessa tirinha, pela sobreposi¢ao de figu-
ras ¢ de significados ¢ a do pai do garoto representado sem cabeca — temos
uma metonimia — parte pelo todo. Essa auséncia nao deve ser tomada no sentido
literal, mas no simbolico, isto ¢, de alguém que nao tem cabeca ¢ alguém que
ndo pensa. E também uma elipse (supressio de um elemento) — se for possivel
classificar assim — pois a falta da cabe¢a do pai do menino é um recurso ex-
pressivo, porém, sua forma enfatica, exagerada, a colocaria também como uma
hipérbole. Essa énfase, no entanto, ocorre apenas na parte imagética da tirinha,
pois, verbalmente, ter um pai sem cabega — literalmente — sentado na poltrona
nao incomoda o menino, assim como ter um pai alienado também nao, ja que
0 menino nao parece atribuir nenhum sentido a mais aos nomes do cachorro e
do gato. Também simbolicos sdo o olhar para o quintal do vizinho, ou seja, para
fora, e o olhar para a televisao, “olhando para dentro”. A palavra “verme”, que se
refere a um micro-organismo que geralmente ¢ prejudicial a saude, ¢ dita pelo pai
para significar alguém desprezivel — o sujeito que ¢ Procurador da Lava Jato —e
¢ entendida pelo filho como nada mais que um micrdbio, ou seja, literalmente.

Finalmente, observe-se que uma tirinha envolvendo, aparentemente, uma
briga corriqueira de cdo e gato simboliza, na verdade, muito mais que isso; ¢ uma
critica politica do pai do garoto a Operacao Lava Jato, que se mostra (passivel-
mente) contrario a ela e revela também o posicionamento do autor JC, que critica
o pai do menino, desenhando-o sem cabeca, ou seja, alguém que nao pensa,
como se dissesse “somente alguém que ndo pensa pode ser contra a Operacao
Lava Jato”.

ANALISES DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES

Os dezenove estudantes participantes entregaram suas folhas com as res-
postas. Listamos, abaixo, as respostas dos estudantes transcritas literalmente (al-
gumas respostas estavam ilegiveis e foram descartadas), separadas por série (6°
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e 7%). A seguir, apresentamos nossos comentarios sobre a efetividade do modelo
criado e nossas reflexdes finais sobre o ensino das relagdes texto-imagem.

6* ano"”
1* Atividade

- Hulk esta correndo do gato, pois comeu comida dele
- O pai estd procurando por alguém que lave carro

- Por que o cachorro tem medo do gato e é legal (isso)
- O gato (é)que(se) chama o Hulk

- Nado é para chamar o vizinho do lado

- (0 gato) Comeu (a) comida do cachorro

7° ano

1* Atividade

- Engragado por que o gato (es)ta querendo pegar o cachorro e o cachorro
estd com medo e subiu na sua propria casa

- O pai chamou o cachorro de verme

- Achei engracado o Hulk estar correndo das garras do gato que significa
Jjustica

- Engragado o pai do menino chamar o Hulk de verme

- Descreve mais ou menos a cena e diz que o pai do menino é chato e feio
que ndo tem cabe¢a € o menino ama o cachorro dele

- O homem (es)ta sem cabega e o cachorro esta correndo do gato; O menino
pensou que estava brigando, mas estava correndo

- O menino est4d em sua casa de paredes verdes. O gato é do vizinho. O pai
esta dormindo. Seu filho esta chamando o Hulk, o cachorro esta em cima
da casinha e o gato do lado. Engracado.

- A menina falou pai ndo chama o Hulk de verme

COMENTARIOS

Nossa andlise ¢ de ordem qualitativa. Interessava-nos, como foi explicado,
averiguar a funcionalidade do modelo elaborado por noés a fim de podermos fazer
ajustes e corregdes e, a0 mesmo tempo, identificar quais relagdes imagem-texto

19 Os termos em italico indicam destaque dado pelos analistas.
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sdo identificadas pelos estudantes participantes, qual a importancia dessa identi-
ficagdo e obter indicios das necessidades de ensino das relagdes imagem e texto.

Os estudantes apresentaram dificuldades sérias de leitura da parte verbal
— houve falhas na compreensdo, com troca de nomes e superinterpretagao (re-
criacdo ou interpretagdo imaginativa). Além disso, eles leram as imagens apenas
denotativamente, em seu sentido referencial primeiro e, o mais preocupante, de
forma praticamente isolada, ndo construindo sentido dos enunciados verbais
com as imagens, com excec¢ao da briga do gato com o cachorro.

O termo “engracado” foi utilizado varias vezes para se referir ao cachorro
com medo do gato, acuado no telhado de sua casa. Curiosamente, os estudantes
ndo mostraram reagao ou atribuiram sentido a falta de cabeca no desenho do
homem na poltrona. Apenas um estudante identificou que o nome do cachorro
¢ Hulk. Ainda que se possa argumentar que a abordagem do tema na tirinha
requeira um leitor mais maduro, chama-nos a aten¢do o fato de as relagdes
imagem-texto praticamente passarem ao largo, ou seja, imagem e texto foram
tomados separadamente e as poucas referéncias de um modo ao outro foram mal
compreendidas, por exemplo, nas falas: O gato (é) que (se) chama Hulk; O pai
chamou o cachorro de verme.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso modelo parece ter dado conta das relacdes entre imagem e texto
surgidas na atividade, embora, por ndo se tratar de um roteiro ou de um che-
cklist, nem todas as fun¢des foram encontradas e nao puderam, portanto, ser
averiguadas.

Por ordem de produtividade, poderiamos destacar, na Fungao Representa-
cional, as relacdes de status, genericamente tratadas como igual e desigual. As
subclassificagdes dessa (des)igualdade — complementar/independente - e a sub-
sequente subordinagdo ou coordenagdo de um modo sobre o outro sdo bastante
subjetivas e parecem ndo auxiliar na compreensao dos sentidos gerados nas re-
lacdes. Uma relagdo identificada como independente pode, no mesmo contexto,
mas em referéncia a outra imagem ou texto, ser considerada complementar. Isso
nos mostra que, embora teoricamente as proposi¢des sejam bem fundamentadas,
na pratica elas podem gerar confusdes, como também apontou Kornalijnslijper.

As fungdes Decorativa, Narrativa e Extensiva foram utilizadas e pareceram
suficientes. A utilizagdo das figuras retoricas na analise mostrou-se também bas-
tante produtiva e esclarecedora na analise da tirinha, o que confirma o que foi
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dito acima sobre nenhuma teoria ou enfoque ser suficiente. A proposta de deno-
minar Fungdo Decorativa apenas a pictorializagdo pareceu acertada, pois evita
a discussdo da imagem “puramente decorativa”. A insercao da fun¢do simbolica
na Funcao Representacional pareceu acertada, na medida em que permite identi-
ficar sentidos conotativos a partir dos denotativos referenciais. Essa constatagao
nos leva de volta ao trabalho inicial de Barthes citado no inicio deste texto.

Nosso maior problema talvez tenha sido como identificar e separar (ou nao)
as imagens e textos em partes inter-relacionadas, como ocorreu na tirinha, que
foi dividida em quatro pares imagem-texto considerados mais significativos
pelos analistas. Percebemos que a leitura de textos verbo-visuais deve, preferen-
cialmente, ser feita holisticamente, pois, embora a parte verbal tenha o sentido da
esquerda para a direita naturalizado, no caso da imagem, a leitura ndo ¢ linear e a
presenga dos dois modos juntos pode exigir leitura com outros percursos. Talvez
a abordagem bottom-up para o processamento do texto seja uma justificativa
para o fato de os estudantes nao terem lido a tirinha como um texto inico, mas
como dois textos que praticamente ndo se conversavam. Outra justificativa esta-
ria relacionada a caréncia de ensino de leitura de textos verbo-visuais e a falta de
conhecimento da linguagem visual, entre outras razoes.

Quanto as aplicagdes pedagdgicas do modelo, pudemos perceber que ele
atendeu as nossas necessidades, mas ja estao sendo realizados novos testes com
estudantes de diferentes escolas e outros tipos de textos. De fato, € necessario
considerar o lado da recep¢do também, para que possamos entender quais pro-
blemas advém do modelo e quais resultam da formagdo precaria dos estudan-
tes e mesmo dos textos escolhidos. De qualquer modo, o que as respostas dos
estudantes nos mostram € preocupante, pois percebemos que ainda persistem
dificuldades de compreensdo de textos verbais e que, tanto nestes quanto nos
imagéticos, a leitura ndo ultrapassou os sentidos superficiais.
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