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14.1 Introdugao

Educagdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo.
Paulo Freire, 1979

A histdria do desenvolvimento da humanidade perpassa pela luta por justica, equi-
dade e igualdade, em cenarios de competi¢do constante. Foi por meio da criagdo de
hierarquias sociais e de aspectos culturais que as sociedades tiveram realiza¢des no
ambito da criatividade, originalidade e inova¢do humana e tecnolégica. Contudo,
esses feitos retratam também o desenvolvimento de estruturas de poder, que incidem
no aproveitamento dessas realizacbes somente por uma minima parcela da sociedade
(Killen et al., 2021).
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A desigualdade social afeta grande parte das criangas ao redor do mundo, seja
por vivenciarem desigualdades e injusticas, seja por se beneficiarem das desigual-
dades vivenciadas por outras pessoas, também impactando seu desenvolvimento.
Portanto, as desigualdades sociais devem ser levadas em consideragdo para que os
processos de desenvolvimento sejam compreendidos e para que a ciéncia do desen-
volvimento tenha relevancia social e cientifica (Brown et al., 2019).

Questdes normativas de justica surgem com as desigualdades sociais (Moshman,
2008). De acordo com Piaget, “a regra de justica é uma espécie de condi¢do imanente
ou de lei de equilibrio das relagdes sociais” (Piaget, 1994, pp.156-157), uma vez que
s6 é possivel encontrar um equilibrio na vida social por meio do estabelecimento
de relagdes justas. Em sua visdo, a nogéo de justica é “a mais racional sem duvida
das noc¢des morais” (p. 156), e depende muito mais da cooperacdo entre pares do
que da interferéncia dos pais.

Piaget apresentou duas nogdes de justica: a que ele chamou de justica retributiva,
que estd vinculada a nocéo de sangéo, em que o culpado é punido e o inocente re-
compensado, e se relaciona ao mérito e ao retribuir a falta; e a que ele chamou de
justica distributiva que pode ser explicada pelo conceito de igualdade, em que di-
reitos e deveres sdo distribuidos igualmente (Caetano, 2020).

A comegar por Piaget e Kohlberg, ha cinquenta anos, o foco de pesquisadores
do desenvolvimento moral tem sido o conceito de justica (Killen & Smetana, 2010).
E, apesar de Piaget retratar o conceito de maturidade moral como sendo relacionado
a respeitar regras e a ter senso de justica social (Catalano & Hawkins, 2008), as
pesquisas relativas a problematica da justica social somente foram investigadas, de
forma mais especifica, pelos cientistas do desenvolvimento na tltima década (Killen
& Smetana, 2010).

Assim como, nos ultimos tempos, a tematica da justica social passou a fazer parte
dos estudos e da atuagdo de pesquisadores da educagdo. Diversos programas edu-
cacionais estdo incluindo a relevancia da justi¢a social em suas missdes, bem como
tem aumentado o numero de programas de formag¢do docente com orientagao
voltada para a visdo da justica social (Hytten & Bettez, 2011).

O conceito de justica social teve origem na filosofia, no entanto, o termo ¢é utili-
zado, de forma ampla, tanto no senso comum quanto nas ciéncias sociais, na maio-
ria das vezes, sem uma distingao clara (Jost & Kay, 2010). Por isso, estudiosos como
Nussbaum (1999) e Novak (2000) tém defendido fortemente que o termo seja mais
bem definido. Para nossos propdsitos, definiremos justica social como referente
exclusivamente a justica nas organizagdes ou institui¢gdes sociais, isto €, a justica
pertencente a uma cultura ou sociedade (Moshman, 2008). Aquela que promove
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equidade, igualdade, justica e direitos em vdrias vertentes sociais, compreendendo
fatores economicos, educacionais e forga de trabalho (Killen et al., 2021).

Para Jost e Kay (2010), é possivel definir justi¢a social, de forma geral, como uma
condicdo de coisas reais ou ideais em que: a sociedade distribui seus beneficios e
onus conforme algum principio ou conjunto de principios de alocagdo (justica dis-
tributiva); os direitos basicos, assim como, liberdades e titularidades das pessoas e
dos grupos sdo preservados pelas regras, normas e procedimentos que regem as
politicas e outros processos de tomada de decisao (justi¢a procedimental); e auto-
ridades e outros agentes sociais de relevancia e concidadaos tratam os seres huma-
nos e, possivelmente, outras espécies com dignidade e respeito (justica interacional).

Na area da educacio, estudiosos e educadores apoiados na perspectiva democra-
tica da justica social, apresentam uma visdo da justica relacionada com os prop6si-
tos essenciais da educac¢do no contexto de uma sociedade democratica. E que, uma
das metas fundamentais da educacdo deve estar orientada para auxiliar e promover
o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias indispensaveis para uma ci-
dadania consciente. A concep¢ao de cidadania deles envolve agdo, participagio e
analise critica. Por isso, ndo nos surpreende que esses pesquisadores solicitem que
se formem cidadaos orientados para a justica (Hytten & Bettez, 2011).

Cidadaos orientados para a justi¢a sdao aqueles que nao se limitam as causas
superficiais, mas avaliam sistemas sociais, politicos e econdmicos de forma critica;
buscam melhorias da sociedade por meio da abordagem e da analise critica de
questdes sociais e de injustigas; estdo informados sobre movimentos sociais presen-
tes em uma democracia e como realizar transformagdes nos sistemas; investigam
causas da fome na sociedade e agem para a resolu¢ao desse problema; para a solugdo
de problemas sociais e melhoria da sociedade, questionam, debatem e transformam
as conjunturas que propagam injusticas (Westheimer & Kahne, 2004a).

Além disso, cidadaos orientados para a justica tém a capacidade de ponderar os
pontos de vista de outros alunos e professores; de dialogar e aprender com pessoas
que pensam de forma diferente — o que nao significa, evidentemente, que o resultado
apropriado serd sempre entrar em consenso; e estdo prontos para a promogao efetiva
de seus objetivos individuais e do grupo em espagos de discussdes politicas algumas
vezes incertos (Westheimer & Kahne, 2004a).

Toda a educa¢do basica das escolas publicas brasileiras possui a formacao do ci-
daddo como uma fungéo social, ou seja, fomentar conhecimento, agdo e valores que
promovam ao estudante o desenvolvimento de habilidades de solidariedade, critici-
dade, ética e participagdo ativa (Brasil, 2004). Assim, os conceitos de justia social
podem auxiliar na mudanga de comportamentos e inspirar atitudes reais (Sen, 2000).



228 Formando cidaddos orientados para a justica social: o papel das intervengdes curriculares

Apesar de, geralmente, os professores terem dificuldades em controlar muitos
dos aspectos que delineiam os contextos de escolarizacéo, eles muitas vezes possuem
alguma autonomia em sala de aula para produzir um ambiente que possa impactar
fortemente a vida de seus alunos. Mesmo diante de muitas dificuldades e barreiras,
os professores podem atuar na cria¢do de salas de aula que sejam espagos de espe-
ranca, em que tanto os alunos como os professores consigam visualizar em que tipo
de sociedade gostariam de viver e, além disso, onde os estudantes aprendam habi-
lidades ndo sé académicas, mas também criticas, para buscar a realizacio dessa
sociedade (Bigelow et al., 2004).

Os professores do ensino fundamental tém a oportunidade de auxiliar na com-
preensdo de seus alunos sobre o que significa, quais as causas e as consequéncias
dos problemas sociais, e leva-los a participar de atividades sobre seus direitos e
deveres enquanto cidadaos em uma democracia. Logo, os professores desempenham
um importante papel na formagdo de cidaddos que se orientam para a justiga. Como
existe pouca disponibilidade de recursos curriculares que os auxiliem na condugao
dessas conversas de teor mais complexo, é imprescindivel descobrir como auxilia-los
no ensino desses temas, que tém e terdo grande relevancia na vida dos jovens. Pro-
fessores podem incentivar e apoiar a formagdo de cidaddos orientados para a justica
(Nenadal & Mistry, 2018).

Os jovens precisam adquirir conhecimento e capacidades de pensar analiticamente
para definir objetivos e avaliar suas escolhas. E importante, ainda, que se sintam
confortaveis para atuar no ambito publico e que adquiram valores morais que os
levem a escutar de forma respeitosa, para que se tornem cidaddos esclarecidos e
atuantes em uma democracia em ascensio (Levinson & Solomon, 2021).

Democracia essa em que todos os cidaddos e cidadas, compreendidos enquanto
individuos historicos conscientes, partilham do anseio pela busca dos seus direitos,
ampliando-os e monitorando a efetivacdo desses direitos, a0 mesmo passo em que
cumpre suas obrigagdes constitucionais. Cidadaos e cidadas que reconhecem sua
posicao de sujeito e defendem sua atua¢do enquanto agente do seu destino, bem
como dos destinos de sua educagdo e da sociedade em que faz parte. Dessa forma,
para Paulo Freire ser cidadao é ser politico, isto é, ser critico, questionador, reivin-
dicar, participar, militar e se comprometer para transformar a sociedade injusta e
excludente que se vive (Brasil, 2004). Logo, esse ¢ um olhar que sustenta os direitos
e as responsabilidades individuais, que fazem parte da democracia, principios ne-
cessarios para garantir o bem comum e a justi¢a social (Hytten & Bettez, 2011).

Pesquisas tém demonstrado que a consciéncia de justica social das criangas ¢é
influenciada pelo ambiente social presente nas escolas e pela diversificacdo das
experiéncias dessas criangas (Killen & Smetana, 2010). Assim como, o ambiente
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escolar pode ser, precisamente, um dos principais espagos de aprendizagem de
habilidades cognitivas, emocionais e morais (Levinson & Solomon, 2021). Por isso,
muitos concordam que a escola tem o dever de oferecer sua contribui¢do para de-
senvolver a moralidade e formar o carater dos estudantes. Existem varias maneiras
do desenvolvimento moral e social dos alunos serem impactados por meio do cur-
riculo académico (Nucci, 2008).

Em principio, o curriculo académico possui muitas esferas em diversos contex-
tos escolares que podem replicar ou reforcar valores sociais e morais, vivenciados
pelos alunos no dia a dia. Assim como o curriculo regular amplia o conhecimento
dos alunos para além de sua propria histdria ou cultura e pode motivar esses alunos
a se lancarem como integrantes de uma sociedade em que sdo responsaveis pelo
bem-estar social dos outros. Por fim, diversos educadores compartilham amplamente
o objetivo de que os alunos sejam encorajados a utilizar seu conhecimento moral
para a melhoraria da sociedade (Nucci & Narvaez, 2008; Nucci & Powers, 2014).

A educagdo moral é uma a¢io continua realizada intencionalmente em direcio
ao alcance de determinados objetivos sociais. Esses objetivos tém relagdo com o
cultivo da capacidade de raciocinio e a¢do moral nas interagdes do dia a dia, assim
como o reconhecimento e percep¢ao de danos morais ou injusticas presentes em
seu contexto de vida e acdo para a resolu¢do do problema. Essa estrutura da educa-
¢do moral tem interesse em levar os alunos a compreenderem os contextos sociais
das injustigas relacionadas a género, raga, etnia, deficiéncia e classe social (Nucci &
Ilten-Gee, 2021).

Por isso, diante do exposto acima, este capitulo tem como objetivo principal
apresentar brevemente pesquisas sobre o papel dos curriculos escolares apropriados
ao dominio na educa¢do moral, sob a perspectiva da teoria do dominio social. Além
disso, evidenciar a relevancia dos curriculos escolares para o desenvolvimento do
conceito moral de justi¢a em criangas e adolescentes.

14.2 Pesquisa

Diversos pesquisadores tém solicitado que abordagens de justica social sejam mais
incorporadas na pesquisa em desenvolvimento humano e defendem que a justica
social compde teoria e hipo6teses de investigagdo e compreensao da condi¢ao humana.
E preciso que a psicologia e a ciéncia do desenvolvimento compreendam melhor como
a injustica social surge, como ¢é experienciada e como se torna consciente desse pro-
blema. Sendo que os estudos em desenvolvimento humano estdo em posigao privile-
giada para a promogdo de mudangas que oferecerdo contribuigdo para contestar as
injusticas sociais (Killen et al., 2021).
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Pesquisas em desenvolvimento humano relacionadas a justica social tém abran-
gido uma variedade de temas como: consciéncia critica (Diemer et al., 2016); direi-
tos ambientais (Flanagan et al., 2016); raga e etnia (Graham et al., 2009); classe social
(Mistry et al., 2021); concepgdo de distribuicdo de riqueza (Arsenio & Willems,
2017); relagdes intergrupais (Levy & Killen, 2008), dentre outros.

Dentre as areas de pesquisa dentro do campo do desenvolvimento, a pesquisa
em desenvolvimento moral ¢ uma das dreas mais evidentes de investigagdo acerca
de justica social (Killen & Smetana, 2010). No grupo de diversos temas pesquisados
temos: direitos, liberdades civis e democracia (Hewig, 2008; Hewig et al., 2014);
desigualdades sociais (Wainryb et al, 2008); género, sexo e orientagdo sexual (Horn
& Sinno, 2014); exclusido (Killen, 2007); educa¢do moral (Nucci, 2001; Nucci &
Narvaez, 2008; Nucci & Ilten-Gee, 2021).

Para os objetivos deste capitulo, focaremos em descrever brevemente as pesqui-
sas em educagdo moral sob a perspectiva da teoria do dominio social, especificamente
sobre o papel dos curriculos escolares no desenvolvimento moral. Entre os pesqui-
sadores da teoria do dominio social (ver Turiel [1983] para uma revisdo abrangente),
Larry Nucci tem sido um grande defensor da educa¢ao moral e, especialmente, tem
se dedicado a estudar o papel do curriculo escolar na promog¢ao do desenvolvimento
moral dos alunos.

Nucci e Weber (1991) conduziram um estudo para avaliar se as criangas desen-
volvem conceitos convencionais sociais e morais quando o ensino das licdes sociais
e morais ddo aten¢ao ao dominio dos valores sociais. Os dados desse estudo tém
embasado pesquisas sobre o uso de curriculos apropriados ao dominio (Nucci, 2001;
Nucci & Narvaez, 2008; Nucci & Powers, 2014).

O referido estudo ocorreu em uma aula de historia americana da oitava série e em
uma aula de redagdo em inglés. O professor e os pesquisadores levantaram varias
questdes da historia americana, principalmente, de canho moral ou social-convencional,
e também questdes ou situagdes envolvendo dominios mistos. Uma vez por semana,
durante sete semanas, foram criados pequenos grupos para discutir essas questdes e
essas discussdes duraram em torno de 30 minutos. Os alunos também tiveram como
tarefas de casa redigir redagdes sobre essas questdes. Nas aulas de redagdo em inglés,
os alunos também escreveram textos relacionados a questdes de dominio moral,
convencional ou de dominios mistos.

Essas questdes foram discutidas em trés formas de instrugdo e os alunos foram
alocados aleatoriamente para cada uma delas. Na condicdo de convengdo, as discus-
sdes em grupo e as redagdes deveriam ser tratadas como questdes de convengao. As
discussbes eram relacionadas as normas envolvidas, sobre qual a funcdo dessas
normas na organizagdo da sociedade, e como a ordem social seria impactada pela
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alteragdo ou violagdo dessas normas. Na condi¢do moral, essas mesmas questoes
deveriam ser tratadas como questdes de moralidade, em termos de equidade e jus-
tica social. Na condi¢ao de dominio apropriado, as discussoes e as redagdes focaram
o dominio especifico da questdo. Nas questdes de dominio misto, foi solicitado que
os alunos, primeiro, levassem em considera¢do os aspectos normativos e conven-
cionais da questio, e depois, considerassem os aspectos de justi¢a e bem-estar. Por
fim, os alunos tiveram que fazer a integra¢do ou coordenagdo dos aspectos morais
e religiosos da situagdao em questéo.

Os resultados dessa pesquisa demonstraram que o aprendizado dos alunos foi
impactado pela atenc¢do ao dominio. Os alunos que foram instruidos na condicao
de convencio tiveram pontua¢des muito menores de raciocinio moral do que aque-
les que foram instruidos nas condicdes de dominio moral e dominio apropriado. J&
os que foram instruidos nesses dois tltimos dominios tiveram pontua¢des de racio-
cinio moral muito semelhantes. Com relagdo as pontuacgdes de raciocinio de con-
vengdo, os niveis de desenvolvimento foram semelhantes para aqueles que foram
instruidos nas condi¢des conven¢do e dominio apropriado, sendo que os alunos na
condi¢do moral tiveram niveis convencionais quase meio estagio abaixo daqueles
nas condi¢des de conven¢do e dominio apropriado. Aqueles que foram instruidos
focando em um dominio se desenvolveram apenas nesse respectivo dominio.

Um segundo achado esté relacionado a maneira com que os alunos resolveram
as questdes de dominios mistos. Os unicos alunos que coordenaram, de forma es-
pontanea, os elementos de ambos os dominios foram aqueles instruidos em domi-
nios apropriados. E, as questdes foram completamente subordinadas aos elementos
morais por dois ter¢cos daqueles que foram instruidos na condi¢do Moral. Em con-
trapartida, e como era esperado, as questdes foram subordinadas aos seus elementos
convencionais pela maioria dos alunos instruidos na convencéo.

O que se pode concluir com essa pesquisa é que o dominio moral se desenvolve
de forma diferente dos dominios de convengao social, de escolha pessoal e de priva-
cidade. O que foi aprendido nas ultimas décadas é que é preciso uma abordagem
diversificada para uma educagdo moral adequada. Néo existe um ponto final para o
desenvolvimento moral, em que a moralidade prevalece sobre os dominios ndo mo-
rais. Nem mesmo a implantacao da virtude fora de contexto vai resultar na educagdo
moral. O que é esperado é que seja possivel desenvolver uma juventude capaz de
lidar com questdes complexas moralmente, ambiguas e contraditérias de forma a
ajuda-los a viver uma vida moral e a serem capazes de contribuir para a construgio
de uma sociedade com mais moralidade. E, a educag¢ao moral estd ciente da comple-
xidade inerente a esse processo (Nucci & Narvaez, 2008; Nucci & Powers, 2014).
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Outro estudo da drea, ¢ o livro Moral education for social justice. Os autores Nucci
e Ilten-Gee (2021) afirmam que o livro foi uma resposta ao apelo dos educadores
para apoiar questdes de justica social. No livro, os estudiosos abordam questdes de
justica social por meio do curriculo escolar. A abordagem ilustrada no livro integra
a educagdo voltada para a justi¢a social com pesquisas atuais no campo do desen-
volvimento moral e preocupag¢des com o bem-estar dos outros, com a finalidade de
debater criticamente as normas, as convengdes e as institui¢des da sociedade. O livro
traz atividades, de eficicia comprovada cientificamente, que vio promover o apren-
dizado académico e o desenvolvimento moral durante toda a educagdo basica, por
intermédio do ensino do pensamento critico e do ativismo na comunidade (Nucci
& Ilten-Gee, 2021).

A abordagem delineada no livro foi embasada na pesquisa de Nucci et al., (2015),
pois seu resultado demonstrou que para que objetivos de educa¢ao moral para jus-
tica social sejam alcangados é imprescindivel que seja dada aten¢do aos dominios
(Nucci & Ilten-Gee, 2021). O estudo investigou o impacto da aplicagdo da teoria do
dominio social no ambiente escolar. No estudo, os professores de historia do ensino
médio incorporaram questdes de moralidade e convengéo social no conteudo aca-
démico de suas aulas. O principal objetivo do estudo foi investigar se as praticas
pedagogicas desses professores afetariam o desenvolvimento dos dominios moral e
convengao social, e a coordena¢ao dos dominios ao enfrentar eventos multifacetados
presentes na sociedade dos alunos.

Trés oficinas de duas horas foram oferecidas antes de iniciar o projeto. O assunto
tratado nas oficinas foi sobre teoria do dominio social e sobre desenvolvimento mo-
ral e convencional nos primeiros anos da adolescéncia. Os professores também foram
instruidos a como construir aulas de histdria que integravam moralidade e conven-
¢do social em seus curriculos. Por intermédio de orientagdo experiencial, os profes-
sores também aprenderam a levar os alunos a se envolver em discussdes transativas.'
Quando as oficinas terminaram, os professores construiram seus planos de aula. Os
autores analisaram os planos de aula para garantir que questdes de dominios moral

1 Berkowitz e Gibbs (1983) definiram discussdo transativa como uma discussdo em que uma pessoa
apresenta raciocinio discursivo acerca do raciocinio de outra pessoa. As discussdes transativas foram
divididas em dois grupos: A operacional é considerada uma forma superior, devido a representar uma
alteragdo do raciocinio de outra pessoa, ou seja, fazendo criticas l6gicas, integrando o raciocinio da
pessoa ao seu proprio, expandindo o raciocinio da pessoa. A representacional é considerada uma forma
inferior, devido a ser apenas uma reprodugéo do raciocinio de outra pessoa, ou seja, parafraseando ou

justapondo com o seu proprio raciocinio (Berkowitz et al., 2008).
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e convencional fossem abordadas e que a estrutura das discussoes e as atividades
escritas fossem de acordo com o dominio. Apesar de terem liberdade de aceitar ou
ndo as sugestoes dos autores, todos os professores aceitaram. Foram criadas quarenta
e quatro aulas (quarenta aulas de cinquenta minutos e quatro aulas de trinta e cinco
minutos) que foram ministradas durante todo o ano letivo. Em 88% das aulas eram
discutidos assuntos independentes. No restante das aulas, eram necessérias duas ou
trés aulas a mais para discutir completamente um tema.

Os resultados de aplicar a teoria do dominio social no ambiente escolar a fim de
aumentar o desenvolvimento moral e social dos alunos foi que, quando comparados
com os professores do grupo controle e com as praticas deles mesmos antes da in-
tervencao, os professores que participaram do estudo aumentaram as discussdes em
pequenos grupos e reduziram as discussoes de classe inteira. Assim como a estrutura
das aulas sofreu modificac¢bes, a didatica das instrucdes também mudou no sentido
de aumentar as discussdes organicas da classe inteira e obteve um maior envolvi-
mento dos alunos que participaram do estudo em discursos transativos nas discus-
soes de classe inteira e de pequenos grupos. Essas praticas de ensino dos professores
tém relagdo com o crescimento do desenvolvimento moral e convencional e com a
disposi¢do de coordenar espontaneamente os dominios no raciocinio de questoes
multifacetadas dos alunos. Esses achados demonstram a relevincia de se atentar aos
dominios cognitivos e sociais para o desenvolvimento moral e social.

O desenvolvimento do dominio moral foi superior ao das séries dos grupos
controle, o que ndo pode ser justificado apenas por mudangas naturais de desenvol-
vimento durante o periodo de aulas. O crescimento do dominio convencional foi
semelhante entre os alunos da sétima e oitava série. Os alunos de todas as séries,
entre o pré e o pos-teste, também se inclinaram mais espontaneamente a coordenar
os dominios. Os alunos da sexta e oitava série também tiveram niveis pds-teste mais
altos do que os do grupo de controle.

Quando foram examinadas a associagdo do desenvolvimento e a quantidade de
discursos transativos que os alunos empregaram em suas discussoes, as alteragdes
no desenvolvimento moral e social foram em razio de os estudantes se envolverem
no discurso transativo. Esses achados demonstram que o crescimento cognitivo é
estimulado pelos discursos transativos. Achados sobre a relagao entre o desenvol-
vimento moral e social dos alunos e o quanto eles se envolveram individualmente
em discursos transativos operacionais demonstram que a produ¢do de discursos
construidos mediante os discursos de outros tém relacdo com o desenvolvimento.

Esta pesquisa adiciona a uma literatura em crescimento que esses alunos mais
novos tém a capacidade de ter discussdes sofisticadas e essas discussdes podem



234 Formando cidaddos orientados para a justica social: o papel das intervengdes curriculares

ocorrer eficazmente em sala de aula regulares (Nucci et al., 2015). As diretrizes de
um curriculo académico para o desenvolvimento moral orientado para a justica
social defendidas por Nucci e Ilten-Gee (2021) serdo explicitadas na proxima se¢ido
deste capitulo.

14.3 Dialogo

Uma das forgas presentes na cultura de um povo é a educagio, que é passada de
geragdo em geragdo, transmitindo valores e compromissos — como liberdade, igual-
dade, justica etc. — que ndo surgiriam nos jovens de forma espontanea. Na maioria
das vezes, esses valores sao aprendidos e assimilados por meio do que os jovens
ouvem e observam do comportamento daqueles que os guiam, os orientam ou os
inspiram - como professores e pais —, assim como pelo exemplo de pessoas que
possuem tais valores (Levinson & Solomon, 2021).

A escola ndo pode apenas ser transmissora de conhecimentos técnicos e cienti-
ficos, deixando de trabalhar valores, atitudes e o desenvolvimento de habilidades
para o relacionamento social; e nada melhor que o convivio com o diferente para
atingir este fim. A educagdo moral ocorre por intermédio da justica, dignidade,
solidariedade e respeito mutuo entre os individuos, ndo devendo haver lugar para
certezas, discutindo-se as dividas e pontos de vista diferentes durante os conflitos
(Menin, 2003).

O objetivo da ética/moral na escola seria o desenvolvimento da autonomia dos
alunos, a promogao da reflexdo e o questionamento de conjunto de regras e normas,
para permitir que construam a consciéncia necessaria de comportamentos adequa-
dos socialmente (Guimarées, 2001).

Assim, como mostra Piaget (1964/2008), as habilidades cognitivas seriam
um requisito necessario, porém insuficiente do juizo moral e que para promover o
desenvolvimento moral, um dos fatores mais importantes seria o tipo de experién-
cias que vive cada individuo e, em concreto, a atmosfera moral de seu circulo fami-
liar, escolar e social em geral, reforcando que na resolugdo de problemas de ordem
moral carecem tanto do aspecto cognitivo quanto do afetivo.

O artigo 205 da Constitui¢do Federal preconiza que a fungdo social da escola é
proporcionar o desenvolvimento integral do estudante, isto é, todos os fatores do
desenvolvimento sociocognitivo devem ser estimulados e fazer parte do curriculo
escolar, para que se fortalega o compromisso da escola em prol do aprimoramento
pleno de todos (Ponce & Neri, 2015).

Especificamente na escola publica, sua fungéo social foi reafirmada no Programa
Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares lancado em 2004 pelo MEC. O
documento afirma que a escola publica no Brasil, se constitui como um espago de
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privilégio para a promogdo de uma cidadania consciente e compromissada com os
direitos da populacdo comumente excluida socialmente, bem como tem o papel de
colaborar na efetivagdo dos objetivos do coletivo, contribuindo para a estruturagiao
de um pais para todos, mais humano, igualitario e justo socialmente (Brasil, 2004).

O curriculo se configura como um componente fundamental para a educagéo,
sendo um instrumento vital para a formagdo escolar na atualidade. No entanto, o
reconhecimento da importancia dos curriculos vem possibilitando conflitos politi-
cos de diversas classes. Dessa forma, é importante salientar que os curriculos niao
devem ser vistos de forma neutra, ja que sua propria organiza¢do e os processos
educativos sofrem influéncia segundo o grupo ideolégico que o elaborou. Logo, se
a educacgdo é um direito de todos, seu acesso deve ser assegurado, bem como as
condig¢des de permanéncia estudantil, especialmente para os grupos mais vulneraveis
e discriminados socialmente (Ponce & Leite, 2019).

Uma educagdo voltada para a justica social, busca incentivar os estudantes a
serem ativos no seu proprio processo de aprendizagem, bem como auxiliar os pro-
fessores na realiza¢do de espagos educacionais que sejam democraticos, criticos e
empoderem seus alunos (Hackman, 2005). Entretanto, alguns analiticos questionam
que as temadticas da justica social, como raga, privilégio, equidade e aprendizagem
socioemocional, ndo devem fazer parte da esfera escolar. Por outro lado, outros
estudiosos e militantes defendem que a responsabilidade social no contexto escolar
deve ser desenvolvida, enquanto um tema critico e moral (Soutter & Clark, 2022).

E embora diversos autores legitimem o conceito de justi¢a social e assegurem a
importancia de cumprir com os seus principios, uma investigagdo recente apontou
a existéncia de uma série de defini¢des dentro da educagdo para a justica social e
sua expressdo pratica. Apesar da presenca de diferentes conceitos abrir portas para
o ensino da justica social em sala de aula, um desservico também ocorre com o
desmanche da educagao para a justi¢a social, o que enfraquece a comunidade esco-
lar como legitima agente da mudanc¢a (Hackman, 2005).

Por esse motivo, esse autor definiu cinco principios essenciais para a educacio
para a justica social:

o 1°principio: dominio do contetido. Os alunos devem ser ensinados a analisar
um fato a partir da analise critica do contexto historico desse fato e também
devem compreender como esse conteudo se conecta com a sua vida e com
a sociedade mais ampla.

e 2°principio: pensamento critico e andlise da opressdo. Os alunos devem apren-
der a analisar e criticar os sistemas de poder e desigualdade na sociedade,
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focando em informagdes de vérias perspectivas ndo dominantes e investigan-
do visoes alternativas para essa realidade.

3° principio: agdo e mudanga social. Devem ser criados espacos em sala de
aula para o exercicio de a¢do social, para que os alunos tenham ferramentas
para a mudanga social.

4e principio: reflexdo pessoal. Os professores e alunos precisam refletir criti-
camente sobre si mesmos e sobre sua pratica. A autorreflexdo vai ajuda-los
a manter a mente aberta a novas possibilidades de crescimento e mudanca
social.

5¢ principio: consciéncia da dindmica do grupo multicultural. A forma de
ensinar e o conteiido ensinado pelo professor precis levar em consideragdo
as identidades sociais e perspectivas culturais presentes na sala de aula.

Mais especificamente, um curriculo orientado para a justica social deve ser (Bigelow

et al., 2004):

Ancorado na vida dos alunos. O curriculo deve ser construido pautado nas
demandas e vivéncias dos alunos. Seja o que for que estiver sendo ensinado,
a aula precisa ser sobre o tema especifico daquele dia, mas também sobre a
vida dos estudantes. Os alunos precisam aprender a analisar como suas vi-
das estdo conectadas com a sociedade, e como sdo limitados por ela.
Critico. O curriculo tem que ensinar os alunos a darem respostas ao mundo.
Desde muito pequenos, os alunos devem saber fazer perguntas criticas e
fundamentais sobre quem sao responsaveis por tomar decisdes e quem nao
participa dessas decisdes, quem ¢é beneficiado e quem ¢ prejudicado com
essas decisoes, se certa agdo é justa ou injusta, o que é preciso para que haja
mudancas, dentre outras. Deve-se criar oportunidades para que os alunos
questionem a realidade social. Na medida do possivel, a aprendizagem aca-
démica dos alunos deve estar vinculada a questdes e problemas da vida real,
possibilitando que o trabalho dos alunos ultrapasse os muros da escola.
Multicultural, antipreconceito, pré-justica. Os alunos devem compreender a
razao de algumas caracteristicas levarem a riqueza e ao poder, enquanto
outras levam a discriminagdo e a injustica.

Participativo, experiencial. Os alunos precisam se envolver o maximo possi-
vel em discussdes sobre sua educac¢do. As aulas também devem ensinar os
alunos a fazer questionamentos, a se desafiar, a ser capaz de tomar decisoes
realistas, e a agir coletivamente na resolugdo de problemas.
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5. Esperangoso, alegre, gentil, visiondrio. Dentro do possivel, as vivéncias da sala
de aula devem representar a sociedade democratica e justa que desejamos
e, deste modo, ajudar a construir essa sociedade.

6. Ativista. Os alunos precisam se ver enquanto agentes de mudanca. Uma das
fungdes do professor é demonstrar as consequéncias reais das ideias, refor-
car que essas ideias precisam ser colocadas em pratica e fornecer oportuni-
dades para os alunos executarem essas ideias.

7. Academicamente rigoroso. Uma sala de aula que privilegia a justica social
valoriza as habilidades académicas necessarias. Portanto, as criangas sdo
preparadas para causar mudancas no mundo e para viver no mundo real.

8. Culturalmente sensivel. O ensino critico requer que o professor admita que
nao sabe de tudo. Novos desafios sdo apresentados em cada aula de forma
que os alunos também tenham a oportunidade de ensinar e requer que o
professor seja um bom pesquisador e um bom ouvinte.

Uma educagio voltada para a justica social busca analisar ndo somente as dife-
rengas e diversidades, mas tem uma aten¢ao especial para os sistemas de poder e os
privilégios que originam a desigualdade social. E papel também dessa educacio que
advém o encorajamento dos estudantes para uma investigagao critica da opressao em
todos os seus niveis, institucional, cultural e individual. Uma educagio para a justica
social que seja efetiva e eficaz necessita avaliar todos os sistemas de poder e opressao,
visando uma mudanga social dentro e fora do espago escolar (Hackman, 2005).

Uma educac¢ido moral que aplica o que esta sendo descoberto sobre o desenvolvi-
mento humano deve ser um elemento de capacitagio de todos os alunos para viverem
como completos atores morais e fornecer contribui¢do para uma sociedade com mais
justica e moralidade. Um ponto importante da cidadania que se orienta para a justica
¢ o emprego de conceitos morais a sociedade (Nucci & Ilten-Gee, 2021).

Por isso, Nucci e Ilten-Gee (2021) foram mais a fundo e estabeleceram diretrizes
para um curriculo académico para o desenvolvimento moral com uma orientacéo para
a justica social. Envolver os alunos em discussdes sobre assuntos controversos é um
ponto crucial dessa abordagem da educagdo moral. A abordagem delineada pelos
autores tem o pressuposto de envolver e engajar todos os alunos ndo somente den-
tro da sala de aula, mas também em toda a escola.

Os autores estabeleceram oito objetivos basicos do curriculo académico regular
para o desenvolvimento moral com uma orientagio para a justica social. Sendo que,
os objetivos de um a quatro sdo relacionados ao desenvolvimento social e moral, os
objetivos cinco a sete estdo relacionados a promog¢do da educa¢do moral para a
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justica social e o objetivo oito é o componente pratico do curriculo, estd relacionado

a praxis da teoria critica. Os objetivos sdo:

Dominio moral: desenvolver os conceitos de justi¢a e compreender as obri-
gagoes relacionadas ao bem-estar e aos direitos das outras pessoas.
Dominio convencional: compreender os papéis das convengdes sociais no
dia a dia.

Dominio pessoal: compreender a fun¢do da escolha pessoal e da privacidade
na manutenc¢io da autonomia, das caracteristicas individuais e na habilida-
de de criar um eu que tem coeréncia com sua prépria identidade.
Coordenagdo de dominios: ser capaz de colocar em pratica o conhecimento
de varios dominios no raciocinio e avaliacdo do préprio comportamento
social e dos outros.

Suposigoes factuais: saber questionar e criticar pressupostos que tém relagdo
com julgamentos de valor moral e social.

Perspectivas morais criticas/consciéncia critica: desenvolver uma perspectiva
que seja moral e critica.

Desenvolvimento do cardter: ver-se como agentes morais, conectando seu eu
com a compreensdo moral e social.

Prdxis: colocar o que foi aprendido por meio da analise do curriculo, das
reflexdes e discussdes em prética, de forma que, essas agdes representem
uma vivéncia real e, assim, recebam um retorno para seu desenvolvimento
moral e pratico.

Nucci e Ilten-Gee (2021) também estabeleceram quatro principios basicos para

o planejamento das aulas para atingir os objetivos explicitados anteriormente. En-

tretanto, uma aula bem-sucedida, também deve conectar os padrdes e objetivos

académicos do tema.

Os principios defendidos pelos autores séo:

1.

Gerar reflexdo e construir conhecimento: em lugar de apenas focar na mode-
lagdo das opinides e comportamentos dos alunos, as aulas bem-sucedidas
sao geradoras de controvérsia, apresentam problemas a serem resolvidos e
demandam que o aluno proponha ideias e encontre solugdes.

Empregar atividade, termos e discurso apropriados a idade ou ao desenvolvi-
mento: devem ser selecionadas questdes que estdo de acordo com os niveis
de desenvolvimento dos alunos e formulados questionamentos e atividades
que vao levar o aluno a fazer reflexdes produtivas.
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3. Empregar questoes, termos e discurso concordantes com o dominio: nas aulas
de desenvolvimento social e moral, as atividades devem estar sincronizadas
com o dominio das questdes discutidas.

4. Adotar uma relagdo bidirecional entre curriculo e as proprias experiéncias pes-
soais, sentimentos e senso de identidade dos alunos: o conteddo académico
deve estar conectado as vivéncias dos alunos, de modo que eles tenham seu
aprendizado e motivagdo maximizados.

Como o cidaddo orientado para a justica pede explicitamente que se atente para
a necessidade de lutar por questdes de justiga social (Whesteimer & Kahne, 2004b)
e ele tem o compromisso de agir coletivamente na esfera civica, por isso, se destaca
por analisar de forma critica as forgas sociais criadoras de injusticas e por se esfor-
¢ar para exercer influéncia na mudanga das estruturas da sociedade (Crowley &
Swan, 2018). Essa forma de cidadania é promovida por programas que, frequente-
mente, estdo comprometidos com o processo dialégico presente na pedagogia critica
(Crowley & Swan, 2018; Hytten & Bettez, 2011).

O didlogo na pedagogia critica, como afirma Shor & Freire (1987), ndo é uma
simples técnica para melhorar a cogni¢ao dos alunos, mas sim, um instrumento de
transformagdo dos relacionamentos em sala de aula e de conscientizagdo sobre os
relacionamentos presentes na sociedade. E um meio de reformulagio do conheci-
mento e de como aprendemos. E uma aprendizagem mutua em que questdes criti-
cas sdo trazidas pelo professor para serem investigadas. O dialogo ndo aceita a aula
em formato de narracgdo, em que somente o professor fala, silenciando e alienando
os alunos. A aprendizagem é transformada, pelo professor e pelos alunos, em um
processo de colaboragdo que traz luz e age sobre a realidade. Esse processo se en-
contra na forma de pensar, de comunicar, nas ambic¢des e nos contextos dos alunos
(Shor & Freire, 1987). Sendo “o professor, ao mesmo tempo, um pesquisador de sala
de aula, um politico e um artista” (p. 11).

Os programas educacionais que, embasados nas teorias de Freire e Shor (1987),
dédo énfase a mudanga social, abordam questdes sociais e injusti¢as e buscam pre-
parar as criangas e os adolescentes para agirem em prol da melhoria da sociedade
por meio de andlises criticas (Westheimer & Kahne, 2004a). Os alunos devem ser
capazes de fazer avaliagdo de projetos de lei e da dindmica da sociedade e da politica
que podem favorecer um projeto ao invés de outro. Assim como devem ser capazes
de dar respostas aos problemas da sociedade e, também, saber por que alguns pro-
blemas ficam mais evidentes enquanto outros continuam escondidos (Westheimer
& Kahne, 2003).
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A pedagogia critica de Freire deu origem a ferramentas de alfabetizagao e discurso
criticos que levam os alunos a ter consciéncia de si e de suas condig¢des, no que se
refere as forgas da sociedade e da histdria, conflitos e desequilibrios de poder. Esse
posicionamento possui uma relevincia moral intrinseca e aparenta ser o tema na-
tural da educagdo moral equivalente. Entretanto, de forma geral, ainda ndo tinham
sido criadas conexdes entre o desenvolvimento moral e a educagdo voltada para a
justica social (Nucci & Ilten-Gee, 2021).

E, apesar de pedagogias criticas terem sido projetadas para jovens marginalizados,
estudos como os de Swalwell e Spikes (2021) e Soutter e Clark (2022) demonstram
que essa pedagogia também pode ser eficaz para ensinar jovens privilegiados a
agirem de forma a reduzir e interromper a opressao. E a se comprometerem com
uma cidadania orientada para a justica (Swalwell, 2013).

Assim também a educagdo moral voltada para a justiga social ndo ¢ limitada a
nenhum grupo especifico de alunos, e sim, a todos aqueles que podem contribuir
para uma sociedade com mais moralidade e justica. Alunos privilegiados também
foram incluidos nessa estrutura de educagao moral. Faz parte da educagdo moral
voltada para a justi¢a social tornar esses alunos conscientes e serem capazes de
examinar seus privilégios de forma critica, assim como capacita-los para contribuir
com o progresso da sociedade por meio de uma moralidade proativa, e nao, a par-
tir de conceitos de culpa ou nobreza (Nucci & Ilten-Gee, 2021).

Vale destacar ainda, como apresentado por diversos autores, que as pedagogias
criticas ndo devem ser limitadas a discussdo e andlises, ja que elas sdo consideradas
insuficientes e prejudiciais, quando isoladas, pois ndo preparam os alunos para si-
tuagdes de injusticas, bem como ainda podem promover sentimentos de desesperanca
e de desamparo frente a forma de agir (Soutter & Clark, 2022).

Entretanto, apesar da ideia de formar cidadaos orientados para a justica demons-
trar ser promissora, Whesteimer e Kahne (2003) alertam que sempre que surge o
tema da educagdo civica para a justica, surgem também comentérios sobre a preo-
cupacdo com a doutrina¢do dos alunos. Para os autores, ao invés de se preocupar
em evitar a doutrinagdo, é mais produtivo procurar a promog¢ao do pensamento
critico por meio de habilidades de andlise critica de outras perspectivas, das relacdes
de poder e normas culturais, de pontos de vistas opostos etc. Assim como, para
Nucci e Ilten-Gee (2021), atentar a justica social por intermédio do envolvimento
dos alunos em debates de questdes sociais conflituosas ndo tem relagdo com dou-
trinagdo politica. Mas sim, “é a esséncia do engajamento civico em uma democracia
politica” (p.2).

Assim, os profissionais que defendem e ensinam os curriculos, bem como os que
estudam sua relevéincia precisam ter ciéncia das diversas perspectivas relacionadas
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a cidadania, uma vez que essa variedade de olhares possui implica¢des politicas que
se conflituam. Dessa forma, a democracia ndo é considerada autossuficiente, pois
os estudantes necessitam ser ensinados a participar da democracia e cada programa
apresenta objetivos embasados em sua propria visao. Sendo assim, os profissionais
devem escolher com aten¢do, entendendo que suas escolhas vdo impactar o tipo de
sociedade que é construida (Whesteimer & Kahne, 2004b).

E preciso reformular os objetivos da educagdo para que as habilidades éticas,
emocionais e sociais também sejam priorizadas e ndo enfatizar somente o aprendi-
zado académico (Cohen, 2006). Assim como néo pode ficar apartada a aten¢do ao
desenvolvimento moral dos estudantes.

Entretanto, para obter sucesso genuino, a reforma educacional precisa ser con-
duzida por propositos e principios sociais voltados para a democracia, que va além
dos objetivos académicos tradicionais. A criagdo de salas de aula criticas bem-
-sucedidas é um processo dificil e exigente. A longo prazo, é muito importante que
grupos e redes de apoio sejam formados, e também sejam construidas parcerias
entre pais, profissionais, professores e a comunidade visando a equidade que ultra-
passe as salas de aula (Bigelow et al., 2004).

144 Conclusdo

Questdes de justica social afetam a vida de todos e a importéncia de seu estudo tém
se tornado tema presente nas pesquisas. No ambiente escolar, em que criangas e
adolescentes passam uma grande parte de seu dia, é inquestionavel o impacto desse
espago na vida dos alunos. Logo, trabalhar questdes de justi¢a social nesse ambiente
nos parece condicédo sine qua non em uma sociedade democratica. Assim como esta
no cerne da educagdo moral alcangar objetivos de justi¢a social. Concordamos com
Nucci e Ilten-Gee (2021) que se a educagdo moral ndo se atentar as questdes de
justica social, ela sofrera de incoeréncia.

Um curriculo escolar é um componente essencial na formacio escolar e, assim
como diversos autores ja defenderam, dentre eles Paulo Freire, ndo pode ser encarado
de forma neutra. Um curriculo que busca promover a cidadania orientada para a
justica leva em consideragao a importancia dos contetidos académicos, a individua-
lidade de seus alunos, valoriza a promocdo da habilidade de analise critica deles,
bem como tem um componente pratico.

A teoria do dominio social tem forte embasamento tedrico e empirico sobre sua
aplicabilidade no ambiente escolar e seu impacto no desenvolvimento moral e social
dos alunos. Curriculos que se preocupam com uma instru¢do de acordo com o
dominio tém contribuido néo s6 para o aprendizado académico dos alunos como
também para alcangar objetivos de educag¢ao moral para a justiga social. E envolver
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os alunos em discursos transativos operacionais tem sido uma ferramenta muito
eficaz nesse processo.

Como o cidaddo orientado para a justica se preocupa com questdes de justica
social, logo um curriculo de educagdo moral voltada para a justica social pode con-
tribuir fortemente para a formacdo desse tipo de cidadania. Essa relacdo entre
educagdo moral e um curriculo de justi¢a social é um tema recente e que vem ga-
nhando destaque. A pedagogia critica de Paulo Freire tem muito a agregar e tem
sido considerada um ponto crucial para alcangar esse objetivo.

Estamos cientes de que apesar do objetivo de formar cidadaos orientados para a
justica tenha voltado a ganhar destaque na literatura cientifica, muita resisténcia e
desconfianga também surgem e surgirdo. Nosso intuito com este capitulo ndo foi
oferecer um curriculo ou praticas especificas, mas trazer o tema para discusséo.
Assim, apresentamos o nosso ponto de vista para essa discussdo, a qual esta s6 co-
me¢ando. Tendo em vista que hd muito ainda a ser pesquisado e discutido, nio
pretendiamos, e nem o escopo ou espago deste capitulo nos possibilitaria, esgotar
um assunto de tamanha complexidade.
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