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Resumo: Desastres provocam grandes perdas humanas e materiais e seus
impactos afetam milhares de pessoas a cada ano. O Brasil ¢ um pais vulneravel a
grande variedade de desastres devido as caracteristicas de ordenamento territo-
rial e urbano, desigualdade social e grandes extensdes a serem monitoradas. As
praticas educativas neste tema sao uma pega-chave para auxiliar as comunidades
a conhecerem os riscos a que estdo expostas € a se preparar para reduzi-los e
enfrentd-los. A discussdo por meio de midias Sociais (ex. Facebook, Twitter,
Instagram) ¢ uma forma de inovac¢ao nos métodos de ensino associados a este
assunto e também de aproximagdo com o publico em geral, principalmente com
o publico jovem.

Palavras-chave: educacdo ndo formal, educacdo informal, resiliéncia,
temas transversais.



Educagao fora da caixa

INTRODUCAQ

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB (BRASIL, 1996)
define os principios gerais da educa¢do no Brasil e ¢ continuamente atualizada
em funcao do contexto em que se encontra a sociedade. A base conceitual e os
contetdos curriculares que as escolas devem ensinar aos alunos tém como re-
feréncia os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997b, 2013)
e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017). Pedagogicamente, os PCNs permitem agdes e trabalhos que contemplem
questdes locais e de interesse social diferenciado, possibilitando ampliacdo de
conteudos, debates e questionamentos, principalmente por meio de seus temas
transversais (LONDE et al., 2014).

A inclusdo de questdes sociais no curriculo escolar ndo ¢ uma preocupa-
cdo inédita, estas questdes ja tém sido discutidas e incorporadas as disciplinas
ligadas as Ciéncias Sociais e Naturais, ¢ aos temas transversais, como o Meio
Ambiente e Saude (BRASIL, 1997a).

Os PCNs incorporam essa tendéncia e a incluem no curriculo de forma
a compor um conjunto articulado e aberto a novos temas, buscando um trata-
mento didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a
mesma importancia das areas convencionais. O curriculo ganha em flexibilidade
e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e contextualizados de
acordo com as diferentes realidades locais e regionais e outros temas podem ser
incluidos (BRASIL, 1997a).

A Lei 12.608/12, que Institui a Politica Nacional de Protecao e Defesa Civil
— PNPDEC (BRASIL, 2012), sugeriu atividades de educagdo para desastres para
criancas e adolescentes por meio da alteracao do paragrafo 7° do artigo 26 da
LDB, o qual determinava que “os curriculos do ensino fundamental e médio
devem incluir os principios da protecao e defesa civil e a educacdo ambiental
de forma integrada aos contetidos obrigatorios”. Posteriormente o paragrafo foi
revogado, retirando-se a especificidade e a obrigatoriedade em relacao a tema-
tica no ensino médio, permanecendo, contudo, inclusa no ensino fundamental
(VIEIRA; MULLER; MARCHI, 2017).

A inser¢do do topico “Noc¢odes Gerais de Defesa Civil e Percepcao de
Riscos” como um tema transversal dos PCNs pode contribuir positivamente para
a identificacao de areas de risco e de populagdes em condi¢ao de vulnerabili-
dade, buscando a redugdo de vitimas nos desastres (LONDE et al., 2014). Ha a
necessidade de informar a crianca sobre o tema dos riscos para prepara-la, em
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todos os sentidos, para esta realidade cada vez mais comum nos centros urbanos
(VALENCIO, 2007).

Essa aproximag¢ao da escola com a realidade onde vivem os alunos estabe-
lece um novo olhar para a educacao do futuro e, consequentemente, para a for-
magao do homem do futuro. Paulo Freire, por meio de seu instituto de pesquisa
e de seus discipulos, entre eles Moacir Gadotti, entende que o conhecimento
deve ocorrer de forma integrada, unindo: planetariedade, sustentabilidade, vir-
tualidade, globalizagdo e transdisciplinaridade. Esta linha de pesquisa, nomeada
“Pedagogia da Terra”, busca a formagdo do homem completo: ético, reflexivo,
sociocéntrico e global (GADOTTI, 2000, 2009).

Domingues, Toschi e Oliveira (2000), ao analisarem as formulagdes curri-
culares para escolas publicas, constatam que geralmente as reformas ndo decor-
rem de necessidades nacionais coletivas e que os professores t€ém sido tomados
como recursos nas propostas € ndo como agentes. Dentro do contexto de de-
sastres haveria a possibilidade de rever esta abordagem, considerando-se que a
prevencdo de desastres ¢ claramente uma necessidade nacional coletiva e que
este seria um tema com alto apelo para a participagdo dos professores, inclusive
como agentes, pois seriam as pessoas mais qualificadas para indicar recursos e
alternativas locais e pontuais.

Dessa forma, a inclusdo do tema Desastres ¢ Ameacas Naturais como tema
transversal nos curriculos de ensino fundamental e médio contribui com uma
pratica educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direi-
tos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Essas
questdes podem ser apresentadas para aprendizagem e reflexdo dos alunos, con-
tribuindo com a educagdo para a cidadania.

O objetivo deste capitulo & propor abordagens formal e ndo formal nas prati-
cas de educagdo sobre Desastres e Ameacas Naturais, apresentando exemplos de
trabalhos e vivéncias que podem ser incorporados de forma criativa no dia-a-dia
dos alunos.

DESASTRES NO BRASIL

Desastres podem ocorrer em qualquer continente, regido ou pais ¢ podem
provocar grandes perdas humanas e materiais e seus impactos afetam entre
milhares e milhdes de pessoas a cada ano. Algumas regides sao mais afetadas
devido a magnitude e a frequéncia dos fendmenos e a vulnerabilidade do sistema
social. Em geral, desastres ocorridos em paises do hemisfério norte ocasionam
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um numero muito menor de vitimas em relacdo a desastres de mesma inten-
sidade que ocorrem em paises do hemisfério sul. As causas destas diferengas
sao profundas, com raizes historicas, culturais e politicas, entre outras. Alguns
grupos populacionais também podem ser mais vulneraveis que outros, como ¢ o
caso de criangas ¢ de idosos.

A Estratégia Internacional para Reducao de Desastres — UNISDR, escri-
torio das Nacdes Unidas cujo foco de trabalho ¢ a reducao do risco de desas-
tres, define desastre como “uma grave interrup¢do do funcionamento de uma
comunidade ou de uma sociedade em qualquer escala devido a eventos perigo-
sos que interagem com condi¢des de exposicdo, vulnerabilidade e capacidade,
levando a perdas e impactos humanos, materiais, econdmicos e/ou ambientais”
(UNISDR, 2017).

De acordo com Nunes (2009, p. 180), o desastre representa uma forte mo-
dificagdo (ou ruptura) da funcionalidade do territorio relacionada, sobretudo, a
forma de ocupacao do espago pela sociedade, e a magnitude do fenomeno de-
sencadeado. E o apice de um processo continuo, revelando desequilibrio brusco
e significativo das forgas naturais e sociais.

O Brasil € um pais vulneravel a uma grande variedade de desastres devido
as caracteristicas de ordenamento territorial e urbano, desigualdade social e
grandes extensdes com demanda de monitoramento. Entre os desastres de ocor-
réncia mais comum no Brasil, estdo os movimentos de massa em encostas, inun-
dagdes, enchentes, enxurradas, alagamentos, colapso de safras e de sistemas de
abastecimento de dgua por secas, incéndios florestais e queimadas, destruigao
ocasionada por tempestades violentas, temporais, ventanias e chuvas de granizo,
erosao costeira por ressacas, episodios agudos de poluicao do ar e da agua. Esses
episddios geralmente tém relacdo direta com a variabilidade do tempo, clima e
seus extremos, mas dependem também de infraestrutura e de caracteristicas do
uso e ocupacgao do solo.

Gilbert (1998) considera que as varias abordagens de conceituagao de de-
sastres podem ser agrupadas em trés paradigmas. O primeiro, através do qual
uma catdstrofe se origina por um agente externo e que representa uma ameaga;
representa o “enfrentamento” das consequéncias de um desastre, com base na
acdo dos sistemas de protegao e defesa civil visando restabelecer uma situagao
de controle. O segundo considera o desastre como uma consequéncia de uma
organizagdo equivocada da sociedade, expressando a vulnerabilidade através
de caréncias estruturais. O terceiro, baseando-se nas incertezas provocadas
pelas institui¢des, corresponde a consideracao da complexidade da sociedade,
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associada a ineficiéncia na identificacdo e na mitigagao dos riscos. Sdo as cha-
madas incertezas manufaturadas (GIDDENS, 1991), como uma consequéncia
do desenvolvimento da sociedade industrial contemporanea, responsavel pela
criagdo de novos riscos.

Segundo Tominaga (2009), pode-se usar a seguinte relacdo para discutir
cenarios de risco: RISCO = perigo X vulnerabilidade; onde “perigo” refere-se
a possibilidade de um processo ou fenomeno natural potencialmente danoso
ocorrer em um determinado local e em um periodo de tempo especificado; e
“vulnerabilidade” ¢ o conjunto de processos e condi¢des resultantes de fatores
fisicos, sociais, econdmicos ¢ ambientais, o qual aumenta a suscetibilidade de
uma comunidade (elemento em risco) ao impacto dos perigos. A vulnerabilidade
compreende tanto aspectos fisicos (resisténcia de construgdes e protegdes da
infraestrutura) como fatores humanos, tais como econdmicos, sociais, politicos,
técnicos, culturais, educacionais e institucionais.

A UNISDR (2017) define risco de desastre como o potencial de perda de
vidas, ferimentos ou bens destruidos ou danificados que podem ocorrer a um
sistema, sociedade ou comunidade em um periodo especifico de tempo, deter-
minado probabilisticamente em func¢do do perigo, exposi¢do, vulnerabilidade e
capacidade. Esse conceito usualmente ¢ representado de forma esquematica e
simplificada por meio da Equagdo 1, a qual considera os componentes perigo,
vulnerabilidade e resposta:

R=(Px V)Re (D

em que R representa o risco; P o perigo; V a vulnerabilidade; e Re a resposta.

Ao analisar a equagdo supracitada, ¢ possivel inferir que quanto maior a
resposta, menor € o risco; € que se o perigo ou vulnerabilidade for igual a zero,
0 risco ndo existe. Assim, ¢ possivel concluir que o risco s6 existe mediante um
fendmeno com potencial de gerar danos a uma comunidade vulneravel e que esté4
diretamente relacionado com a sua resposta.

Esta equacao foi modificada por varios autores. Wisner et al. (2014) suge-
rem a seguinte equagao:

DR =Hx [(VC)-M] ()
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Em que DR ¢ o risco de desastre, V' ¢ vulnerabilidade, C representa capaci-
dade de protecao pessoal e M simboliza mitigacdo de risco em larga escala por
meio de acdes preventivas e prote¢do social.

Além de perigo, vulnerabilidade e resposta, outras variaveis podem ser
incluidas em uma anélise de risco, como niimero de mortes, numero de pessoas
afetadas em consequéncia de um desastre, densidade demografica, indice de po-
breza, populacao idosa, indice de desenvolvimento humano municipal, nimero
de eventos ocorridos por ano, populagdo residente total e area do municipio
(hab/km?), entre outros (UNDP, 2000; MARCELINO et al., 2006).

Dauphiné (2001 apud REBELO, 2010) prefere referir-se ao risco nao como
uma formula matematica, mas com um sentido de fun¢ao, de ligacao, de rela-
¢do. A partir de uma leitura das ciéncias sociais, Granjo (2006) considera que a
no¢ao do risco, pelo viés probabilistico, apesar de ser importante para a concep-
¢do de mundo mais concreta, ndo ¢ a Unica forma de observar empiricamente
a realidade. A autora cita, por exemplo, os mapeamentos de areas de risco de
escorregamento em assentamentos precarios. A classificagdo do risco em baixo
ou alto ¢ fundamental para efeito de planejamento e de intervencdes imediatas
nessas areas, porém, a leitura ndo deve estar condicionada apenas aos fatores
estruturais das habitacdes, mas deve considerar também os processos sociais que
expdem essa populagdo a0 maior ou menor risco.

CONTRIBUICAO DE CRIANCAS E JOVENS

Pavan (2009) afirma que, na reducdao da vulnerabilidade, as criancas
e os jovens tém um papel importante para a resolu¢do dos problemas, uma
vez que a preparacdo antecipada pode fazer com que elas sejam capazes de
se proteger e de alertar a propria familia para minimizar ou evitar os danos
oriundos de desastres.

A crianca de 7 a 10 anos apresenta uma curiosidade natural em relacao
aos fendmenos do mundo fisico e bioldégico com o qual interage cotidianamen-
te (PAVAN et al., 2008). Criancas e adolescentes encontram-se no momento
mais adequado para aprender e refletir sobre os temas que lhe sdo propostos,
podendo multiplicar o conhecimento adquirido aos seus familiares. Dessa
forma, a inclusao desse grupo em atividades de prevencdo de desastres ¢
relevante, fazendo com que criangas e adolescentes contribuam diretamente
no aumento da resiliéncia e na capacidade de resposta da comunidade em que
estdo inseridos.
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Embora a percepgdo do perigo fisico e da perda da vida tenha relagdo direta
com a idade da crianca, as caracteristicas da situagdo sao mais proeminentes. A
constru¢do da nogao de perigo ¢ derivada da busca da ordem e da lei e somente
quando estes conceitos ja estdo construidos de forma satisfatoria a crianga pode
integra-los, pois “o risco ¢ um dos conceitos mais complexos que a crianga precisa
compreender e manipular durante seu desenvolvimento” (FARIA, 2002, p. 111).

A percepgao do risco por criangas ¢ adolescentes, portanto, revela o perfil
de um publico importante, caracterizando-se como um significativo ponto de
partida para trabalhos de educagdo e prevengao de desastres.

ABORDAGEM DE EDUCACAO FORMAL CONSIDERANDO AS AMEACAS E 0S
DESASTRES COMO TEMA TRANSVERSAL

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo podem ser incorpo-
radas de forma criativa enquanto tema transversal, incentivando as criangas
a pesquisar, coletar dados locais, analisar e disponibilizar os resultados de
forma consciente.

Considerando as caracteristicas locais ou regionais, ¢ possivel criar expe-
rimentos para auxiliar na aprendizagem da relagdo da ocorréncia de desastres
com a tipologia do solo, cobertura vegetal, precipitacdo, uso e ocupacao do solo,
de acordo com o nivel de ensino. Em relagdo ao ensino sobre solos, existem
algumas instituicdes que criaram sugestdes de atividades, tal qual o Programa
Solo na Escola da Universidade Federal do Parand — UFPR, que criou uma Ex-
perimentoteca de Solos com videos, imagens e texto, voltados para os ensinos
fundamental e médio, com diferentes experimentos para utilizagdo em sala de
aula ou feiras de ciéncia (UFPR, s/d).

A criagdo de maquete como recurso observacional da relagdo de possiveis
ocorréncias com as caracteristicas fisicas do local (tipologia do solo, inclinacao
do terreno, cobertura vegetal, uso do solo etc.) pode proporcionar uma melhor
percepcao do risco. A construcdo de pluvidmetros artesanais, feitos com garra-
fas PET, e o monitoramento e leitura dos dados oriundos dos mesmos podem ser
utilizados para construg¢do de banco de dados digital, e posteriormente disponi-
bilizados a toda a comunidade.

As escolas também podem fazer parceria com a Defesa Civil ou outras
entidades que se dedicam a pesquisar e monitorar areas de risco para realizar
palestras, simulados e visitas de campo guiadas aos alunos e professores a fim
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de transformar os experimentos de sala de aula em vivéncias mais proéximas da
realidade da comunidade.

No municipio de Blumenau — SC, foi criado o Programa Defesa Civil na
Escola para alunos do 1° ao 8° ano. Esse programa ¢ desenvolvido em modulos
abordando os seguintes temas: nogdes basicas de Defesa Civil, percepcao de
risco, desastres, pluviometros nas comunidades, plano de contingéncia, gestdo
do lixo, exercicio Simulado, plano de abandono e educagdao ambiental. Como
extensdo desse projeto, foi criado o Projeto Agente Mirim de Defesa Civil, em
contraturno escolar, e foi formado um grupo comunitério permanente chamado
Nucleos de Defesa Civil - NUDEC (VIEIRA; MULLER; MARCHI, 2017).

O Centro Nacional de Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais —
Cemaden também oferece parceria com escolas por meio do projeto Cemaden
Educagao. Os alunos do ensino médio de varias escolas brasileiras participam de
oficinas, que abrangem informagdes cientificas sobre a tipologia de solos, meto-
dologia de pesquisa, monitoramento das areas de deslizamentos, e observagao
em campo (CEMADEN, 2019).

Esses experimentos e vivéncias se encaixam na proposta de transversalida-
de dos PCNs, e podem se transformar em recursos para ensinar a ler e escrever,
fazer exercicios matematicos ou artisticos.

A recomendagdo da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO de “conhecer ndo somente os problemas reais
da sua comunidade, mas também os requisitos que permitam mudar a situagao”
(UNESCO, 1999) vem ao encontro da proposta de trabalhar desastres e ameagas
naturais como tema transversal.

ABORDAGENS DE EDUCACAO NAO-FORMAL E INFORMAL: COMUNICACAO DE
RISCOS POR MEIO DE MiDIAS SOCIAIS

A educagdo geralmente associa-se a uma tendéncia de desprezar o saber que
nao ¢ escolar, ou seja, sistematizado, eleito por um determinado grupo dominan-
te, com interesses e objetivos especificos. Neste sentido, o discurso gerado por
um saber veiculado pela educacao formal ¢ considerado critico e consistente, es-
vaziando o conhecimento produzido em ambientes ndo-escolares, considerados
ingénuos e relativos ao senso comum.

No entanto, a popularizagdo de veiculos de comunicagdo, entre eles a te-
levisdo, a internet e as midias sociais, fez com que essa premissa fosse revista,
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visto que saberes fundamentados na observagao, na oralidade e com argumentos
cientificos também estdao disponiveis nestes “novos” espacos educativos.

Deste modo, o processo politico de legitima¢do do conhecimento, nao dis-
ponivel a todos, portanto, ndo democratico, ¢ atualmente modificado pelo acu-
mulo de informagdes na internet. Vale destacar que muitos saberes assumem um
discurso académico-cientifico, mas estdo desconectados desta perspectiva, o que
permite espago para inseguranca em relacdo a veracidade dos dados.

A comunicagdo dos riscos representa um processo que deve apresentar a
proposta clara de compartilhar informagdes relativas a um perigo ambiental, que
pode ser utilizado para proteger as pessoas em situacdo de risco (LINDELL;
PERRY, 2004). De acordo com Manetti (2009, p. 11), esta comunicagao representa
uma situacao na qual a populagdo tem acesso a informacao e, a0 mesmo tempo,
apresenta um envolvimento com a prevencao. Nao se trata apenas da simples
transmissdo da informacao e sim uma relagdo baseada na troca de percepcdes
e de opinides de varios atores sociais. “A percep¢ao do risco € tdo importante
quanto a realidade do risco; a sua aceitacdo ¢ mais dependente da confianga do
publico no gerenciamento eficaz do risco do que em estimativas quantitativas”.

Nos ultimos anos a comunidade cientifica comec¢a a reconhecer a neces-
sidade de comunicagdo entre os diferentes publicos envolvidos na prevencao
de riscos e desastres: gestores, profissionais de Defesa Civil, moradores de
areas de risco, profissionais de atendimento a emergéncias, midia, cientistas.
As controvérsias que surgem desta comunicacdo sdo oportunidades para se
atingir o interesse coletivo e encontrar alternativas consensuais (DI GIULIO
et al., 2010, p. 338).

MIDIAS SOCIAIS

As relagdes sociais ndo se resumem apenas a experiéncias “reais”. As rela-
¢oes virtuais vém se desenvolvendo de forma crescente, e ganhando significado
no cotidiano das pessoas. Desta forma, as comunidades virtuais apresentam um
novo paradigma nas relagdes sociais e podem ser também uma forma de comu-
nicacdo e difusdo de informagoes.

Pierre Lévy (2002 apud COSTA, 2005) afirma que as comunidades virtuais
sdo uma nova forma de se fazer sociedade, interferindo profundamente em sua
organizagdo, até mesmo no seu modo de producao. A informagdo deixa de ser
categoria especifica e destinada a poucos. Segundo Gadotti (2000, p. 36), “a
internet, esse ‘equivalente virtual do universo’, tornou-se a verdadeira ‘revolugao
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do século’, como disse Humberto Eco. A Rede de computadores pode levar ao
fim dos estados nacionais ¢ a desnacionaliza¢ao do saber”.

Vivemos em uma sociedade marcada pela presenca da informagao, com
facilidade de acesso em constante expansao. Segundo Costa (2005, p. 247), as
redes locais (ou comunidades) sdo limitadas no tempo e espaco e nosso grande
desafio seria expandi-las.

Rheingold (1993, p. 4-5) nomeia por comunidade virtual “agregacdes so-
ciais que surgem na Internet, quando um numero suficiente de pessoas leva
adiante discussoes publicas longas e com suficiente sentimento humano, a ponto
de estabelecerem redes de relacionamentos no ciberespaco”. Essas redes de rela-
cionamentos podem ser meios de apoio social para conectar diferentes pessoas,
para as quais seria dificil uma interagao presencial.

Essa nova forma de comunicagao tem caracteristicas diferentes, mais dina-
micas e com menos permanéncia de lagos, fazendo parte do que ¢ denominado
por Bauman de modernidade liquida (BAUMAN, 2001).

As pesquisas envolvendo as midias sociais sdo uma grande oportunidade
para atividades educativas e para pesquisas das ciéncias sociais. Isto, porém, ndo
significamenor importancia dos trabalhos presenciais, mas apenas a oportunidade
de inserir novos processos e técnicas as atividades de ensino-aprendizagem.

Pesquisadores de diversas areas do conhecimento tém estudado as midias
sociais para compreender o seu alcance entre os usudrios, visto que essas vém
ganhando importancia nas relagdes sociais € na velocidade da informagdo. A
comunicac¢do por meio dessas midias representa um processo cujas consequén-
cias ainda nao podem ser medidas, em fun¢do do seu carater recente. Devido
a suas caracteristicas joviais e dindmicas, esses veiculos de informagdo atuais,
podem representar uma importante ferramenta de comunicagdo para o conteudo
de compreensdo das ameacas naturais e prevencao de desastres.

E também funcio educativa a hominizagdo, preparando o educando
para agir de maneira solidaria, cooperativa, ndo consumista e respeitando e
valorizando o seu habitat. Segundo Morin (2011, p. 47), “o humano é um ser,
a um sO tempo, plenamente bioldgico e plenamente cultural, que traz em si a
unidade originaria. E super e hipervivente.” Neste sentido, ¢ necessario um
trabalho educativo para alterar a praxis instalada em uma cultura voltada a
relacdo de exploracdo do ambiente.

Nas principais midias sociais em uso atualmente no Brasil (Facebook,
Instagram e Twitter), o tema “desastres” comec¢a a ser trabalhado, com a
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formacdo de grupos e paginas dedicados ao assunto, variando entre usua-
rios académicos e ndo-académicos. Os contetidos existentes mostram que ha
grande potencial para informacao e divulgacao, caracterizando uma ativida-
de pouco explorada até¢ o momento.

Ha grupos como a Rede de Educacdo para Reducdo de Desastres (RED,
2019), a Campanha #AprenderParaPrevenir do Cemaden Educacdo (CEMA-
DEN, 2019) e projetos como o Agente Mirim de Defesa Civil— AMDC (VIEIRA
et al., 2018), que exploram atividades e premiagdes voltadas a redugdo de riscos
e desastres. Estas midias combinam informacao, atividades Iudicas e estimulos,
por meio de sorteios e premiagdes, para incentivar o engajamento de criangas e
jovens neste tema.

CONCLUSAO

Hé uma infinidade de possibilidades de estudos e interagdes entre alunos,
professores e comunidades. A proposta de inserir o tema “desastres” como
tema transversal nos curriculos ¢ um modo de viabilizar a discussdo com pro-
fissionais da area e promover a discussdao em conjunto de formas de prevengao
e resiliéncia.

Partindo do pressuposto de que educagdo nao formal ndo se relaciona a
inexisténcia da formalidade ou que seu espaco ndo seja educacional, pode-se
viabilizar uma maneira diferenciada de trabalhar com a educacao paralelamente
a escola. Deste modo, volta-se a busca pelo prazer da descoberta e do desafio
na constru¢ao do conhecimento. Sabe-se que as midias sociais sdo, por vezes,
apontadas como espacos que distanciam o conhecimento formal, historicamen-
te trabalhado nas escolas, privilegiando um conhecimento baseado no senso
comum. No entanto, sdo crescentes os acessos diarios a sites como Facebook,
Twitter e Instagram. Entendendo as midias sociais como um ambiente ndo-esco-
lar de aprendizagem, ¢ possivel estabelecer uma difusao de contetidos relativos a
desastres e ameagas naturais e assim incentivar a conscientizagdo para uma edu-
cacdo voltada ao humano, que devera estar, antes de tudo, situada no universo e
ndo separando o homem do sistema terrestre onde ele esta instalado.
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