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INTRODUCAQ

Nos dias finais de 2019, a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) divulgou
a noticia de que, frente a identificacdo de um coronavirus que causava uma crise
aguda respiratdria e manifestava alto potencial de contagio e mortalidade, carac-
terizando-se uma situagdo de pandemia no contexto mundial, seriam necessarias
medidas emergenciais para que os sistemas de satide ndo entrassem em colapso.
Nos meses seguintes, essas medidas emergenciais tomadas em diferentes paises
para frear a chamada covid-19, frente aos numeros alarmantes de pessoas con-
tagiadas, hospitalizadas com sintomas graves ¢ mortas, incluiram o isolamento
social e a suspensao de diversas atividades realizadas presencial e coletivamente,
entre elas a educagdo escolar.

A situacdo de isolamento social provocada pela pandemia da covid-19 evi-
denciou diversas contradigoes historicamente instituidas na sociedade, entre elas
a da educagdo escolar em perspectiva inclusiva. Ainda que o termo inclusao esteja
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ligado a um conceito amplo de educagdo escolar adequada a todos os estudantes,
essa tem sido a forma mais utilizada para denominar a modalidade da educagao
escolar que remete a educacao das pessoas com deficiéncia, no Brasil e no mundo.

A compreensdo das contradigdes implicitas na estrutura da educacio escolar
inclusiva perpassa pelo conceito de deficiéncia para além de sua manifestaciao
biolégica, posto que sua problematizacdo esta contida socialmente no aspecto
humano, nas experiéncias imediatas da vida cotidiana, outrora designadas por
Politzer (1928; 1998; 1947) como drama. Para esse autor, em paralelo a constitui¢ao
biologica dos sujeitos, decorre a vida propriamente humana, que vai além das
estruturas fisico-quimicas da composi¢do organica dos sujeitos; constitui-se de
eventos dramaticos, os quais se ddo em um jogo de papéis assumidos socialmente:

E incontestavel que ¢ no drama que nos coloca inicialmente nossa experiéncia coti-
diana. Os eventos que nos acontecem sdo eventos dramaticos; ndés desempenhamos
tal ou tal “papel”, etc. A visdo que temos de ndés mesmos ¢ uma visdo dramatica
(POLITZER, 1947, p. 37, tradug@o nossa).

A deficiéncia € tida como fendmeno socialmente construido, conforme explica
Omote (1994, p. 66, grifo nosso): “¢ necessaria uma linguagem de relagoes e nao
de atributos para serem descritas e estudadas essas diferencas (deficiéncias)”; tal
concepcao ¢ fundamental para a compreensao dos processos educacionais que se
evidenciam na educacgao escolar do deficiente na atualidade.

Os diferentes papéis assumidos pelos sujeitos em uma sociedade espetacu-
larizada sao explicados por Debord (1967; 2003, p. 14) como uma “relagao social
mediatizada por imagens”. Isso significa que, na dinamica da vida cotidiana, as
posicdes sociais ocupadas pelos sujeitos também estdo diretamente ligadas a sua
representacdo imagética dentro de um dado contexto sdcio-historico-cultural, sendo
tais aspectos determinantes para a participagdo nesse espetaculo social — como
ator ou espectador. Assim sendo, a imagem da deficiéncia também se traduz nas
diferencas que ela implica em termos sociais:

Nenhuma diferenga ¢, em si mesma, vantajosa ou desvantajosa do ponto de vista psi-
cossocial. A mesma caracteristica pode ter o sentido de vantagem ou de desvantagem
dependendo de quem ¢ o portador ou o ator e de quem s@o os seus “outros”, isto €, a
sua audiéncia, assim como de outros fatores circunstanciais definidos pelo contexto
no qual ocorre o encontro (OMOTE, 1994, p. 66).

Evidencia-se a deficiéncia como uma condi¢do que pode ser percebida em
variadas nuances, a partir dos outros papé€is assumidos pelo sujeito deficiente
— 0 qual também ¢ mulher ou homem, negro ou branco, rico ou pobre. Tais
papéis eventualmente se chocam entre si, caracterizando novamente o drama e
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deixando o questionamento sobre qual papel terd o maior peso na vida desse sujeito
(VIGOTSKI, 2000). Na presente analise, esses determinantes serdo essenciais
na compreensdo da educacdo escolar e de sua forma particular, direcionada ao
atendimento dos estudantes com deficiéncia — ou seja, a educagdo especial.

Os estudos de Vigotski (2012) sobre a defectologia apontam que, quando o
caminho direto para a constitui¢do psiquica humana da pessoa com deficiéncia fica
impossibilitado por um déficit organico, as relagdes sociais e 0 acesso a cultura
possibilitam reorganizagdes por meio de caminhos alternativos. De acordo com tais
proposigdes, o processo de desenvolvimento psiquico ocorre nas relagdes sociais,
que poderdo proporcionar a apropriagao e a objetivagdo de conhecimentos por vias
alternativas diante do impedimento psicofisioldgico através de técnicas artificiais
criadas e adaptadas pelo homem, por exemplo, o Sistema Braille & pessoa com
deficiéncia visual e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) aos surdos. Por meio
do acesso as vias alternativas, a pessoa com deficiéncia podera ter um salto de
qualidade no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

A concepgao de cultura nesse referencial tedrico vincula-se & compreensao
de que se trata de um produto do trabalho e das demais atividades humanas
e, por isso, ¢ a expressdo de um processo historico na perspectiva dos estudos
vigotskianos (MARTINS; RABATINI, 2011). Ao mesmo tempo que produz
cultura nas condigdes concretas de existéncia, o ser humano se apropria da cultura
historicamente constituida e, nesse movimento, também se transforma, criando
novas formas de comportamento. Por isso, para Vigotski, a cultura compde o
processo de humanizagdo, permitindo o dominio tanto de condi¢des externas
quanto da propria conduta, levando a possibilidade de ultrapassagem dos limites
de condig¢des naturais. Assim, concebe-se que os aspectos naturais do ser sao
submetidos aos movimentos de internalizagdo da cultura nas condigdes concretas
de existéncia (VIGOTSKI, 2000).

Referindo-se ao processo de apropriacdo da cultura, o autor afirma que algu-
mas fungdes psiquicas sdo constituidas por essas vias alternativas, que oferecem
novas possibilidades para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Se ndo
ha o acesso direto as obras humanas, o desenvolvimento por tais vias se converte
na base da sua compensac¢ao social:

[...] no desenvolvimento de qualquer crianga marcada por essa ou aquela deficiéncia,
ha processos que surgem do fato de que o organismo ¢ a personalidade da crianca
reagem as dificuldades com as quais se defrontam, reagem a propria deficiéncia e, no
processo de desenvolvimento, de adaptagdo ativa ao meio, produzem uma série de
fungdes, com a ajuda das quais compensam, equilibram, superam a deficiéncia [..] em
criangas com deficiéncia a compensagdo, ocorre em diregdes completamente diferen-
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tes dependendo da situag@o criada, do meio que a crianga é educada, das dificuldades
que surgem para ela e a partir da deficiéncia (VIGOTSKI, 2012, p. 5).

De acordo com os estudos de Vigotski, como as vias alternativas nao se
configuram simplesmente como substitutivas pelas relagdes sociais por si s6, mas
permitem a reorganizagdo do processo de desenvolvimento do sujeito, ha que se
constituir intencionalmente situagdes para que isso ocorra. Tais situagdes devem
ultrapassar a esfera do conhecimento cotidiano, espontaneo, e requer instalar-se
condic¢des para o acesso ao conhecimento elaborado; assim, a educagdo escolar
pode assumir um lugar fundamental (BARROCO, 2007).

Para tanto, a educagdo especial — ou atendimento educacional especializa-
do, conforme aparece nos documentos legais (BRASIL, 1996; 2008) — assume
oficialmente a funcdo de promover as compensagdes necessarias para que o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia possa ocorrer. Tal processo tem se
dado basicamente sob duas formas: nas escolas especiais ou na escola regular,
com o apoio dos profissionais da educacao especial.

Na escolha pelo espaco onde o atendimento ao estudante com deficiéncia ira
ocorrer, novamente vem a tona as diferencas entre os variados papéis assumidos
pelos sujeitos na sociedade espetacularizada; na compreensao dramatica da vida
humana, a escola regular poderia ser descrita aqui como o espetaculo do qual
todos desejam participar, mas que nao contempla um papel de sucesso para todos
os seus atores. Isso posto, a necessidade de uma vertente inclusiva no grande palco
da escola se impde como uma alternativa a escola especial, mas as formas como
essa inclusdo pode acontecer apresentam diferentes nuances em relagdo as muitas
variagoes do ser deficiente em uma sociedade de classes.

Diante de tais pressupostos, o presente texto tem como objetivo abordar
os impasses vivenciados na educagdo das pessoas com deficiéncia no cenario
pandémico como sendo resultado de um processo histérico de exclusao, carac-
terizado pelas contradicdes que também estdo presentes em toda a organizagio
da sociedade capitalista.

Parte-se do principio de que a compreensao do conceito de educacdo inclusiva
se alterou ao longo da Histodria, tornando-se cada vez mais vinculado a educagao
escolar das pessoas com deficiéncia. Entretanto, em um contexto social fundamen-
tado no modo de producao capitalista, as contradi¢cdes presentes na organizagao
da sociedade inviabilizam uma educagdo escolar em que se objetivem praticas
realmente inclusivas.

Em um contexto de pandemia, momento em que as desigualdades sociais
foram evidenciadas e ainda mais aprofundadas, discute-se a educagao das pessoas
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com deficiéncia em meio a necessidade de distanciamento social, destacando-se as
contradigdes que sempre estiveram presentes ao longo de sua trajetdria historica
e que culminam nos impasses vivenciados pela escola atual.

Na vigéncia de um modo de producdo caracterizado como um processo
excludente de base, entende-se que a superacdo de tal situacdo implica uma
transformagao radical do atual modelo de organiza¢ao social capitalista, de modo
que o conceito de educacdo inclusiva possa ser compreendido nos moldes de
uma educagdo para todos, abrangendo, portanto, a totalidade dos estudantes que
atualmente estdo excluidos.

A EVOLUCAO DO CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

Ao contemplar como as pessoas com deficiéncia tém sido esquecidas nas
discussdes metodologicas sobre a reorganizagao da educagao publica no momento
de pandemia, cabe analisar de que maneira a inclusdo vem sendo socialmente
compreendida ao longo dos anos, a fim de apontar caminhos possiveis para que
que ela se objetive de fato nas praticas educacionais.

Ao longo da Historia, o tratamento dado as pessoas com deficiéncia evoluiu
desde as formas mais radicais de exclusdo — com o exterminio das pessoas
deficientes logo apds seu nascimento até sua completa inser¢do em todos os
ambientes sociais —, ainda que tal inser¢do nem sempre represente um acesso real
dos deficientes aos espagos sociais € a tudo que eles oferecem.

Aranha (2001) apresenta trés paradigmas fundamentais na relagao da sociedade
com as pessoas com deficiéncia: o paradigma da institucionalizacdo, caracterizado
pelo asilamento dos deficientes em instituicdes especiais; o paradigma de servicos,
os quais tinham a missao de adequar a pessoa com deficiéncia para sua posterior
integracgdo a sociedade — ou seja, a diminui¢ao do seu desvio, rumo a normalidade;
e o paradigma de suportes, que centra na propria sociedade a necessidade de
adequacdo, com o objetivo de promover a inclusdo dos sujeitos em seu ambiente.
Este ltimo seria, portanto, o paradigma em que a sociedade atual se insere —ainda
que a expectativa da inclusdo permaneca como um devir.

A partir dessa compreensdo, a relacdo da escola com a pessoa com deficiéncia
também teve sua evolugdo no decorrer dos anos, constituindo uma particularidade
na educacdo escolar, que passa a ser representada pela chamada educacao especial.
Aranha (2001) explica que o movimento de inser¢ao de pessoas com deficiéncia
nas escolas comuns durante a vigéncia do paradigma de servigos sempre esteve
ligado a concepcgao da deficiéncia enquanto desvio da normalidade, que poderia
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ser minimizado por servigos especializados capazes de garantir a integracdao do
sujeito a sociedade.

Em outras palavras, esse movimento também descreve uma concepgao que
se desenvolveu na sociedade a partir de entdo, aproximando a ideia de educagao
especial ao paradigma da institucionalizagdo, o qual, em tese, ja estaria superado.
Paralelamente, o paradigma de servigos impde uma nova necessidade, de integrar
a pessoa com deficiéncia na sociedade — e, por conseguinte, na escola regular. Com
isso, também se caracterizou pelo objetivo de integragdo, pois seu maior proposito
evidenciava-se na socializacdo da pessoa com deficiéncia e no seu atendimento
nos espagos publicos comuns.

Essa concepgao ganha forca com a tendéncia mundial surgida na década de
1970, conhecida por mainstreaming, ou corrente principal — movimento norte-
-americano que defendeu o atendimento escolar para criangas com deficiéncia
nas escolas publicas (MENDES, 2006). No Brasil, essa tendéncia comega a se
verificar a partir da década de 1990, sobretudo apos a Declaragao de Jomtien sobre
educacido para todos, quando a universalizacdo do ensino foi estabelecida como
objetivo a ser atingido no mundo todo (UNESCO, 1998).

Logo ap6s, em 1994, a Declaracdo de Salamanca apresenta alguns principios
para a educacao em perspectiva inclusiva, referindo-se aos estudantes com neces-
sidades educacionais especiais, porém com uma abrangéncia mais generalizada.
Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL,
1996) introduz o atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotacdo, preferencialmente na rede regular de ensino.

Entretanto, na evolugdo das terminologias utilizadas para a educacdo das
pessoas com deficiéncia, aproximagoes foram sendo realizadas nas politicas
educacionais com relagdo aos conceitos de educagdo especial e educacdo in-
clusiva, os quais passaram a ser apresentados de formas alternadas e, por vezes,
complementares (BRASIL, 2001). Mais recentemente, na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a
educacdo especial € descrita, por fim, como modalidade de ensino que perpassa
por todos os niveis e etapas escolares.

O que se verificou posteriormente, ndo apenas no ambito das politicas publicas
mas também nas discussoes tedricas académicas, foi uma aproximacao cada vez
maior entre os conceitos que remetem a educagdo de pessoas com deficiéncia como
se tudo pudesse ser representado pelo termo inclusdo: a integracao do estudante
com deficiéncia na escola regular, ainda que para fins de socializacdo e nao de
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aprendizagem; o atendimento especializado realizado na escola especial, posto
que esses estabelecimentos nunca deixaram de existir; ou ainda, o atendimento ao
estudante com deficiéncia no ensino regular, dentro de um conjunto de adequacdes
de grande e pequeno porte (BRASIL, 1998). No apice dessa discussao, falou-se — e
ainda se fala nos dias de hoje — de inclusdo total, referindo-se a estudantes com
todo e qualquer tipo de deficiéncia (STAINBACK; STAINBACK, 1984) — como
se fosse possivel pensar o termo inclusdo de forma parcial.

Mendes (2006) esclarece que a luta pela integragdo social das pessoas com
deficiéncia esteve intimamente ligada a ideia de normalizagdo, vinculada ao
paradigma de servigos antes descrito. Segundo a autora, o conceito de integragdo
escolar se aplica a situagdo de pessoas com deficiéncia inseridas no ensino regular,
ndo necessariamente na mesma sala de aula com criangas sem defici€éncia; assim
sendo, a ideia da socializa¢do passa ser o fator mais motivante para a realizagao de
tais praticas, as quais passaram a embasar os discursos politicos, que ganharam o
apoio de diversas entidades da sociedade civil para o suposto chamado a inclusdo.

Outrossim, a concepgao bioldgica de deficiéncia enquanto desvio da norma-
lidade ainda € muito presente na atualidade, sobretudo entre profissionais da area
da satude. De fato, ainda hoje isso tem sido uma grande armadilha para a educagao
das pessoas com deficiéncia, traduzida nas frequentes tentativas da escola em se
esquivar da responsabilidade pelo ensino desses estudantes em fungdo de seus
diagnosticos (BARROCO, 2012).

Por outro lado, se o aspecto da socializag@o estava priorizado no contexto
da integragao escolar, o ensino ¢ a aprendizagem surgem, de fato, somente pos-
teriormente, quando se percebe que nem sempre o atendimento a todos os alunos
no mesmo espago significa que todos terdo as mesmas oportunidades de acesso
ao conhecimento. Assim, aos poucos se percebe que, entre infegragdo e inclusdo,
poderia haver mais do que uma simples diferenca terminologica, mas que cada
um desses termos estd diretamente ligado a um processo de transformagdo do
mesmo fendmeno.

Quando se pensa na deficiéncia para além de sua tolerancia no espago escolar,
o conceito de inclusdo extrapola os limites desse espaco, pois compreende também
acdes e praticas que, por vezes, ndo sao oferecidas no ambiente da escola regular.
Conforme pontuado anteriormente aqui, ao tratar da educagdo das criangas com
deficiéncia, Vigotski (2012, v. 5) explica que seu desenvolvimento se da de outras
formas, seguindo por vias alternativas; nesse direcionamento, € necessario que o
processo educativo crie compensagdes para a superacao das deficiéncias e para
a apropriacdo dos instrumentos culturais pela crianga: “onde resulta impossivel
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um desenvolvimento organico ulterior, se abre ilimitadamente o caminho do
desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2012, v. 5, p. 187).

Entretanto, cabe ressaltar que, na concepcao vigotskiana, essas compensacdes
ndo remetem ao corpo organico, como na compensagao direta que se produz
nos orgaos bioldgicos. Ao contrario, tal concepgao pressupde uma compensagao
indireta — posto que necessita ser mediada por um instrumento cultural criado
especificamente para esse fim —, como o Sistema Braille ou as linguas de sinais.
Dessa forma, caminha-se para a superacao social da deficiéncia, distanciando-se do
conceito de normalizagdo do desvio: “fisicamente, a cegueira e a surdez existirdo
durante muito tempo na Terra. O cego seguira sendo cego ¢ o surdo, surdo, mas
deixardo de ser deficientes porque a deficiéncia ¢ um conceito social” (VIGOTSKI,
2012, p. 82, tradugdo livre).

Por essa via, pensar a educagdo de pessoas com deficiéncia representa uma
forma de educagdo escolar com objetivos voltados ao atendimento de suas neces-
sidades especificas; isso posto, resta concluir que nem sempre € pertinente que
o ensino direcionado a pessoa com deficiéncia seja realizado em concomitancia
com o da crianga nao deficiente € no mesmo espago que o dela.

Com base nesses principios, ainda que os estudantes com deficiéncia tenham
sido cada vez mais inseridos em escolas regulares, institui¢des de ensino voltadas
para o atendimento de necessidades educacionais especificas sempre continuaram
existindo no Brasil e no mundo, na contramao das tendéncias internacionais. Por
um lado, isso representa um despreparo da escola regular em adequar-se para o
atendimento a esses estudantes, inviabilizando propostas que se convertam em
praticas efetivamente inclusivas; por outro lado, a resisténcia das instituicdes
especializadas também permitiu observar o surgimento de uma nova faceta da
exclusdo, na educagdo das pessoas com deficiéncias multiplas atendidas nesses
espagos — as quais vém sendo rotuladas de forma recorrente como alunos de
inclusdo.

Ainda nessa logica, cabe refletir sobre os diferentes papéis que constituem
o ser deficiente na sociedade capitalista: na centralidade do sucesso ou fracasso
escolar no préprio sujeito deficiente, sdo as suas condi¢cdes socioeconomicas que
irdo determinar as possibilidades de superagdo das suas limitagdes organicas,
visando a sua integracdo escolar — aqui também compreendida como um tipo de
adaptacao ao meio; nesse contexto, o papel social também determina a hierarquia
das escolhas dramaticas (VIGOTSKI, 2000): a escola especial restara como refugio
para os chamados fracassos da inclusao?
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Aqui novamente se percebem as diferencas nos papéis dramatizados desem-
penhados pela pessoa com deficiéncia em relagdo aos seus outros papéis sociais;
no exemplo ja mencionado das pessoas com surdez, um dos maiores determinantes
para a escolha da institui¢ao educacional da escolarizacao desses estudantes tem
sido a modalidade linguistica utilizada por eles. Tradicionalmente, esse tem sido
um aspecto que vem sendo apontado por educadores e fonoaudidlogos como uma
escolha da familia.

No entanto, ¢ fato que as familias com maior poder aquisitivo apresentam
maiores chances de recorrer a terapia fonoaudioldgica para desenvolvimento da
fala em seus filhos surdos — o que futuramente lhes permitirad frequentar uma
escola regular, junto com criangas ouvintes, sem necessidade de muitas adaptagdes.
Dessa forma, assim como a lingua de sinais se apresenta como ultimo recurso
para a comunicagdo das criangas surdas que nao conseguiram desenvolver a
oralidade (LOPES; LEITE, 2011), também a escola para surdos se caracteriza,
assim, como ultima alternativa — e como simbolo de uma frustragdo nao superavel
economicamente.

Na evolugao do conceito de inclusdo ao longo da Historia, aponta-se para uma
tendéncia — preferencial, mas ndo obrigatoria — pela escola regular, com apoios
especializados e adequacdes curriculares. Todavia, as contradi¢cdes sociais que
permeiam a organizagdo da escola desde os primordios de sua existéncia também
se fazem presentes na educagdo das pessoas com deficiéncia em seu devir inclusivo.
Em tal perspectiva, os impedimentos para que essa inclusdo se objetive ndo sdo
restritos aos estudantes com deficiéncia, mas a todos os que estao excluidos da
escola, mesmo quando estdo geograficamente inseridos em seu espaco fisico; em
outras palavras, trata-se da ilusao de participar do espetaculo da escola — porém
de forma passiva, como mero espectador.

Klein e Silva (2012) alertam para propostas educacionais que t€ém acobertado
desigualdades sociais sob a ldgica inclusiva ao pontuar que adaptagdes e flexibili-
zagoes curriculares voltadas ao estudante com deficiéncia acabam culminando em
um empobrecimento do contetido, que se mantém raso e superficial. Na mesma
compreensdo, Carvalho e Martins (2012) ressaltam que, na organizacao da sociedade
capitalista, ndo ha espaco para um modelo de inclusdo social, uma vez que em suas
bases a exclusao estd implicita na exploragcdo do trabalho humano. Isso implica
em uma fun¢do especifica e oculta da escola quanto a perpetuacao da exclusdo
dos estudantes e do impedimento de acesso ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade aos membros da classe explorada, sob risco de minar
as possibilidades de manutengdo dessa exploragio (EIDT; CAMBAUVA, 2001).
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Constructos da Psicologia Histdérico-Cultural explicam como a humanidade
se desenvolve produzindo a cultura ao mesmo tempo em que se apropria de
conhecimentos historicamente constituidos. A apropriagdo desses conhecimentos
traduz-se em elementos mediadores para o desenvolvimento de novas capacidades
em uma complexa espiral; assim, quando ndo ha oportunidades de apropriacao
de tais bens culturais, o desenvolvimento fica comprometido. Na organizagao
social vigente, a educacdo escolar torna-se, para o conjunto dos homens, uma
das condigdes para o desenvolvimento subjetivo e, a0 mesmo tempo, para a
continuidade do desenvolvimento do género humano.

Portanto, a partir do enfoque trazido pelas concepcdes vigotskianas ja
mencionadas, compreende-se a possibilidade e a urgéncia de superacdo do atual
conceito de inclusdo, ndo mais restrito as pessoas com deficiéncia, mas abrangendo
todos os estudantes, para a construcdo de uma nova sociedade. Nesses termos,
¢ imprescindivel que a escola se converta em espago real de reflexdo coletiva e
de combate a desigualdade com vistas a transformacao social (SAVIANI, 2013).

Em tal perspectiva, a educagdo escolar ja contempla em si um carater
inclusivo, tal como preconiza a Declaragao de Salamanca, de 1994, ao explicar
que as adequagdes necessarias ao espaco da escola ndo sdo restritas a inclusdo
de estudantes com necessidades educacionais especiais, mas estdo circunscritas
a um movimento mais amplo e a uma reforma profunda na escola, que permita
aprimorar sua qualidade para todos os estudantes (UNESCO, 1994). Diante dessas
circunstancias, infere-se que o caminho para a superacdo do atual conceito de
inclusdao perpassa por uma modificacao radical da escola, transformando-a em
instrumento intelectual da classe explorada no combate a opressdo (BARROCO,
2007).

Para tanto, alguns aspectos sdo essenciais: identificar quais sdo os elemen-
tos culturais que devem ser apropriados pelos estudantes, a fim de perpetuar o
conhecimento historicamente produzido de forma justa e equitativa; e organizar
as formas mais adequadas para que os estudantes consigam se apropriar de tais
elementos, as quais perpassam obrigatoriamente pela mudanca das condig¢des
socioculturais em que os sujeitos se inserem. Ao refletir sobre os desafios para
a educacdo inclusiva evidenciados no momento de pandemia, destacam-se as
desigualdades sociais como ponto de origem e manutencao de todas as formas de
exclusdo escolar, as quais ndo sao possiveis de serem superadas unicamente pela
promulgacgdo de leis e decretos — mas por uma profunda transformacgao social.
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0 CONTEXTO DA PANDEMIA E A ESCOLA COMO ESPACO DE EXCLUSAO
HISTORICAMENTE CONSTITUIDO

Os novos contextos nos quais se manifesta a educacao escolar requerem a
compreensdo de seus nexos historicamente constituidos. A atividade humana,
caracterizada pela atividade de trabalho e pela comunicacao pela linguagem,
se expressa de diferentes formas, nas quais se incluem os processos educativos.
Originados ainda nas sociedades primitivas, esses processos resultam da necessi-
dade das primeiras divisdes do trabalho e de transmissdo das formas de uso dos
instrumentos culturais.

Na relagdo com a natureza, o ser humano consegue dela se apropriar através
do uso de instrumentos materiais ¢ simbolicos. No processo histdorico, mediado
pelos instrumentos de sua criagdo, ao mesmo tempo em que ele transforma a
natureza, modifica a si mesmo (MARX, 1983).

Leontiev (1978) explica que € a partir do uso dos instrumentos que o ser humano
se diferencia do animal. Inserido no meio social, se apropria dos instrumentos ja
existentes, reorganiza os movimentos naturais de seu instinto e constitui novas
aptiddes culturais. Ainda segundo esse autor, da divisdo social do trabalho decorre
a necessidade humana de agir sobre o comportamento do outro, propiciando o
inicio da comunicacao por meio de gestos que remetem aos movimentos relacio-
nados a atividade de trabalho. Assim, nos primérdios da comunica¢ao humana se
observam também as primeiras inten¢des educacionais, advindas da necessidade
de perpetuar o uso dos instrumentos para as novas geracdes.

Posteriormente, na forma de produgdo capitalista, a atividade de trabalho
tornou-se mais relacionada aquilo que se faz em troca de um salario e, dessa
forma, associa-se a um determinado aspecto historico da atividade humana, car-
regando os limites e os paradoxos das condicdes instituidas nessa estrutura social
(MARX, 2008; DUARTE, 2004). Ao longo da Historia, os processos educativos
foram se desenvolvendo até atingir um carater institucionalizado, manifestado
pela educacdo escolar. Nesses termos, afirma Duarte (2001) que com o advento
da sociedade capitalista ¢ que a educagdo escolar se assume enquanto processo
direto e intencional, consolidando-se nela como forma dominante de educacao.

De acordo com Saviani (2013), o termo escola deriva do grego “lugar do 6cio”
— o que revela a fungdo original deste espago enquanto local de ocupagao do tempo
livre da elite. De fato, somente com o surgimento da industria e da burguesia ¢
que os novos meios de produgdo comegam a demandar a escolarizagao basica dos
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trabalhadores; assim observam-se os primeiros movimentos de universalizagdo
da escola.

Contudo, tais movimentos sempre se apresentaram de duas formas bastante
distintas, nos dois tipos de formagao escolar arquitetadas para o atendimento de
duas necessidades diversas: a da formagao para as tarefas delimitadas, tipicas das
profissdes manuais, ¢ a formagao dos lideres, nas profissdes intelectualizadas, que
estavam destinadas para a elite (SAVIANI, 1997).

Assim, até a década de 1950, as escolas brasileiras demarcaram a separagao
da formacao escolar da elite e da classe trabalhadora de forma evidente pelos
altos indices de reprovacao nas séries iniciais — o que forcava os mais pobres a
abandonar a escola apos alguns anos de tentativa na progressao, sem sucesso.
Somente depois, por volta da década de 1970, ¢ que esses altos indices de evasao
comec¢am a diminuir, coincidindo com o aumento da abertura de escolas privadas
e consequente migragdo da elite para esses estabelecimentos.

Assim, a escola publica comeca a se constituir historicamente como o espago
destinado as classes mais desfavorecidas (SAMPAIO, 1998; BUENO, 2001).
Trata-se ainda da fungdo da escola voltada para a preparacao de mao de obra
para o mundo do trabalho da sociedade capitalista que ndo se caracteriza pelo
trabalho como mediatizante do desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, uma
escola que prepara para o trabalho constituido na sociedade capitalista também
nao se alicerga em uma concepgao de desenvolvimento humano que supere uma
compreensdo dualista da constituicdo do ser.

Como sintetizam Asbahr e Nascimento (2013), a concepg¢do dualista de
desenvolvimento ¢ sustentada pela coexisténcia das concepgdes inatistas € am-
bientalistas para explicar o desenvolvimento humano como fisico e maturacional
concomitante a ideia da aprendizagem submetida aos condicionantes ambientais,
sem estabelecer inter-relacdes entre tais processos. Consequentemente, natura-
lizam-se compreensodes de que estudantes de grupos sociais desfavorecidos nao
alcancem condi¢des de formacao plena.

Em decorréncia de tais processos, a escola publica vem sendo caracterizada ao
longo do tempo a pretexto de democratizagdo (SAVIANI, 2013). Nessa trajetoria,
a perpetuagdo da divisao de classes se percebe como uma das praticas ocultas do
ambiente da escola, que muitas vezes passam despercebidas por se apresentarem
revestidas de discursos democraticos. Mesmo o proprio conteudo escolar vem
sendo relativizado dessa maneira, contribuindo para mascarar os verdadeiros
objetivos implicitos na formagao educacional da classe trabalhadora.
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Somado a tais fatores, no inicio da década de 1990 também se observou
uma diminuicao de gastos publicos com politicas educacionais no Brasil, o que
culminou diretamente em uma visivel piora da qualidade do ensino publico
(PRIETO, 2006). Ao final da mesma década, foram criados dispositivos legais
para redistribuigdo de verbas para o Ensino Fundamental por meio do Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ de Valoriza¢ao do
Magistério (FUNDEF), substituido na década seguinte pelo Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educa¢dao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacido (FUNDEB). Entre os termos do dispositivo, aponta-se que devem ser
desenvolvidas politicas que proporcionem a melhoria da qualidade do ensino, do
acesso e da permanéncia na escola.

Com isso, a escola se utiliza da mascara da universalizagdo do acesso para
atenuar as contradi¢cdes presentes em seu interior, as quais refletem as proprias
contradi¢des da sociedade capitalista. Dessa forma, a fungdo aprioristica da escola
enquanto produtora e reprodutora do conhecimento foi se diluindo cada vez mais
ao longo dos anos, passando a representar apenas um espaco de adaptagdo dos
sujeitos ao meio.

Uma das maiores evidéncias dessa transformagdo do espaco da escola nos
ultimos anos foi a utilizacao, cada vez mais recorrente, de idearios pedagogicos
relacionados ao “aprender a aprender”, os quais desviam a atenc¢ao dos educadores
para aspectos da aprendizagem dos alunos — colocando o processo de ensino
em segundo plano (DUARTE, 2006). Em concepgdes educacionais centradas
nesse enfoque, o objeto da aprendizagem tem sido tratado como algo indefinido,
inconstante e que tende a variar segundo as necessidades do processo de produ-
¢do capitalista; ou seja, a educagdo escolar, sobretudo a da escola publica, tem
voltado seus objetivos exclusivamente para a preparagao para o trabalho, com o
agravante de que esse trabalho também serd algo instavel e inconstante, conforme
a necessidade do mercado.

O perigo que reside nessa concepgao de escola € justamente o carater
empresarial que ele confere para a educacdo, tal como se os professores fossem
meros prestadores de servigo, um servico de qualidade variavel e que € produzido
segundo a clientela atendida (SAVIANI, 2007).

Nessa compreensdo da escola como um local historicamente regido pela lei
da adaptagdo, quais as chances de sucesso escolar para aqueles que dificilmente se
“adaptam” ao ambiente social em que estdo inseridos, em fun¢ao de impedimentos
bioldgicos — como € o caso das pessoas com deficiéncia?
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No contexto da pandemia, as escolas brasileiras foram autorizadas a manter
atividades remotas em todos os niveis ¢ modalidades de ensino (BRASIL,
2020), a partir do parecer n° 05/2020 do Conselho Nacional de Educacgao, o qual
indicou a possibilidade de reorganizacdo do calendario escolar e do computo
de atividades pedagdgicas ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual em todos os niveis de ensino, tratando-se de uma exceg¢ao
de carater emergencial, visto que a legislagdo nacional estabelece limites para o
seu desenvolvimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), em 1996, abriu
a possibilidade de que, no caso do Ensino Fundamental, o ensino a distancia pu-
desse ser utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em circunstancias
emergenciais e, em seu artigo 80, aponta que cabe ao Poder Publico “incentivar o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educagio continuada” (BRASIL, 1996, p. 31).
Em 2017, um decreto voltado a regulamentar as condi¢des deste artigo da LDBEN
delimitou que no Ensino Fundamental as situagdes emergenciais sdo relacionadas
as condigdes dos estudantes, tais como impedimentos de satde para frequentar o
ensino presencial, encontrar-se fora do pais, estar em local em que ndo haja rede
regular de atendimento presencial (BRASIL, 2017). Pressupde, portanto, que,
em circunstancias de impedimento individual no Ensino Fundamental, hé4 que se
garantir alguma forma de acesso e permanéncia para tais estudantes, no entanto,
sem alusdo a organizagdo de todo o sistema de ensino em circunstancias atipicas.

Ja em relagdo ao Ensino Médio, em 2018 foram estabelecidas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais, abrindo a possibilidade de desenvolvimento de ensino
a distancia regularmente para compor 30% da carga horaria no periodo noturno
e 20% quando no periodo diurno. Entretanto, tais medidas ndo encontravam, no
contexto historico da época, qualquer elemento que justificasse atividades remotas
de ensino; ao contrario, servem para demonstrar o carater excludente das politicas
educacionais, as quais tendem para a orientagdo da organizagao do ensino publico
para a formagao de mao de obra.

Tais incongruéncias relacionam-se as lacunas presentes no Sistema Nacional
de Educacdo. Conforme Saviani (2011), o Brasil ndo constituiu, ao longo da
histéria, um Sistema Nacional de Educagdo pelas restrigdes dos investimentos
financeiros, pelas condi¢des politicas que ndo impediram as descontinuidades
nas propostas educacionais e pelas perspectivas pedagogicas que se alinharam ao
contexto neoliberal. Portanto, a falta de um Sistema Nacional de Educagdo, que
permanece até os dias de hoje, ndo viabiliza os meios para a materializacao dos
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propdsitos que, supostamente, se espera para a educacao de todos os brasileiros
em condi¢des equitativas.

Assim, nas circunstancias atipicas vividas emergencialmente com a pandemia,
diferentes grupos da estrutura do ensino no pais, sob diferentes defesas e pressu-
postos, encaminharam a consulta ao Conselho Nacional de Educacao, indicando-se
viabilizar situagdes que ndo estavam previstas, a principio, nos dispositivos legais
vigentes no pais. O parecer do Conselho Nacional de Educacdo sobre a tematica
foi aprovado em 28 de abril de 2020 e homologado parcialmente pelo Ministro
da Educagao somente em 01 de junho de 2020, estabelecendo-se uma lacuna nas
orientacdes nacionais para os diferentes ambitos da educacao.

Mesmo assim, ao longo desse periodo entre o parecer e a sua homologacao
parcial, a maioria das redes de ensino passou a disponibilizar atividades por meio
de ferramentas digitais para execugdo sincrona ou assincrona pelos estudantes,
com a premissa da oferta de materiais impressos aqueles que ndo tivessem acesso
a internet ou as aulas na TV em alguns estados € municipios. Mais uma vez,
prevaleceram as mesmas condi¢des advindas das caracteristicas da sociedade
capitalista: uma suposta organizagao democratica para o acesso € a permanéncia
de todos os estudantes e a minimizac¢ao da complexidade das condi¢des de trabalho
do professor.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi mantido entre os indi-
cativos na organizacao de atividades nao presenciais como medida emergencial
com a prerrogativa de que, no ensino regular, professores especialistas apoiassem
as agoes dos professores responsaveis pelas turmas, de modo a dar suporte na
elaboracdo de planos individualizados de trabalho, adequagdo de materiais e
orientagdes as familias durante o periodo, conforme apontado no parecer n°
05/2020 do Conselho Nacional de Educacao.

Nesse periodo, sdo vividas agdes que predominantemente visam manter o
vinculo entre estudantes, familias e escola por meio de uso de celulares, com
videochamadas, na maior parte dos relatos que circulam nas unidades de educagao
basica e que sdo divulgados na midia. Tais acdes, embora sinalizem uma tentativa
de manutengdo das relagdes intersubjetivas e do cuidado dos profissionais envol-
vidos em manter os vinculos dos estudantes com o processo de ensino escolar,
ndo foram necessariamente acompanhadas de um direcionamento das politicas
publicas para criar condi¢cdes materiais no atendimento de algumas necessidades.

Viérios relatos foram publicados na imprensa sobre as familias que passam
a viver em funcao das condigdes — ou da falta delas — para a continuidade da
educacao escolar dos filhos, assim como professores relatam os impasses vividos
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para manutengdo dessas agdes na rotina semanal: falta de equipamentos e conexdes
adequadas para as situacdes comunicativas periodicas; pais que precisam retornar
ao trabalho com a reabertura gradual da economia e cujos filhos ficam sob o
cuidado de outras pessoas que nao conseguem dar o suporte as agdes; quadros
especificos para os quais as intervengdes remotas ndo possibilitam atribuicao de
sentido pessoal pelos estudantes, tais como estudantes com deficiéncias multiplas
com menores acessos visuais ou auditivos ou com diagnostico de Transtorno do
Espectro Autista que apresentam comunicagdo verbal precaria e estereotipais
mais intensas, que ndo se beneficiam de videochamadas por celular ou do uso
de materiais impressos; estudantes cegos que nao contam com 0s instrumentos
adequados para acessar os contetidos disponibilizados; alunos surdos que nao tém
suas necessidades comunicativas atendidas.

No que tange aos estudantes surdos em especifico, a possibilidade de ensino
remoto perpassa necessariamente pelo uso de recursos tecnoldgicos que envolvam
materiais em video, os quais permitiriam transmitir os contetidos escolares em
Libras. Entretanto, a avaliagdo da aprendizagem pelos estudantes demandaria
também que os mesmos recursos estivessem disponiveis nas residéncias dos
alunos, em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem adequados a modalidade
linguistica gesto-visual. Uma vez que tais recursos ndo sio acessiveis a todos os
alunos surdos, o ensino remoto acaba permanecendo restrito a informalidade das
redes sociais e dos recursos financeiros das familias para acesso a internet; ou
seja, em muitos casos, a transmissao dos conteudos simplesmente ndo acontece.

Nesse viés, mesmo nas escolas ja direcionadas para o atendimento das pes-
soas com surdez, se verificam as contradi¢des postas no drama dos sujeitos que
desempenham diferentes papéis simultaneos entre as diferencas sociais que se
apresentam na luta de classes, caracteristica da sociedade capitalista. Ao mesmo
tempo em que a deficiéncia se constitui historicamente enquanto caracteristica de
desvantagem, que promove a exclusdo social, os estudantes surdos pertencentes
a familias com condi¢des financeiras mais favoraveis tém conseguido superar os
limites que a escola ndao tem conseguido enfrentar — na contratacio de professores
ou intérpretes de Libras particulares.

No que se refere aos alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa-visdo),
ha a necessidade de adaptacdes das atividades devido a falta de acessibilidade
aos recursos de Tecnologias Assistivas (TAs), as quais possibilitam, por meio de
caminhos alternativos, o acesso a escrita e leitura em braille. Para Damasceno e
Filho (2002), os recursos das TAs sao utilizados quando ha uma deficiéncia ou
caracteristica que impede que o individuo tenha acessibilidade ao aprendizado; a
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criagdo possibilita tal acessibilidade e reduz os impedimentos, de maneira a incluir
a pessoa com deficiéncia em ambientes que poderdo propiciar o acesso aos meios
culturais e a aprendizagem.

As principais TAs necessarias para o acesso a educacdo da pessoa com
deficiéncia visual sdo a reglete, a pung@o e/ou a maquina braille, computadores
com leitores de tela e impressora braille que permitem a leitura e a escrita. Sem
esses recursos, nao ha condi¢des de acesso a sua forma genuina de ler e escrever, e
com isso surge a impossibilidade do acesso direto aos conhecimentos viabilizados
socialmente (BATISTA; MONTEIRO, 2014).

Assim, a atividade pedagogica, compreendida como a unidade dialética
da atividade de ensino do professor ¢ a atividade de estudo dos educandos,
intencionalmente constituida para permitir o acesso as producdes humanas
(BERNARDES, 2012; ASBAHR, 2011), ¢ submetida as solugdes precarias e
parciais, ndo possibilitando a materializagdo da sua finalidade. Sdo negadas
condicdes peculiares para essa atividade, que implica necessariamente um objeto
de conhecimento acompanhado de instrumentos para sua apropriagdo. Perdem-
se as condigdes para as agdes colaborativas entre sujeitos e, consequentemente,
deixa-se de constituir condi¢des para aspectos cognitivos, volitivos e afetivos que
medeiam o conhecimento € o pensamento dos sujeitos na atividade pedagogica
(BERNARDES, 2012). Estao todos os sujeitos relegados a propria sorte.

Frente ao cenario pandémico, a Organizagao Pan-Americana de Satde junto
a Organiza¢cdo Mundial da Saude (2020) afirma que as pessoas com deficiéncia
podem ter um risco maior de contrair a covid-19 pelos seguintes motivos: obsta-
culos a implementa¢do de medidas bésicas de higiene, dificuldade em manter o
distanciamento social devido a necessidades adicionais de apoio e problemas de
saude preexistentes.

Referindo-se a pessoa com deficiéncia visual, segundo a Agéncia Brasil
(2020), esse publico deve se atentar aos cuidados, pois a utilizagdo tatil ¢ a principal
forma de interagdo com objetos e com o outro. Ressalta, ainda, que a Organizagao
Nacional dos Cegos do Brasil (ONCB) aponta maior vulnerabilidade desse grupo
porque, devido a falta da visdo, hé a necessidade da utilizacao das maos bem como
do contato direto com pessoas para orientagdo ¢ mobilidade e para o auxilio nas
atividades da vida diaria (AVD) e em ambientes externos.

No parecer n° 11/2020, o Conselho Nacional de Educagdo, em complemen-
tagdo, fez recomendagdes para as circunstancias de retorno gradual as atividades
presenciais quando considerado possivel pelas autoridades competentes. Nesse
parecer, foram feitas orientagdes especificas em relagdo ao publico-alvo da Educacdo
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Especial e recomendou-se que o “estudante com deficiéncias e/ou transtorno do
espectro autista, por razdes supracitadas de maior vulnerabilidade, ndo devem
retornar as aulas presenciais ou Atendimento Educacional Especializado, enquanto
perdurarem os riscos de contaminagao com o coronavirus” (BRASIL, 2020, p. 27)

Observa-se, portanto, que as condigdes de organizacdo da educacdo escolar
ao periodo pés-pandemia se tornam evidentemente mais centradas nos sujeitos
e em suas familias do que em uma politica de governo consistente para a gestdo
desse momento atipico. Dessa forma, enquanto as instituigdes publicas vém se
esquivando do compromisso com o ensino de fodos os estudantes, aqueles que
tiveram condi¢des de migrar para o ensino privado — incluindo os estudantes
com deficiéncia — puderam continuar acessando os contetidos escolares de forma
remota a partir de recursos humanos e tecnologicos proprios.

Os pareceres do Conselho Nacional de Educagdo ndo abordam as respon-
sabilidades do Sistema nesse sentido. Assim, explicitam-se também na trama (e
no drama) da continuidade das agdes de ensino-aprendizagem escolar durante
a pandemia os condicionantes historicos da Educacdao Especial e da Educacao
Inclusiva no pais.

EDUCACAO PARA TODOS: A EVOLUCAO DO CONCEITO DE INCLUSAO

Como discutido ao longo deste texto, a educacdo escolar no Brasil mantém
contradigdes histoéricas entre os principios supostamente democraticos para se
realizar para todos e a sua realizagdo de fato, compreendendo-se que tais contra-
dicdes sdo inerentes ao drama instituido na sociedade capitalista.

As contradi¢des evidenciam-se e aprofundam-se na situagao para a ma-
nutencao da educagdo escolar no contexto da pandemia, realizada por meio de
acoOes remotas. Na mesma proporg¢ao, evidencia-se a necessidade de superagao da
alienag@o acerca dos nexos causais, que se mantém no fendomeno. Nessa imbri-
cacdo, os movimentos para a transformagdo das acdes podem carregar em si as
possibilidades de tomada de consciéncia e de emancipa¢ao humana, movimentos
esses que envolvem educadores e educandos.

Tais pressupostos também estdo contidos na funcdo da universidade e da
pesquisa académica enquanto instrumento social de dentncia das desigualdades
e anuncio de suas superacdes — uma vez que resignar-se a primeira implicaria no
risco de reprodugdo e perpetuagdo do mal que se pretende combater, tal como
afirma Debord (2003, p. 165): “Ai, o delirio reconstitui-se na propria posi¢ao que
pretende combaté-lo. A critica que vai além do espetaculo deve saber esperar”.
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Entretanto, o cadtico contexto sociopolitico brasileiro encontrou, na situagao
de pandemia, as condigdes mais do que propicias para o exercicio da critica e da
reflexdo que cabe a educadores e pesquisadores do pais no intuito de apontar para
as fragilidades de um modo de producao e organizagao que ndo podera subsistir
quando a exclusdo social atingir seu apice. E quando finalmente o modelo social
vigente nao mais estiver fundamentado na exploragao humana, estardo também
postas as bases para uma educagdo escolar adequada para todos os estudantes.

Sob essa premissa, entende-se que ha que se buscar as mudangas nas condi¢des
para o desenvolvimento de todos os sujeitos, professores e estudantes, com ou sem
deficiéncia. Constatado que o trabalho na sociedade capitalista aliena os sujeitos
da finalidade da sua atividade, ha que se buscar significados para o trabalho do
professor que permitam a superagdo dos limites da particularidade e recuperem a
dimensao universal do desenvolvimento humano, perdida na alienagao, conforme
apontam autores (MARTINS, 2011; BERNARDES, 2012; LOPES, 2017) que, ao
longo dos anos, pesquisam condi¢des transformadoras para o ensino que, de fato,
acarrete desenvolvimento para estudantes e educadores.

Recuperar a dimensao universal do desenvolvimento humano requer considerar
quais conhecimentos seriam mediadores para a ampliagdo e o aprofundamento
das méaximas possibilidades do ser. Necessita, para isso, uma cuidadosa analise
acerca dos conhecimentos ja constituidos pelos estudantes, entre eles aqueles
com deficiéncia, bem como sobre seus mecanismos atuais para a constituicao de
tais conhecimentos, para, entdo, serem definidos quais instrumentos e elementos
culturais historicamente constituidos pela humanidade poderao promover apren-
dizagens rumo ao desenvolvimento das maximas possibilidades.

Nesse sentido, faz-se necessario superar os pressupostos das adaptacdes e
das flexibiliza¢des curriculares que acobertam as desigualdades e empobrecem as
aprendizagens, conforme foi analisado por Klein e Silva (2012) e aqui ja mencio-
nado. Para que alunos com deficiéncia acessem os objetos de conhecimento cabe
serem discutidas e viabilizadas as ferramentas e as condigdes materiais do acesso.

Para a organizagdo das condi¢des do acesso, além de equipamentos e circuns-
tancias instrumentais, hd que se constituir a consciéncia sobre como as relagdes
sociais, interpessoais € intersubjetivas estabelecidas possibilitam novas apropriacdes
pelos sujeitos em aprendizagem por meio da atividade e da comunicagdo que, por
sua vez, ndo emergem naturalmente, necessitando serem reorganizadas agdes que
as viabilizem intencionalmente.

Nesse movimento concreto de relagdes intersubjetivas € que podem se ma-
terializar, concomitantemente, novas condi¢des para a superagdo de um trabalho
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alienado do professor e para a alteracdo de uma ciclica cadeia de preparacao dos
estudantes para o mercado de trabalho na perspectiva da sociedade do capital,
gerada na educacdo formal historicamente constituida e impossivel de tornar-se
inclusiva pela sua esséncia constitutiva, como recuperado ao longo deste texto.

Essas mudangas demandam novas condigdes devidamente planejadas para tal.
Na auséncia de politicas educacionais governamentais que rompam, de fato, com
o circulo vicioso dos paradoxos e instituam a educagdo como uma das prioridades
de investimento, € preciso reagir a partir de algum ponto.

Embora conscientes da insuficiéncia da sua atividade para a radical transfor-
macao social, € preciso que os educadores constituam coletivos para a discussao
de propostas alternativas e mobilizem-se na luta para a sua viabilizagdo, como
também anunciado por Saviani (2013), em outros contextos discutidos ao longo
desse texto.

Nesse movimento, ¢ importante que envolvam os estudantes e suas familias
para as discussdes acerca das condicdes instituidas e que, por vezes, se mostram
repentinamente transformadas, como se deu em meio ao cendrio mundial de
pandemia. Comecar pela reformulacdo e pelo fortalecimento dos projetos politi-
co-pedagogicos de cada unidade escolar mediante o contexto atual pode se tornar
a ferramenta disparadora da luta para que nao se perca de vista um so sujeito na
complexa atividade de ensinar e de aprender hoje.
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