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APRESENTACAO

Em outubro de 2016, foi realizada a XXVI Jornada do Grupo de Estudos
Linguisticos do Nordeste (GELNE), em Recife, cumprindo a missdo fundamental
da Associagdo, que é estimular e socializar a produgao cientifica da regiao Nor-
deste, por meio do didlogo com as demais regides do pais. Olhando para tras,
temos o registro de vinte e cinco Jornadas de Estudos Linguisticos em diversas
cidades e capitais do Nordeste: Jodo Pessoa, Campina Grande, Cajazeiras, So-
bral, Limoeiro do Norte, Natal, Teresina, Fortaleza, Macei6 e Salvador. Olhando
para frente, marcamos, com este evento em Recife, o inicio da comemoracio dos
40 anos do GELNE, uma trajetéria marcada por muitos desafios e muitas con-
quistas, por muitas maos, mentes e acoes que fizeram a Historia do GELNE
chegar até este momento. Daqui por diante, muito ainda ha para acontecer.

Como um registro da existéncia e consolidacdo da Associagdo, o presente
livro resulta das contribui¢des técnico-cientificas e educativo-culturais divulga-
das em diferentes modalidades da programagao da XXVI Jornada do GELNE:
conferéncia, mesa-redonda, simpésio temdatico e minicurso. Os textos ddo uma
amostra da diversidade dos temas abordados durante a Jornada nas areas de:
Analise do discurso, Aquisi¢ao e ensino de lingua materna, Aquisi¢ao e ensino de
linguas adicionais, Ensino de Literatura, Fonética e Fonologia,Géneros textuais e
Letramentos, Historia da Leitura e Escrita, Lingua, linguagens e culturaspopula-
res, Linguistica Aplicada, Linguistica do texto, Linguistica e Cogni¢do, Linguis-
tica Historica, Literatura e estudos feministas, Literatura e estudos intersemioti-
cos, Morfologia e suas interfaces, Psicolinguistica e Processamento da linguagem,
Politicas linguisticas, Semantica e Pragmatica, Sintaxe e suas interfaces, Sociolin-
guistica e Dialetologia, Tradi¢des discursivas.

Para isso, contamos com a participagdo de professores-pesquisadores que
atuam nos estudos de Lingua, Linguistica e Literatura, sdo eles: Ataliba Teixeira
de Castilho (UNICAMP), Beliza Aurea de Arruda Mello (UEPB), Cleber Ataide
(UFRPE), Emanuel Cordeiro da Silva (UFRPE), Joice Armani Galli (UFPE), Kazue
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Saito Monteiro Barros (UFPE), Leonor Werneck dos Santos (UFR]), Liane Schnei-
der (UFPB), Linduarte Pereira Rodrigues (UEPB), Livia Suassuna (UFPE), Lucré-
cio Aratjo de S4 Junior (UFRN), Maria Angélica Furtado da Cunha (UFRN),
Pedro Farias Francelino (UFPB), Silvia Rodrigues Vieira (UFR]J),Tania Lima
(UFRN), Sherry Morgana Justino de Almeida (UFRPE), Raquel Freitag (UFS) e
Valéria Gomes (UFRPE). A esses autores ficam os nossos agradecimentos e aos
leitores 0 nosso convite para a leitura dos capitulos que compdem esta obra.

O livro ora apresentado retdne 17 artigos organizados em trés blocos
tematicos.

No primeiro, encontram-se os trabalhos que apresentam discussdes centra-
das na questdes que envolvem as pesquisas em LINGUISTICA. No capitulo de
abertura, o professor Ataliba Teixeira de Castilho presta uma homenagem a
memoria de Luiz Antonio Marcuschi com o texto intitulado Contribuicoes de
Luiz Antonio Marcuschi para a Linguistica Brasileira: do microcosmo conver-
sacional para a formulagdo dos principios lingiiisticos. O artigo apresenta os
desdobramentos dos temas de interesse de Marcuschi sobre a conversagao e o
texto, desenvolvidos no Projeto NURC e no Projeto de Gramatica do Portugués
Falado.

No capitulo Iconicidade: do Iéxico a sintaxe, Cleber Ataide e Emanuel Cor-
deiro da Silva apresentam, sumariamente, o principio de iconicidade da lingua-
gem com o objetivo de defender a compreensdo da gramatica de uma lingua como
um constructo nao totalmente arbitririo. Para isso, os autores adotam uma abor-
dagem funcionalista que privilegia o uso da lingua e consideram haver uma rela-
cdo estreita entre as estruturas das linguas e o uso que os falantes fazem delas em
diversos contextos de comunicac3o.

Linduarte Pereira Rodrigues, no capitulo intitulado Por uma Linguistica da
pratica, apresenta um ensaio epistemologico que permita ao pesquisador da lin-
guagem refletir acerca das varias faces formadoras do sujeito contemporaneo,
seus discursos e a materializagdo de praticas linguageiras configuradas em midias
que circulam socialmente. Para tanto, apoia-se na teoria do habitus de Pierre
Bourdieu (1994) para refletir sobre o sujeito, campo de atuagao e interesses, isto
€, 0 jogo que se poe como luta, que o faz, na maioria das vezes, aderir ao plano
da conjuntura.

Lucrécio Araujo de Sa Junior, no capitulo Logica do sentido e fundamentos
da socio-inter-acao, analisa que, nas dindmicas sécio-interativas, ha uma propor-
¢do muito grande de elementos varidveis entre a lingua, conjunto finito de regras,
e as “falas” que se alojam sob essas regras, constituindo um niimero praticamen-
te infinito de usos dos elementos discursivos em sistemas abertos. O autor apoia-
-se na perspectiva tedrica dos sistemas semioldgicos: o plano da matéria, o da
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lingua e o do uso (Barthes, 2006), que consiste em explicitar os sistemas de “exe-
cugdo”, considerando que é no primeiro plano (a matéria) que observamos a ma-
terialidade dos dominios da lingua.

Ao abordar O papel da cognicao nos Estudos Funcionalistas, Maria Angé-
lica Furtado da Cunha discute o tratamento da cognicdo em estudos de orienta-
cdo funcionalista, em especial a atuacdo de processos cognitivos gerais na des-
cri¢ao e explicacdo de propriedades da gramatica. A Linguistica Funcional
Centrada no Uso compreende a lingua como uma rede de construcdes interco-
nectadas em seus diferentes planos, por relacbes de natureza diversa. Decorre
dessa compreensio, a defesa do estudo da lingua com base em fatores cognitivos
e sociocomunicativos.

O capitulo de Raquel Freitag, intitulado Falares sergipanos, discute os resul-
tados de estudos sociolinguisticos em amostras sincronicas como a do banco de
dados Falares Sergipanos. Para isso, apresenta informagdes sobre o banco de
dados Falares Sergipanos, um conjunto de texto que serve de base de documenta-
¢do linguistica ampla da variedade de portugués falado em Sergipe, seguindo
duas linhas de coleta: a de comunidades de fala (estratificagio homogeneizada) e
a de comunidades de praticas (relacdes sociopessoais).

Finalizando a primeira parte desta coletanea de artigos, o ultimo texto, de
Kazué Saito Monteiro de Barros, traz mais uma vez uma homenagem ao profes-
sor Luiz Antonio Marcuschi: o mestre. A autora faz um curto relato de algumas
das conquistas do pesquisador relacionadas as pesquisas ligadas aos estudos da
area do texto e do discurso.

Abrindo o segundo bloco tematico que versa sobre as vivéncias de pesquisas
na drea de LITERATURA E CULTURA, Beliza Aurea de Arruda Mello, no ca-
pitulo Mundus Imaginalis: cartografias do pacto entre a mulher e o diabo em
narrativas orais populares, aborda a recorréncia da tematica dos pactos da mu-
lher com o diabo na Literatura Popular Paraibana, por meio de folhetos de cordel
e contos orais. Para a autora, este imaginario manifesta-se em profusio nas en-
cruzilhadas da cultura popular, como uma reelabora¢io, com maior intensidade,
das imagens expressas na cultura ibérica medieval.

O capitulo de autoria de Liane Schneider, Linguagem, literatura e cultura na
sala de aula: as Américas na poética indigena, discute os encontros entre literatu-
ra e cultura, enfocando o contexto da sala de aula, e, especificamente, o que diz
respeito as construcdes e reconstrucdes por e sobre os sujeitos nativos das Améri-
cas. A autora destaca a voz de duas indigenas, Rita Joe e Eliana Potiguara, que,
através de seus poemas, acusam tentativas de aculturacdo, construindo um dis-
curso que resiste as tentativas de imposi¢do dessas outras culturas, que nio as
nativas, principalmente no Brasil e Canada.
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Sherry Morgana Justino de Almeida, no capitulo Mulher e siléncios: uma
leitura de incéndios de Wajdi Mouawad, analisa a obra Incéndios (2003), de Wajdi
Mouawad, a partir a leitura de um dos aspectos da multipla dimensio politica da
peca: a representagdo da mulher em condi¢io de minorizagdo de género pelas
circunstancias historicas e socioculturais. A pesquisadora acredita que o texto de
Mouawad encena um duplo silenciamento da protagonista: o silenciamento pes-
soal, no contexto de sua histéria privada, e o silenciamento social, enquanto voz
da mulher na Histéria coletiva.

Encerrando o segundo bloco tematico, Tania Lima, no capitulo Artigo in-
definido: crioulo idioma afromangue, procura uma rota ou referéncia sobre o uso
da palavra mangue. Por esse caminho, a autora pensa por mosaico a histéria do
mangue. Falar sobre ele é encontrar fragmentos de uma teia de retalhos. E desper-
tar para as identidades de lugares silenciados. Lugares que fundam, congregam
unem e separam etnias. Nesse sentido, é importante descobrir as raizes bioldgi-
cas, historicas, sociais, antropologicas do solo dos manguezais por que nem sem-
pre elas foram vistas a partir de dentro.

Com seis artigos, a terceira parte desta publicagao retune pesquisas em LIN-
GUISTICA E PRATICAS DE ENSINO DE LINGUAS. O Primeiro Capitulo, de
Aldeir Gomes da Silva e Valéria Severina Gomes, Intitulado Os subgéneros da
carta pessoal em correspondéncias pernambucanas da primeira metade do sécu-
lo XX, analisa, a luz da abordagem de Tradi¢ao Discursiva, cartas pessoais per-
nambucanas, em diferentes condi¢des de produgao, na primeira metade do século
XX, com o objetivo de identificar os elementos que especificam dois subgéneros:
a carta de amigo e a carta de familia.

O capitulo de Joice Armani Galli, intitulado Linguas estrangeiras: formacao
e pesquisa nas Letras, consciéncia politica e social, discorre sobre a pertinéncia
de articular formacdo e pesquisa no ensino superior de licenciatura no Brasil,
particularmente nas letras francesas. As reflexdes sobrepujadas pela problemati-
zacdo desta formacdo, em tempos atuais, fazem uma critica a pressdo reacionaria
e preconceituosa do estado conservador que caracteriza governos totalitarios. A
proposta de projetos engajados socialmente responde ao dinamismo que deve
implicar atualmente a abordagem critica do letramento das linguas estrangeiras
(LE) e particularmente do francés com objetivos especificos e universitarios.

A partir de conceitos como retextualizacdo e género textual, Leonor Werneck
dos Santos e Heloisa da Costa Miranda, no capitulo Ensino de Lingua Portuguesa:
praticas de linguagem com géneros textuais, abordam alguns topicos do conteudo
programadtico de lingua portuguesa de Ensino Fundamental, para mostrar como
podemos colocar em pratica a integragdo entre as praticas de linguagem (leitura,
producdo e andlise linguistica), conforme propdem os PCN. As autoras discutem
o que significa ensinar lingua portuguesa numa perspectiva textual-discursiva,
exemplificando com propostas de atividades com o género oral entrevista.
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No capitulo Praticas de letramento para a formacao do cidadao critico, Livia
Suassuna apresenta um conjunto de pressupostos tedricos sobre a leitura enquanto
pratica cognitiva, simbdlica e social, pressupostos esses assentados numa concep-
c¢do discursiva da linguagem. Num segundo momento, busca mostrar implicagoes
dos principios expostos para a educagao em sentido mais amplo e para o ensino-
-aprendizagem da lingua portuguesa e da leitura em particular. Finalmente, por
meio de um exemplo, defende a tese de que nao é qualquer leitura que deve ter
lugar na escola, mas aquela que desloca, provoca estranhamento, afeta os sujeitos,
promove reflexdes, na direcao da ampliacao da compreensio do mundo.

Pedro Farias Francelino, no capitulo Posicionamento axiologico do sujeito
autor em sermoes religiosos: uma analise discursiva, analisa o discurso religioso,
mais particularmente o género discursivo pregagao religiosa (ou sermao religioso)
Para tanto, fundamenta-se na Teoria da Enuncia¢io de Bakhtin (2011, 2015) e
Volochinov ([1926] 1976, 1999, 2009) e constitui como corpus dois sermdes pro-
duzidos por sacerdotes cristaos, catélicos e protestantes, coletados em contextos
de missas ou de cultos, respectivamente, e disponibilizados em sites das institui-
¢oes as quais se filiam. Os resultados demonstraram que o sujeito imerso na esfe-
ra discursiva religiosa, ao enunciar, leva em considera¢do, em certa medida, os
discursos de outrem, verbalmente expressos ou nao, provenientes da sua intera-
¢do com seu interlocutor e de sua relagao com a exterioridade constitutiva.

Para encerrar, no capitulo intitulado Pratica de analise linguistica sem ensi-
no de gramatica? reflexdes e propostas, Silvia Rodrigues Vieira coloca em pauta
o fato de que as préticas pedagdgicas baseadas nas orientagdes oficiais para o
ensino de Lingua Portuguesa no pais, sobretudo apds os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN-1998), acabaram por estabelecer uma oposigao entre “pratica de
analise linguistica” e o suposto tradicional “ensino de gramatica”. Com base nes-
sa constatag¢do, o capitulo trata de duas questdes: (i) até que ponto a oposi¢ao
prdtica de andlise linguistica versus ensino de gramadtica e seus desdobramentos
tém colaborado para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa?; e (ii) que alter-
nativas podemos propor para uma abordagem do componente linguistico que
articule “pratica de analise linguistica” e “ensino de gramatica”, sem avaliar
como posicdes incompativeis ou em escala de superioridade?

Neste livro, congregamos 17 capitulos de autoria de professores-pesquisadores
que participaram da XXVI Jornada do GELNE e que, juntamente com a Diretoria
do biénio 2014-2016, composta por Valéria Severina Gomes, Cleber Ataide, André
Pedro da Silva, Emanuel Cordeiro da Silva, Sherry Morgana Justino de Almeida e
Thais Ludmila da Silva Ranieri e demais participantes, fizeram acontecer este epi-
sodio da Historia do GELNE. Que os temas aqui abordados, as abordagens teori-
cas metodologicas e os resultados contidosnas pesquisas deste livro possam inspi-
rar e direcionar muitos outros estudos dentro e fora do contexto nordestino.

Os organizadores
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CONTRIBUICOES DE LUIZ ANTONIO MARCUSCHI
PARA A LINGUISTICA BRASILEIRA

DO MICROCOSMO CONVERSACIONAL PARA A FORMULACAO

DOS PRINCIPIOS LINGUISTICOS

Ataliba Teixeira de Castilho

APRESENTACAO

E uma grande honra abrir este evento rememorando as contribui¢des de Luiz
Antonio Marcuschi para a Linguistica brasileira, tanto quanto os desdobramen-
tos dessas contribui¢des. Agradeco a Profa. Valéria Gomes, Presidente do Grupo
de Estudos Linguisticos do Nordeste, pela oportunidade desta participagao.

Marcuschi se graduou em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica do
Rio Grande do Sul, em 1968. Doutorou-se em Letras pela Universita et Erlangen-
-Nurnberg (Friedrich-Alexander), com um trabalho sobre Wittgenstein, em 1976.
Desenvolveu pesquisas de pos-doutorado na Universitit Freiburg, em 1988.
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De volta ao Brasil, passou a lecionar Linguistica na Universidade Federal de
Pernambuco, desde 1976, da qual se tornou Professor Titular em 1992. Entre
1983 e 1985, dirigiu a Editora Massangana, da Funda¢do Joaquim Nabuco.

Atuou nas areas de Filosofia da Linguagem, Metodologia, Epistemologia, e
Logica, desenvolvendo pesquisas nas seguintes linhas: Descri¢ao da lingua falada
e da lingua escrita, Compreensio textual na fala e na escrita, Organizagdo da
interacdo verbal, Oralidade e ensino de lingua, Andlise de géneros textuais.

Publicou livros de grande circulacio no pais, influenciando positivamente as
novas geragoes de linguistas brasileiros:

e Linguagem e classes sociais (1975).

e Linguistica de texto: o que é e como se faz (1983).

e Anilise da conversacdo (1986).

® Quem é quem na pesquisa em letras e linguistica no Brasil (1992).
* A repeti¢do na lingua falada: formas e fungoes (1992).

e Da fala para a escrita: atividades de retextualizagio (2001).

Além desses livros, primorosamente reeditados pela Editora Universitdria da
UFPE em 2009, Marcuschi publicou 47 artigos em revistas cientificas, 48 capitu-
los de livros, orientou 50 dissertacdes de mestrado e 15 teses de doutorado — tudo
isso em meio a uma intensissima participacdo em congressos, encontros cientifi-
cos e 6rgaos de representacdo dos linguistas, tais como a Anpoll, o CNPq e a
Capes.

Ele nos deixou muito cedo, mas, tendo trabalhado com grande vigor, assina-
lou fortemente sua passagem pela Linguistica brasileira, em que introduziu pes-
quisas em Pragmatica da linguagem, particularmente na Analise da conversacao
e na Linguistica do texto.

Nesta fala, mostrarei os desdobramentos de seus trabalhos sobre a conversa-
¢do e o texto, desenvolvidos no Projeto Nurc e no Projeto de Gramatica do Por-
tugués Falado, focalizando as generalizacoes que vém sendo construidas a partir
de suas pesquisas nessas areas.

O texto se compoe de quatro se¢des: (1) a interagdo conversacional, (2) mar-
cas da interagdo na construcao da sentenca e do texto, (3) as estratégias conver-
sacionais e os processos de constru¢do linguistica, (4) do microcosmo conversa-
cional a formulacdo de principios linguisticos.

Articulei este texto caminhando das manifestacoes linguisticas mais concre-
tas para suas propriedades mais abstratas, reproduzindo em parte o percurso
cientifico do nosso homenageado.

Oxala ele tivesse tido tempo para promover ele mesmo as generalizacoes
derivadas das modernas pesquisas brasileiras sobre a pragmatica da lingua fala-
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da! Presto uma homenagem a sua memoria, pois desde 1998 tenho procurado
bl
preencher essa lacuna.

A INTERACAO CONVERSACIONAL

Comeco com um pouco de historia.

Ali pelos anos 1980, estavam em curso as atividades do Projeto NURC. A
equipe de S3o Paulo tinha feito as gravacdes e comecara a publicar amostras de
transcrigoes.

Aplicando a esses materiais o0 Guia questiondrio que deveria orientar as des-
crigdes, descobrimos que ndo chegariamos a lugar nenhum, por razdes que expus
em outra ocasidao: Castilho (1984 a). Vai dai, aproveitando um dos semindarios do
Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de Sao Paulo, que se reunia em Campi-
nas, o Marcuschi, o Preti e eu mesmo chamamos para uma conversa o Marcelo
Dascal, que pesquisava e lecionava na Unicamp. Dascal atuava na enorme seara
da Pragmatica, e certamente poderia nos ajudar.

Pois o Dascal mandou tocar uma das fitas, e passados alguns minutos excla-
mou que havia uma enormidade de fendmenos a estudar ali! Demonstrou sua
afirmagdo com andlises sobre a administra¢do dos turnos, abrindo uma perspec-
tiva na qual eu nunca tinha pensado.

Daqui resultaram as primeiras pesquisas sobre a conversacao, cujo primeiro
produto foi a Andlise da conversacdo, livro que Marcuschi publicou em 1986.

Foi enorme a repercussdo desse trabalho, que desencadeou uma grande va-
riedade de estudos pragmaticos da conversacio.

Vejamos o que se aprende estudando essas pesquisas.

A conversagao é uma atividade linguistica basica. Ela integra as praticas di-
arias de qualquer cidadio, independentemente de seu nivel sociocultural.

Numa conversagao, dois ou mais participantes se alternam, discorrendo li-
vremente sobre topicos propiciados pela vida diaria, “fora dos ambientes institu-
cionais como o servico religioso, as audiéncias de um tribunal, as salas de aula
etc.”, como reconhece Levinson (1983:284).

Autor do primeiro livro em lingua portuguesa sobre o assunto, Luiz Antonio
Marcuschi acrescenta que “a conversacdo € a primeira das formas da linguagem
a que estamos expostos e provavelmente a tnica da qual nunca abdicamos pela
vida afora”: Marcuschi (1986:14).

Uma condic¢ao fundamental para que duas ou mais pessoas se engajem numa
conversacdo é que “cada participante reconhe¢a um propdsito comum ou um
conjunto de prop6sitos, uma direcio mutuamente aceita” (Grice (1967) 1982:86).
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Vejamos o que se aprende neste recorte de entrevista, em que o Loc. 1, enge-
nheiro, paulistano, 26 anos, conversa com o Loc. 2, psicologa, paulistana, 23
anos, sobre andar por Sao Paulo. A transcri¢dao segue os principios adotados pelo
Projeto NURC, de onde procede essa entrevista como se sabe, os diferentes tipos
de transcricdo constituem a lingua falada como objeto de estudos.

Exemplo (1) Projeto Nurc/Sao Paulo D2 343

1. loc. 1 — tem saido ultimamente... de carro?

2. loc. 2 - tenho... mas vocé diz sair... fora... sair normalmente para a escola...
essas coisas?

3. loc. 1 = pegar a cidade...

4. loc. 2 - tenho saido sim... assim em termos mas eu acho por exemplo::... de
sair::...éh::... sabe sair por ai::descobrir

(

5.loc. 1 = uhn

6. loc. 2 - lugares novos e tal acho que meu conhecimento de Sdo Paulo é muito
restrito se comparar com papai por exemplo...

7. Lloc. 1 — eu fuii... quinta-feira... ndo... foi terca-feira & noite fui 14 no () né2 14
na Celso Furtado

8. loc. 2 - éh:

9. loc. 1 - passei ali em frente &::Faculdade de Direito... entdo estava lembran-

do... que ei ia muito 18 quando tinha sete nove anos... (com) a titia sabe? e::...
estd muito pior a cidade... estd... o aspecto dos prédios assim é bem mais
sujo... tudo acinzentado né?

10. Lloc 2 — uhn... poluicdo né?

Numa conversagao, os falantes se alternam em furnos. O turno conversacio-
nal é cada segmento produzido por um falante. Houve 10 turnos na transcri¢ao
acima. Por essa defini¢ao, qualquer emissao de voz é um turno, como em (5) ubn,
eem (8) éh:::.

Sacks, Schegloff e Jefferson ((1974) 2003:38) identificaram as regras de alter-
nancia dos turnos. Quando conversamos, prevemos o momento de nossa entrada
na corrente conversacional, pois dispomos de uma “habilidade de projetar o final
de um turno e decidir sobre 0 momento de entrada na corrente da fala”.

Ainda segundo esses autores, a conversagdo encerra dois componentes, a
constru¢do dos turnos e a aloca¢do dos turnos, ambas sujeitas ao principio de
projecao interacional.

Simplificando bastante as coisas, pode-se reconhecer que as seguintes estra-
tégias assinalam a administracdo dos turnos: (i) manutengao do turno, (ii) assalto
ao turno, (iii) passagem consentida do turno, (iv) sistema de corre¢des, (v) marca-
¢do conversacional. Vejamos por alto cada uma dessas estratégias, detalhada em
Marcuschi (1986) e Castilho (1998a).
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(1) Manutengido do turno: para assegurar nosso direito a voz, evitamos as pausas
longas, preenchemos o siléncio alongando vogais e consoantes finais, corrigimos
alguma coisa que tenhamos dito, repelimos ou incorporamos a corre¢do do interlo-
cutor. No exemplo (1), o alongamento de vogais e de consoantes finais é assinalado
por dois pontos contiguos, o que ocorreu nos turnos (4), (7) e (9). Essas sdo as estra-
tégias do locutor, ou seja, do falante com direito a voz.

(2) Assalto ao turno: para entrar na corrente da fala, assaltamos o turno, (i) inter-
rompendo o locutor, (ii) corrigindo-o, numa manobra que ocasiona uma superposi-
¢ao de vozes, como entre (4) e (5), (iii) oferecendo nossa colabora¢ao no desenvolvi-
mento do tema, aproveitando alguma pausa longa que tenha sido produzida pelo
interlocutor para entrar na conversagdo, como nos turnos (3) e (10); essas colabora-
¢oOes sdo manobras nada inocentes. Essas sdo as estratégias do interlocutor, que
busca para si o direito a voz.

(3) Passagem consentida do turno: esta é uma entrada ndo conflitiva na corrente da
fala. O locutor pode nos passar a palavra, através do olhar ou de expressoes tais
como “e vocé, o que pensa disso?” O exemplo (1) ndo traz exemplos dessa estratégia.
(4) Sistema de corre¢des: quando falamos, frequentemente voltamos atrds para cor-
rigir o que foi dito, pois na lingua falada coexistem o planejamento e a execugao.
Corrigimos erros de planejamento, ou seja, corrigimos o rumo da conversagdo. O
sistema de corre¢do é na verdade um alimentador da conversac¢do. Corre¢io, aqui,
nada tem a ver com adequacdo a norma culta.

A corregdo discursiva ndao é um exercicio desinteressado. Ela pode partir do locutor
(= autocorre¢do) ou do interlocutor (= heterocorre¢ao). No primeiro caso, corrigi-
mos alguma estratégia discursiva para abortar o assalto ao nosso turno, prevendo
que se armava uma intervengao. No segundo caso, estamos declaradamente assal-
tando o turno.

Também promovemos corre¢des discursivas, (i) truncando uma palavra que conside-
ramos inadequada, substituindo-a por outra, (ii) negando a palavra ji pronunciada
por inteiro e substituindo-a por outra, como em (7), (iii) parafraseando sintagmas e
sentencas, procurando identificar a expressdo mais adequada a situacio de fala.

O sistema de correcdo evidencia que estamos monitorando o didlogo o tempo todo.
Nio é correto, portanto, admitir que a linguagem humana se desenvolve automati-

camente, quase que sem pensar.

Os turnos podem ser discursivamente independentes ou dependentes entre
si, evidenciando neste caso algum tipo de vinculo pragmatico. A dependéncia
entre turnos forma os pares adjacentes, outra categoria identificada pelos analis-
tas da conversacdo.

Ocorrem pares adjacentes nas situacoes de (i) pergunta-resposta, como em
(1) e (2), (ii) saudacao-saudacgdo, (iii) reclamacdo-pedido de desculpas, (iv) adver-
téncia-aceitacdo ou recusa da adverténcia. Quando o primeiro termo desses pares
¢ formulado, espera-se que ocorra o segundo termo.
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Os pares adjacentes estdo para o Discurso, assim como a relacdo de depen-
déncia sintatica estd para a Sintaxe, exemplificando um caso de harmonia inter-
sistétmica. A harmonia intersistémica (também denominada harmonia transcate-
gorial) aponta para a independéncia ente os sistemas do Léxico, Semantica,
Discurso e Gramatica.com isto, ndo estou afirmando que os pares adjacentes sdo
causas da subordinagio sentencial, que seriam sua consequéncia. Nem o contra-
rio disso, pois ndo lidamos aqui com regras de determinagao.

Analistas da conversa¢do observaram que as vezes ndo ocorre o turno espe-
rado. E esse o caso de um convite nio aceito, ou de uma pergunta a que se respon-
de com outra pergunta, e assim por diante. A violacio do comportamento lin-
guistico esperado foi denominada despreferéncia por Marcuschi (1986).

(5) Os marcadores discursivos constituem outra propriedade da conversa-
cdo. Essas expressoes foram bastante estudadas no Brasil, entre 1980 e 1990.
Anteriormente aos estudos da lingua falada, Manuel Said Ali Ida (apud Urbano,
1993) foi entre nés o primeiro a analisar e a classificar os marcadores no PB,
distinguindo os marcadores linguisticos (verbais e prosddicos) dos marcadores
ndo linguisticos (olhar, riso, expressdo corporal).

Considerando as fungoes e o lugar de colocacdo dos marcadores no enuncia-
do, podemos organizar o seguinte quadro:

Quadro 1 — Marcadores discursivos no PB

MARCADORES INTERPESSOAIS MARCADORES IDEACIONAIS
(= orientados para o interlocutor) (= orientados para o texto)

I Iniciam o tépico:
Iniciais:

bom ...
ah ...eh .. ahn .. b
em ...
olha ... .
, assim ...
e ai, tudo bem? .
seguinte ...

tudo em cima/riba?

. por exemplo ...
escufa ... vem ca ...

. e por falar em ...
como vocé sabe ...

quanto a ...
mas ... o . -
vocé jG ouviu a (ltima?
Mediais: , .
i Recusam o tépico:
- -
, essa nao!
... é claro ... A
perai, sem essal
... exato ...
i corta essal
.. ta ..

R xi::ld vem vocé de novo!
... 16 entendendo ...
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Aceitam o tépico:
téd bom ...
vamos 14 ...
oK ...

fala ...

Organizam o tépico:
inicialmente ...
primeiramente ...
em segundo lugar ...
em seguida ...

e enfdo ...
ear..
agora ...
e depois ...
outra coisa ...
e tem mais ...
Finais: -
, Operam a mudanca de tépico:
. sabe? sabia? . . . e
tende? jé (em a agricultura vai bem, a indistria
.. enfende? PR
se expandiu, jé a situacdo do emprego
...compreende? _
L ndo acompanhou esse progresso todo.)
. ndo é mesmo?
néo &2 née Modalizam o tépico:
tge sim, mas ...
viu? pra mim ...
... po!

eu acho que ...
parece que ...
pode ser que ...
possivelmente ...
provavelmente ...
disque ... (= dizem que ...)
sei lg ...
ndo sei ...
de certa maneira ...
num certo sentido ...
basicamente ...

Finalizam o tépico:
papapa ...
e coisa e fal ...
valeu ...
éissoai ...
fals ...




Gelne 40 anos

Em suma, o planejamento e a execugao linguistica ocorrem simultaneamen-
te na lingua falada, o que aponta para outra caracteristica das linguas naturais
quando consideradas como sistemas complexos. Voltarei a esta questao na se¢ao
3 deste texto.

MARCAS DA INTERACAO NA CONSTRUCAO DA SENTENCA E DO TEXTO

Pesquisas desenvolvidas pelo Projeto de Gramatica do Portugués Falado no
Brasil (1988-2006) comprovaram abundantemente a presenga de marcas intera-
cionais no processamento do texto e da senten¢a, mesmo na lingua escrita.

Basta consultar a série de consolidacdo dos resultados desse projeto para
comprovar essa afirmativa: Abaurre (Org.), 2013), Alves; Rodrigues (Org.), 2015),
Ilari (Org.), 2014, 2015), Jubran (Org.), 2015), Kato; Nascimento (Org.), 2015),
Neves (Org.), 2016).

Em Jubran (Org.), 2015), por exemplo, encontra-se uma teoria sobre a cons-
trucdo interacional do texto. Interpretando essa teoria, pode-se descrever o texto
falado a partir das seguintes categorias processuais:

(1) Unidade topica.

(2) Reformulacdo do quadro tépico: repeti¢do, parafrase.

(3) Descontinuagao do quadro topico: parentetizagdo, digressio.
(4) Conexao textual.

Essas categorias foram descritas em Castilho (1998a, capitulo III, 2010 a,
capitulo 2, secdo 2. 3) e em Jubran (Org. (2006) 2015).

Pode-se propor uma analise sistematica da constru¢do da sentenca identifi-
cando os correlatos desses processos no interior dessa unidade gramatical.

Unidade tépica

Quando damos inicio a uma interagao conversacional produzimos unidades
topicas, integradas na discursivizacdo, de acordo com a concepg¢io aqui adotada.

Defini a unidade topica, ou unidade discursiva, na lingua falada em Castilho
(1987:253), como um segmento do texto caracterizado semanticamente por pre-
servar a propriedade de coeréncia temdtica da unidade maior, atendo-se como
arranjo tematico secundario ao processo informativo de um subtema, e formal-
mente por se compor de um nicleo e de duas margens, sendo facultativo o preen-
chimento dessas margens.

O ntcleo da unidade topica se compoe de uma ou mais sentencas, tematica-
mente centradas. A margem esquerda é preenchida por marcadores discursivos
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orientados para a organiza¢do do texto, e a margem direita, por marcadores
orientados para o interlocutor.

Transcrevendo textualmente o exemplo (1), citado acima, identificam-se as
seguintes unidades topicas, numeradas na primeira coluna:

Quadro 2 — Unidades topicas exemplificadas no exemplo (1)

Marcador Marcador
Unidade discursivo Sentencas e sinfagmas g:_si;:::;g
tépica orientado tematicamente centrados ara o
para o texto . P
interlocutor
L1. tem saido ultimamente... de carro?
] & L2. tenho... (a) essas
L3. mas vocé diz sair... fora... coisas?
sair normalmente para a escola... (a)
2 %) L1. pegar a cidade... %)
(b) mas L2. tenho saido sim... assim em termos
3 (c) por d(b) e.u“ochczj S (e) sabe
lo:: e sair::... (d) (e)
exemplo:: . (f) L1. uhn
) sair por af::
(d) éh:.... descobrir (f)
4 (9) e tal lugares novos (g)
h acho que meu conhecimento de Séo
5 ex(er)npﬁjr Paulo é muito restrito
pio.-- se comparar com papai (h)
L1. eu fui::... quinta-feira... ndo...
foi terca-feira & noite
4 C N o
6 (i) éh fui 1& no ()Ia (i) na Celso Furtado (i) nés
2. ()
L1. passei ali em frente &::Faculdade
de Direito...
7 (k) entdo (K estovc.J .|emb|:c1nd'o... (I) sabe?
que ei ia muito l&
quando tinha sete nove anos... (com)
a titia e::... (I)
(m) estd muito pior a cidade... estd...
8 (m) ez ... o aspecto dos prédios assim é bem (n) né2
2. vhn ... mais sujo... tudo acinzentado (n) (o) né?
poluicdo (o)
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Nesse quadro, enumero na coluna 1 as unidades topicas, transcrevo na coluna
2 os marcadores discursivos orientados para a organizag¢io do texto, na coluna 3
os sintagmas e sentengas tematicamente orientados, e na coluna 4 os marcadores
orientados para o interlocutor. As letras entre parénteses indicam o lugar em que
ocorreram os marcadores discursivos. As colunas 2 e 4 recolhem os constituintes
periféricos da unidade topica, por isso mesmo nem sempre realizados. A coluna 3
recolhe o nicleo da unidade topica.

As unidades 1 a 4 sido narrativas; elas constituem a figura do discurso, ocu-
pada pelos personagens e eventos mais relevantes. As unidades 5 e 8 sdo disserta-
tivas, e constituem o fundo do discurso, ocupado por comentarios provocados
pelos eventos da figura, ou por descricdes do ambiente.

H4 uma harmonia intersistémica entre as categorias de figura e fundo do
Discurso e a estrutura argumental (= figura) e a estrutura adjuncional (= fundo)
da sentenca, no sistema da Gramatica.

Na lingua escrita, o paragrafo é o correlato das unidades topicas da oralidade.

Reformulacao do quadro topico: repeticao e parafrase

A reativacdo das categorias discursivas produz as reformulagdes no quadro
topico, instrumentada por repetices e parafrases, que sdo estratégias conversa-
cionais muito frequentes.

Sao muitas as estratégias de reformulacio topica, mas vamos focalizar aqui
apenas duas: a repeti¢do e a parafrase.

Falando de um modo geral, repetir e parafrasear é fazer retornar a conside-
racdo algum toépico ja versado anteriormente. O correlato dessa estratégia no
sistema da Semantica é a foricidade. A repeticdo e a parafrase se integram no
processo discursivo basico de manutencio da interagio.

Entende-se por repeticdo a recorréncia de estruturas linguisticas, como os
sintagmas nominais do exemplo (2), e as sentengas do exemplo (3). Marcando a
primeira ocorréncia com a letra M, de matriz, e sua repeticdo com a letra R, as-
sim podem ser transcritas as repeti¢oes:

Exemplo (2) Repeti¢do do sintagma nominal (Projeto NURC D2 POA 291)

M peixe
R1 peixe aqui no Rio Grande do Sul
. - ) exclusivamente na Semana
R2 eu tenho impressdo que se come peixe Sant
anta
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Exemplo (3) Repeti¢ao de sentenca (exemplo de Marcuschi, 2006b:246)

31

M1 o mercadoria mais cara no pais inda é o dinheiro .. como é caro comprar dinheiro

R1 é o negdcio mais caro inda é dinheiro

M2 porque o dinheiro é um elemento de troca, certo?

R2 o dinheiro é um elemento de troca

Comparando (2) a (3), vé-se que a repeticao da sentenca vem associada ao
mecanismo de parifrase, que serd examinado a seguir. Assim, mercadoria em
(2M1) foi parafraseada por negocio em R1. Isso mostra que as categorias linguis-
ticas funcionam simultaneamente.

Marcuschi (1992, 2006b) descreveu cuidadosamente esse processo, mos-
trando que o falante (i) repete-se a si mesmo ou ao seu interlocutor, com larga
predomindncia de autorepeti¢des sobre as heterorepeticGes; (ii) situa as repeti¢des
em contiguidade linear ou as separa por meio de outros topicos; (iii) repete sintag-
mas, com larga preferéncia pela repeticio de sintagmas nominais e sintagmas
verbais.

O mesmo Marcuschi (2006b:232-254) destaca as diversas funcoes da repe-
ticao: (1) obteng¢do da coesividade textual; (2) facilitagio da compreensao; (3)
organizagdo topica, pois através da repeti¢ao podemos introduzir e reintroduzir
um topico, delimita-lo, manté-lo; (4) condugdo do argumento discursivo. Para
outras fungoes, ver Castilho (1998a:74-75, 2000).

A pardfrase é outro processo constitutivo do texto, consistindo na recorrén-
cia de conteudos. Mas esse termo remete a diversas realidades, assumindo impor-
tadncia até mesmo na argumentacao sintatica.

Fuchs (1982:49-50) assim definiu a parafrase: “Transformacdo progressiva
do ‘mesmo’ (sentido idéntico) no ‘outro’ (sentido diferente). Para redizer a ‘mesma
coisa’ acaba-se por dizer ‘outra coisa’, no termo de um processo continuo de de-
formagoes negligenciaveis, imperceptiveis.”

O paradoxo da paréfrase esta nisto: é uma repeticao de conteudos que, preci-
samente por terem sido repetidos, acrescentaram-se semanticamente e, nesse sen-
tido, mudaram. Nio é preciso dizer mais nada para mostrar a importancia da
parifrase na manutengao da conversagio e na criagio do texto. Nem para destacar
a importancia do estudo da lingua como um sistema complexo. Nessa perspectiva,
as categorias ndo sdo opositivas, antes integrativas, ocorrendo simultaneamente.

Vejamos este exemplo:
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Exemplo (4), retirado de Hilgert 2006:290)

M entdo a minha de onze anos ... ela supervisiona o trabalho dos cinco ...

entdo ela vé se as gavetas estGo em ordem ... se o:material escolar jé foi re/
arrumado para o dia seguinte ... se nenhum:fez::arte demais no banheiro ...
porque ds vezes ... estdo tomando banho e ficam jogando dgua pela janela

P quer dizer ... é supervisora nata

M = matriz. P = segmento parafraseado

Como se vé no exemplo (4), a parafrase “tece a macroestrutura de um tépico
conversacional, na medida em que mantém a centracio topica” (Hilgert, 2006:284).

Sao muitas as fungdes da parafrase no tratamento discursivo do topico: (1)
expansao vs. reducio, (2) determinagdo vs. indeterminacdo, (3) énfase vs. atenu-
acgao etc. Nao examinarei estas questoes aqui.

Descontinuacdo do quadro tépico: parentetizacdao, digressao

A constru¢do do quadro topico alterna-se com sua descontinuagao, quando
o deixamos de lado por alguns momentos, nos segmentos parentéticos, ou mesmo
encaixando um topico novo dentro do quadro, nas digressoes. As duas estratégias
ilustram o fendomeno da desdiscursivizacdo, em que propriedades discursivas sdo
desativadas.

Os segmentos parentéticos se constituem de pequenos esclarecimentos, co-
mentarios, perguntas, contendo observacdes rapidas ao topico em desenvolvi-
mento, que ndo chegam a comprometer a centragdo topica, segundo Jubran
(19964, 2006b):

Exemplo (5), Projeto NURC EF SP 405

aqui nds s6 vamos ... fazer uma leitura em nivel PRE-iconogrdfico nés vamos reco-
nhecer as formas ... entdo que tipo de formas que nds vamos reconhecer? ... nos va-
mos reconhecer bisontes ... ((vozes)) ... bisonte € o bisavo ... do touro ... tem o touro
o biifalo:: e o bisonte MAIS 1a em cima ainda ... n6s vamos reconbecer abn::cavalos
... n6s vamos reconhecer veados ... sem qualquer (em nivel) conotativoai ... e algumas
vezes MUIto poucas ... alguma figura humana ... ai parte ... de estatudria que a gen-
te vai reconhecer a figura humana mas é muito raro ... neste periodo ...

Os trechos parentéticos do exemplo 5 foram negritados. Jubran (1996a:415)
identificou as seguintes marcas formais dos parénteses: (1) pausa inicial e final,
(2) entoacao descendente no final, em contraste com a ascendente na retomada
topica, (3) incompletude sintatica do enunciado anterior ao paréntese, (4) marcas
de reintroducdo topica, como agora, porque, entre outros.
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Para uma analise mais fina dos parénteses, ver Jubran (2006Db).

Na digressdo aprofundamos o processo de descontinuagao topica, inserindo
um topico desviante, como em

Exemplo (6), Projeto NURC D2 SP 360

L1 - a outra de nove quer ser bailarina
L2 - ahn
(w
L1- ela vive dangando ([risos])
(
L2 - dancan/([risos])
L1 — é ela vive dancando a Laura a:: Estela a Laura néo se definiu tenho impresséo

(

2- {(.)
L1 - de que ela vai ser PROmotora ...
L2 - ah

L1 - que ela vive acusando é aquela que ...

(
L2 - é aquela
L1 - toma conta do pessoal ([risos]) oh ... agora ah::— nossa! foi além do que
eu ... imaginava ... o hordrio (...) ndo ... por causa das criancas na
escola - ([risos]) agora a Estela vive dangando ... e ela quer ser bailarina ...

Fica bastante claro que no exemplo (6) o topico “profissoes futuras das fi-
lhas” foi interrompido por uma observagao sobre o horario. Esse topico desvian-
te passa a ocupar longamente a atencdo das locutoras, na continuacio da entre-
vista, até que se retome o topico das profissdes. Isso mostra uma vez mais que as
desativacoes sdo seguidas pelas ativagdes, qualquer que seja o sistema sob analise.

Uma série de marcas formais destaca a digressdao do quadro topico: (1) mu-
da-se o tempo verbal, de presente para pretérito, (2) pausas separam a digressiao
do texto maior, (3) marcadores discursivos podem assinalar que se entrou por um
desvio do assunto.

Conexao textual

Ao identificar as unidades topicas, nota-se que elas podem vir ligadas por
conectivos que ultrapassam obviamente os limites da sentenca.

No Quadro 2, unidades 3 e 8, viu-se que as expressdes 74s ... e ... interligam
unidades topicas. Nesse uso, elas ndo funcionam como conjuncdes sentenciais,
pois o escopo destes operadores tem uma extensao menor. Por assim dizer, con-
jungoes sintaticas vao de escopinho, enquanto que conectores textuais vao de es-
copao. Os efeitos de sentido vao acompanhar a extensao do escopo. O mas conec-
tivo textual da unidade 3, por exemplo, ndo é contrajuntivo.

33



34 Gelne 40 anos

De todo modo, ha certos requisitos para que os itens lexicais atuem como
conectores textuais. Eles devem ser expressoes foricas, pois devem retomar o que
se disse e anunciar o que se segue. Uma expressao referencial ndo retane as condi-
¢Oes para atuar como conectivo. Veja o seguinte exemplo, que transcrevi de for-
ma a por em relevo os conectivos textuais, negritando-os:

Exemplo (8) — Conectivos textuais no D2 REC 05

L1 - ndo ndo ndo é questdo disso ndo

mas

realmente a cadeia de supermercados aqui é de de de de de Recife provavelmente
é superior a qualquer uma do pais ... isso vocés podem julgar l& vendo ...

mas

ndo n&o ndo é propaganda ndo é coisa nenhuma

agora

o que eu acho é o seguinte ... é que nés temos

L2 - () problema de saneamento isso é serissimo

L1 - nés temos aquelas aquelas desvantagens de qualquer civilizagdo colocada no
trépico ...

mas

como eu dizia hd pouco a cada:: ... vantagem a desvantagem corresponde a uma
vantagem também ... aqui tem brisa marinha ...

entdo

nds temos os ventos alisios que vém aqui éh: ... soprando aqui perto soprando te-
mos a brisa terral de manhé&zinha cedo ... o que faz com que a poluicdo seja um
bem mais dificil

L2 —~agora

Recife tem um problema muito sério é porque em sendo Recife a a maior cidade do
Nordeste ... h& uma convergéncia

L1 ndo Recife é a maior cidade do mundo ... porque é aqui que o Capibaribe se
encontra com o Beberibe pra formar o Oceano Atlantico

(

L2 — eu concordo com vocé
LT — ((riv))
L2 - mas entdo
hé esse problema
entdao
a coisa se agrava
Fixando a aten¢do em agora, Risso (1993:34-35) identifica as seguintes pro-
priedades nesse conectivo textual:

(1) “O conectivo ndo é desencadeado pela formula interrogativa ‘quando?’.” De
fato, seria impossivel interpretar agora ... Recife .. como uma resposta a pergunta
quando? Logo, ndo se trata de um adjunto adverbial de tempo.
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(2) O conectivo “ndo é passivel de enquadrar-se como foco de oracées clivadas™, o
que faria dessa forma um constituinte da sentenca. Ndo é possivel aceitar

(8a) *é agora que Recife tem um problema muito sério.
que nos levaria a uma parafrase incongruente com (8).

(3) As propriedades prosddicas do agora de (8) o apartam do adjunto adverbial de
tempo: enquanto aquele é separado por pausas e recebe uma entoacio descendente,
este é dito emparelhadamente com a sentenga.

(4) Seja como conectivo textual, seja como adjunto adverbial de tempo, agora pre-
serva sua propriedade semantica de déixis temporal. No primeiro caso, ele marca
um momento do tempo discursivo, dada pela “relacdo de sucessividade entre topi-
cos ou segmentos de topicos”. No segundo, um momento do tempo cronoldgico,
exterior ao tempo do texto.

Ocorréncias como essas deram origem a um conjunto de pesquisas, em que
se indagou a relacdo entre os conectivos textuais e as conjungoes sentenciais. O
primeiro estudo do PB neste particular foi preparado por Dias de Moraes (1987).

Nessas pesquisas, frequentemente as conjungdes sentenciais foram conside-
radas como resultado da gramaticalizagao dos conectivos textuais. Ou seja, su-
poe-se que as conjungdes venham ao mundo primeiramente como conectivos tex-
tuais, e depois se metem adentro das sentengas, transformando-se em conjungdes.
Sempre o insuficiente entendimento da lingua como uma linha! Por que n3o ad-
mitir que tudo isso ocorra ao mesmo tempo (2)?

ESTRATEGIAS CONVERSACIONAIS E PROCESSOS DE CRIACAO LINGUISTICA

Podemos buscar, agora, uma generalizagao com base no exame das estratégias
conversacionais. Para seguir adiante, precisaremos inicialmente selecionar uma
orientacdo espistemologica. Vamos de teoria dos sistemas complexos — e aqui a
auséncia do Marcuschi, filésofo de formacao, nos fara uma falta ainda maior.

Para trazer essa epistemologia para o campo da Linguistica, propus a Abor-
dagem multissistémica, que venho elaborando desde 1998, como uma proposta
de exploragio da teoria dos sistemas complexos no estudo da constitui¢ao de uma
lingua natural: Castilho (1998 a, b, 2002 a, b, 2007, 2009 a, b, ¢, 2010 a, ¢, 2016,
Castilho et al. 2016 no prelo), Castilho e Moraes de Castilho (2011). Algumas
teses de doutorado foram defendidas com base na abordagem multissistémica:
Modolo (2004), Kewitz (2007), Simoes (2007), Laura (2013), Kobashi (2013),
Braga (2016). Na mesma perspectiva tedrica, encontram-se em andamento as
teses de Marcel Caldeira, sobre a diacronia da concordancia em verbos ndo pre-
dicativos equativos e existenciais, Flavia Orci Fernandes, sobre a diacronia da
concordancia em sentencas relativas, e Janaina Olsen, sobre a diacronia da con-
cordancia do infinitivo pessoal. Em seu livro de Introducdo a linguistica, Bagno
(2014:23-27) integra esta proposta entre outras teorias linguisticas.
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O entendimento das linguas naturais como um sistema complexo se funda-
menta nos seguintes postulados:

e Postulado 1: A lingua é um conjunto de quatro sistemas, organizados por
categorias proprias, a saber, o Léxico, a Semantica, a Gramatica, o Dis-
curso. Esses sistemas funcionam autonomamente, ndo se postulando sis-
temas centrais nem sistemas periféricos.

e Postulado 2: As categorias que configuram esses sistemas sao problemati-
cas, no sentido de ndo opositivas. Elas sdo vagas, indeterminadas, ambi-
guas, polissémicas, problematicas, ndo exclusivas, polifuncionais, ope-
rando simultaneamente num mesmo recorte de lingua.

e Postulado 3: Os sistemas linguisticos sao administrados por um disposi-
tivo sociocognitivo, baseado nas estratégias conversacionais. A agao desse
dispositivo consta de trés movimentos mentais: ativagdo, desativacio e
reativagao das categorias que organizam os sistemas numa forma autore-
gulada. Decorrem desses movimentos os Principios de projecdo, recursio
e elipse. Os processos de cria¢do linguistica assentam nesses principios: a
lexicalizacdo, a semanticizac¢do, a gramaticalizacdo e a discursivizagao.

O estudo da oralidade, portanto, abre caminho a formulag¢ao de principios
linguisticos, suficientemente fortes para investigar os processos de criacio lin-
guistica. Este foi um resultado inesperado das pesquisas sobre a oralidade.

Vejamos como o “dispositivo sociocognitivo” atua nos quatro sistemas
linguisticos.

Sistema do discurso

Proponho que o dispositivo sociocognitivo opera da seguinte maneira no
sistema do Discurso:

(i) Ativacdo de categorias: criacdo e manutencao dos turnos na conversa-
¢do, construcdo da unidade topica no texto.

(ii) Reativacdo de categorias: sistema de corre¢ao na conversagao, repeticao
e parafrase no texto.

(iii) Desativag¢ao de categorias: despreferéncias na conversacdo, parentetiza-
¢do e digressdo no texto.

Sistema da gramatica

Exercicio semelhante se pode fazer se observarmos a constituicao da senten-
¢a no sistema da Gramatica, particularmente na Sintaxe, em que teriamos:
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(i) Ativagdo: proje¢ao dos argumentos sentenciais.
(ii) Reativacdo: repeti¢do e redobramento de categorias.
(iii) Desativagao: elipse de constituintes.

Ainda esta por ser examinado o impacto das pesquisas sobre o portugués
brasileiro falado no desenvolvimento de novos temas na pesquisa gramatical
brasileira.

Vou aqui dar uma pequena contribuicdo a esse campo, lembrando que Mar-
cuschi e eu mesmo tinhamos suspeitado que havia outros campos a explorar em
nossas andlises sobre alternancia de turnos e marcadores conversacionais. Saiu
entdo meu artigo Da andlise da conversacdo para a andlise gramatical publicado
em 1989, e do Marcuschi o artigo Andlise da conversacdo e andlise gramatical,
publicado em 1991.

Reparei na ocasidao que também o ensino da lingua portuguesa poderia be-
neficiar-se da apropriacao das pesquisas sobre a oralidade. Resultou daqui meu
livrinho de 1998, A lingua falada e o ensino do portugués. Mas havia muitos
argumentos a desenvolver nesse livrinho, desde que se encontrasse uma moldura
epistemoldgica apropriada. Surgiu assim a Nova gramadtica do portugués brasi-
leiro, que publiquei no ano de 2000. Embora intitulado “gramatica”, ele elabora
analises lexicais, semanticas e discursivas.

Sistema do léxico
No sistema do Léxico, teremos, respectivamente:

e Ativacdo: cria¢ao das palavras.
e Reativagio: relexicalizagio das palavras por derivagdo e composigio.
e Desativagao: deslexicalizacio, que é a morte das palavras.

Sistema da seméntica
No sistema da Semantica, teremos:

(i) Ativacdo: criagdo dos sentidos, via representagao das categorias cognitivas.

(i) Reativacdo: ressemanticizacdo, via metafora e metonimia.

(iii) Desativagao: dessemanticizacdo, via desaparecimento de um campo se-
mantico: Castilho (2010, cap. 2).

DO MICROCOSMO CONVERSACIONAL A FORMULACAO DE PRINCIPIOS LINGUISTICOS

Numa simples conversagdo assenta todo o complexo edificio da linguagem.
De fato, pode-se verificar que o dispositivo sociocognitivo ativagao/reativacio/
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desativacio de propriedades, postulado com base nas estratégias conversacionais,
abre caminho a formula¢do dos Principios gerais que ordenam os sistemas lin-
guisticos das linguas naturais. Postularei, entdo, que os principios gerais de Pro-
jecdo, Recursio e Elipse assentam nesse dispositivo. Vejamos rapidamente como
esses principios operam numa lingua como o PB. Antes disso, é preciso sublinhar
que a Abordagem multissistémica focaliza os processos de constitui¢ao das lin-
guas naturais, com prioridade sobre a analise de seus produtos.

Principio de projecao

O termo projecdo deriva de projetar, e sera aqui utilizado no seu sentido
corrente de (i) “ato ou efeito de arremessar, jogar algo para algum lugar”, (ii)
“calcular antecipadamente uma situagao futura”, (iii) “perceber um objeto men-
tal como algo espacial e sensivelmente objetivo™.

O Principio de projecdo aplica-se a todos os sistemas linguisticos, embora
seja mais conhecido como um principio gramatical: Castilho (2012). Seus tragos,
entretanto, ultrapassam o sistema da gramatical, como demonstraremos a seguir.

(1) Projecéo lexical

A Teoria dos espagos mentais explica como uma palavra projeta outra: Fau-
connier (1984-1985). Essa teoria se ocupa, igualmente, do que estou chamando
Projecao semantica.

(2) Projecdo gramatical

Para construir as sentencas, usamos expressoes predicadoras que arremes-
sam seus tracos lexicais sobre outras expressdes, 0s argumentos sentenciais, atri-
buindo-lhes (i) casos e papéis tematicos, (ii) uma dada disposi¢do no enunciado.
A Gramatica tradicional havia identificado em suas linhas gerais esses efeitos da
projecdo, denominando-os regéncia, concordancia e colocacdo. A série escrita
por Carlos Gois é exemplar a esse respeito: Gois (1931, 1932, 1933).

Para denominar uma das manifestagcdes gramaticais desse principio, por que
a nomenclatura gramatical teria escolhido o termo transitividade, derivado de
transitiuus, que vem do verbo de acdo transire, “atravessar, passar, ir além”? Ar-
risco uma resposta: por tras dessa decisdo se reconheceu uma das manifestagoes
da categoria cognitiva de MOVIMENTO FICTICIO: Talmy (2000). Entendeu-se
que a sentenca representa uma sorte de percurso, em que um estado de coisas
“passa” do agente para o paciente, explicagio que obviamente s6 funciona para
os verbos de a¢do. Em face desse entendimento, explicar a transitividade como a
propriedade de passar da voz ativa para a voz passiva € restringir sua dimensao.
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(3) Proje¢cGo seméntica

Para construir os sentidos, movimentamos tragos semanticos pelo enunciado,
via predica¢do, metonimia e metafora. Outras categorias semanticas assentam
igualmente no MOVIMENTO de tragos, quando atribuimos sentidos (= referen-
ciagdo) ou propriedades (= predicagio), quando retomamos esses sentidos (= fori-
cidade), ou quando os ampliamos (= inferéncia, pressuposi¢ao), e assim por diante.

A Semantica Cognitiva andou arando os campos férteis da proje¢do, mesmo
sem utilizar consistentemente esse termo. Assim, Fauconnier (1984-1985, 1996)
sustentou que as estruturas gramaticais fornecem indicios sobre a construcio dos
espacos mentais, definiveis inicialmente como um conjunto de percepg¢des evoca-
das diretamente por uma expressao linguistica ou pelas situagoes do discurso,
denominadas em seu texto “evocagdes pragmaticas”. Assim, uma palavra como
escritor, do dominio da expressio, evoca logo a nogao de livros, do dominio da
evocagao pragmaticamente sustentada, o que da lugar a sentencas do tipo:

Exemplo (9)

Em seguida sou eu quem provoca um baque surdo no corredor, ao derrubar quatro
Camdes da prateleira alta. Chico Buarque — O irm&o alemé&o. Sdo Paulo: Compa-
nhia das Letras, 2014, p. 32.

1sto €,
(9q) ... derrubei quatro livros escritos por Camées.

Entre a expressdo — que funciona como gatilho da evocac¢do — e o espago
mental evocado, situa-se nosso conhecimento de mundo, que opera, entdo, como
uma espécie de “conector pragmatico”. As observacoes de Fauconnier mostram
que pensamentos altamente elaborados no dominio das ciéncias, das artes e das
literaturas, tanto quanto a compreensdo elementar da significacdo das sentencas
produzidas nas situa¢des do dia-a-dia, sdo regidas pela projecdo (= Ing mapping)
e pela combinagdo de espacos mentais. Numa leitura pessoal dessa teoria, direi
que ele identificou a atuacdo do principio de proje¢ao no sistema da Semantica,
de que resulta a criacio dos sentidos.

(4) Projecéo discursiva

Como vimos na anteriormente, durante uma conversagao prevemos nosso
momento de entrada na conversagao e langamos nosso turno a roda, configurando
a Projecao discursiva. Também aqui os pesquisadores da Analise da Conversacao
abriram caminho a uma generalizacdo a que denominei anteriormente “principio
pragmatico de projecao”: Castilho (1998a).
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PRINCIPIO DE RECURSAO

O Principio de recursio, ou de recursividade, é a possibilidade de “aplicar
uma regra repetidas vezes na construgao das frases”: Xavier; Mateus (1992, s. v.
recursividade).

O termo tem sido frequentemente usado para retratar a possibilidade de
produzir infinitamente expressdes encaixadas umas noutras, como € o caso das
sentengas adjetivas e dos sintagmas preposicionais, entre outros. Essa percepc¢io
tem o defeito de limitar o Principio de recursio a Gramatica de uma lingua, e
mesmo assim, apenas as construcoes encaixadas.

Se reconhecermos sua extensido maior, veremos que ele capta as situagdes
linguisticas em que retomamos o que ja foi dito, ou escrito, fazendo recorrer cate-
gorias gramaticais (= segmentos de palavras, palavras, sintagmas, sentencas), ca-
tegorias semanticas (sentidos parafraseados, sentidos que retornam a nossa men-
te, por foricidade) e categorias discursivas (unidades discursivas parafristicas).

Sem duvida as categorias gramaticais tém sido as mais pesquisadas do ponto
de vista da recursao.

O Principio de recursdo descarta a visdo unidirecional das linguas naturais,
bastante tematizada pelos pesquisadores da gramaticalizacdo. A sucessdo de fases
de uma mesma expressao € uma ilusao de Otica. A lingua retorna sempre sobre si
mesma, refazendo interminavelmente seus caminhos, numa espécie de entropia.

(1) Recursao lexical

O tautossilabismo, ou seja, a recorréncia da mesma silaba, da surgimento a
palavras que indicam relagio de parentesco, como papai, mamae, titio, vovo, deri-
vadas de pai, mae, tio, v6 (de avd). Outras evocam a sensualidade (lepo-lepo, nhe-
co-nheco, pega-pega, treme-treme, rala-rala), a agitacio do dia-a-dia (lufa-lufa,
empurra-empurra), a conversa sem importancia (lero-lero, bld-bld-bld), os apelidos
(Juju, Mimi, Dudu, Fafd, Zezé), e assim por diante (bangue-bangue, pisca-pisca,
bilu-bilu, cri-cri, teco-teco, reco-reco, quero-quero, xique-xique, pingue-pongue.
Exemplos de Jean Lauand, Lingua Portuguesa 104: junho de 2014:14-15.

A homonimia resulta igualmente da recursio lexical. Segundo Ilari (2002:103),
“palavras homonimas sdo aquelas que se pronunciam da mesma maneira, mas tém
significados distintos e sdo percebidas como diferentes pelos falantes da lingua”. Ele
da os seguintes exemplos: manga “fruta”, “parte de certas pecas de roupa que co-

» <«

brem os bracos”; banco “assento num jardim, numa igreja”, “casa de crédito” etc.

Recursio é, também, a repeti¢do pura e simples de palavras. Na lingua fala-
da, a repeti¢ao das palavras é um dos processos de criacio dos enunciados, seja
no sistema gramatical (Castilho 1997c), seja no sistema discursivo.
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(2) Recursao gramatical

A quantidade de expressdes gramaticais é imensa, quase incontavel. Entre-
tanto, a estrutura dessas expressdes é sempre a mesma. Qualquer que seja sua
extensdo, repete-se 0 seguinte esquema:

Margem esquerda (Especificador) + Nucleo + Margem direita (Complementizador)

O que distingue as unidades linguisticas é o material com que preenchemos esses
lugares estruturais. A recursio gramatical capta essa capacidade das linguas de

construir suas estruturas faZeIldO recorrer a mesma regra de estruturagéo.
No quadro a seguir, retine as unidades linguisticas que ilustram esse principio.

Quadro 3 — A recursdo gramatical

Unidade Especificador Nucleo Complementador
Silaba | Consoante/semiconsoante Vogal Consoante/semiconsoante
Palavra Prefixo Radical Sufixo

Sintagma Artigo/p.ronome -V N-PRO./V/Adj/ | SP/Sadj/Sentenca relativa/

auxiliar/Adv Adv/Prep Sadv

Sentenca Sujeito Verbo Complementos

Num répido repertério, nota-se que recorrems:

as flexdes, na concordancia

0S pOSsessivos (esta é a sua camisa dele)

as expressoes de grau, no PB vernacular (mais maior, mais menor)

as preposicoes (desde, diante, que provém de de+ex+de, de + ante)

os pronomes (isso eu te falei pra vocé)

as sentengas relativas copiadoras (a casa de que te falei dela foi vendida)
os tempos compostos do verbo (vou ir amanha, tem tido muitos problemas)
a negacao (vocé ndo vai de jeito nenhum)

argumentos sentenciais (0 menino ele chegou).

(3) Recursao semantica

Os sin6nimos exemplificam a recursao semantica, mesmo tendo-se em conta
que eles sao “palavras de sentido proximo”, ou seja, ndo dispdem de sentido
igual: Ilari (2004:119). Tracos semanticos recorrem nas palavras sinonimas,
acompanhados de outros tragos.

(4) Recursao discursiva

As unidades topicas descritas em Castilho (1998) exemplificam o Principio
de recursio discursiva:
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Quadro 4 — a recursdo discursiva

Margem esquerda Nucleo Margem direita
Marcadores orientados Sentencas tematicamente Marcadores orientados
para o interlocutor centradas para o texto

Os processos de reformulagdo, como a repetigdo, a correcdo e a parafrase,
constituem modalidades de recursdo do tépico discursivo, funcionando na estru-
turacdo dos textos: Castilho (2010 a:5. 2. 3. 2).

PRINCIPIO DE ELIPSE

Em linguas como o PB, podemos omitir certos constituintes, sejam gramati-
cais, semanticos ou discursivos. Tais omissoes foram denominadas na literatura
corrente elipse, categorias vazias, anafora zero. A elipse mostra que também sig-
nificamos quando ficamos em siléncio.

Os primeiros gramaticos gregos notaram que ao omitir uma expressao esta-
mos remetendo, por meio do siléncio, a expressao projetada para figurar naquele
lugar do enunciado. A gramatica gerativa viria a denominar de “anafora vazia”
esta retomada de uma expressdo por meio do siléncio.

Nesta secdo, interpretamos a elipse seja como um segmento recuperavel, seja
como um segmento perdido, em virtude de alteracdes gramaticais no enunciado.

(1) Elipse lexical

Sufixos lexicais podem ser elididos, dando origem as formas regressivas,
tais como satisfa (por satisfacdo), proleta (por proletdrio), japa (por japonés),
estranja (por estrangeiro) etc. Algumas dessas formas perderam seu impacto, e
ndo sdo mais percebidas como regressivas, tais como alinhavo, honra, ataque,
prova (respectivamente de alinhavdo, honrar, atacar, provar): Elia (1953, s. v.
regressivo).

(2) Elipse gramatical

No PB, podem omitir-se o nicleo de uma silaba, como em (‘ants), por antes,
o morfema flexional da palavra, o verbo da sentenga, o argumento do verbo, um
sintagma ou toda uma sentenca, substituidos nesse caso por prossintagmas e por
prossentencas: Castilho (2010:15. 2, 10. 2. 1. 6, 6. 5. 4, 8. 4).
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A omissao de segmentos fonologicos de palavras foi bastante estudada pelos
neogramaticos, que desenvolveram toda uma terminologia para categoriza-las:
aférese, se a omissdo afetou a primeira silaba da palavra (como em Lat atonittu>
Port tonto), sincope, se a omissdo afetou algum segmento medial (como em Lat
viride, dolore> Port verde, dor), apocope, se a omissdo afetou algum segmento
final (como em Lat dolore, amore> Port dor, amor).

O Especificador sintagmatico pode ser omitido, gerando diferentes interpre-
tagdes semanticas: cf. livro, por o livro, meu livro. O mesmo pode ocorrer com o
Complementador: cf. Aquele sujeito é um mala, por mala sem alca, “inatil”; Fa-
lou um montao, por um montdo de asneiras.

Também o Especificador e o Complementador sentenciais podem ser elidi-
dos, criando-se sentengas de sujeito nulo e de argumento interno nulo.

A elipse do nucleo sintatico pode ou nio demandar a ocorréncia de uma
classe de substitui¢ao. No caso das construcdes de topico organizadas por sintag-
ma preposicional nido se exige essa classe. Na elipse do substantivo, pronomes
podem substitui-los. Na elipse do verbo, proformas os substituem.

(3) Elipse seméntica

Também os sentidos das expressdes podem ser omitidos, sendo entdo substi-
tuidos por outros sentidos, no caso da metafora, da metonimia da especializagio
e da generalizacdo do sentido.

Esse tipo de elipse ocasiona a mudanga semantica da palavra “sobrevivente”.
Assim, por meio do sintagma nominal mala sem al¢a queremos referir algo inttil,
de dificil manejo. Com a elipse do Complementador sem al¢a, organizamos sen-
tencas do tipo Fulano é umalum mala, para designar alguém inutil, de trato difi-
cil. O mesmo ocorre em Falou um montdo de asneiras > Falou um montdo.

(4) Elipse discursiva

Através das digressoes e dos parénteses, podemos omitir um topico discursi-
vo que vinha sendo elaborado: Castilho (2010:5. 2. 4).

CONCLUSOES

Em suma, partindo do microcosmo das estratégias conversacionais podemos
chegar ao macrocosmo dos principios gerais que regem uma lingua natural, pas-
sando por uma analise controlada de seus aspectos lexicais, gramaticais, seman-
ticos e discursivos.
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O seguinte quadro capta os argumentos aqui oferecidos ao debate.

Quadro-resumo: das estratégias conversacionais para os principios linguisticos

Dispositivo = Principio
. e Conversacdo Texto/sentenca iy
sociocognitivo linguistico
Construcdo da unidade
Ativacdo Manutencdo dos turnos tépica/da estrutura Projecdo
argumental
Repeticdo e paraphrase da
Reativacéo Sistema de correcdo unidade tépica/dos Recursdo
argumentos sentenciais
Desativagéo Despreferéncias Parentetizagdo e digressdo Elipse

Encerro esta fala relembrando uma conquista da Linguistica brasileira: a
elaboracio de pesquisas realizadas sob a forma de projetos coletivos. Ha muitos
deles no Brasil, felizmente. Eles aceleraram nosso conhecimento, propiciando,
ademais, a confluéncia de diferentes habilidades, por incluir sempre pesquisado-
res ligados a diferentes teorias linguisticas.

O passamento de Luiz Antonio Marcuschi ndo interrompera as pesquisas
linguisticas desenvolvidas por alunos e professores das universidades de Pernam-
buco. Gragas a liderancas como a de Valéria Gomes, Coordenadora da equipe
pernambucana do Projeto para a histéria do portugués brasileiro e Presidente do
Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste, novos temas passaram a ser desen-
volvidos, movimentando uma ciéncia de tanta importancia para a revela¢do da
identidade dos brasileiros.
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|CONICIDADE
DO LEXICO A SINTAXE

Cleber Ataide

Emanuel Cordeiro da Silva

INTRODUCAO

A capacidade, exclusivamente humana, de se expressar verbal e articulada-
mente sempre despertou atencdo e interesse dos homens ao longo da historia da
civilizagdo. Tanto € assim que ha reflexdes sobre a linguagem humana desde o
século X, na Antiguidade Cldassica, com os filosofos greco-latinos, até os dias
atuais, com os linguistas contemporaneos. Mas, o século XX, com a publicacao
do Curso de Linguistica Geral, em 1916, baseado nas ideias de Ferdinand Saus-
sure, ¢ majoritariamente considerado o marco do nascimento do estudo cientifico
da linguagem no Ocidente.
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Ao longo dos anos, a Linguistica enquanto ciéncia da linguagem fez surgir
diferentes escolas tedricas divergentes, como em qualquer outra drea das ciéncias
humanas, em sua maneira de compreender os fendmenos da linguagem.

Na historia da Linguistica, dois grandes paradigmas surgiram para distin-
guir modelos de andlises diferentes: o Formalista e o Funcionalista. O primeiro
prioriza os aspectos estruturais das linguas e as compreende como um sistema
abstrato e autdbnomo em relagiao aos modos de uso (DIK, 1987). Enquanto que o
segundo ressalta os aspectos integrativos das unidades linguisticas e concebe as
linguas como uma rede de relacdes dentro da qual as estruturas sdo fortemente
motivadas por forcas de natureza semantica, pragmatica e cognitiva.

Ambos os paradigmas estao associados a diferentes modos de conceber o
fendmeno natural da linguagem humana. No geral, as duas orientacdes divergem
quanto aos objetivos da andlise linguistica, a metodologia aplicada e ao tipo de
dados utilizados (PEZATTI, 2004).

Com base em Heine (1997, p. 3, traducdo nossa), apresentamos 0s pressupos-
tos que fundamentam o funcionalismo linguistico e o distinguem do formalismo:

(i) A principal fun¢do da lingua é expressar significado. A questdo do por-
qué a lingua € usada e estruturada da forma como € deve, portanto, ser
respondida primeiro e, sobretudo, com referéncia a essa funcio.

(ii) As formas usadas para expressar significado sao motivadas ao invés de
arbitrarias (onde “motivado” significa que formas linguisticas ndo sio
inventadas arbitrariamente, mas sdo, ao contrdrio, ja significativas
quando elas sdo introduzidas para alguma fungio especifica).

(iii) Uma vez que as motivac¢Oes para usar e desenvolver a lingua sio exter-
nas a estrutura da lingua, explica¢des externas da lingua sdo mais po-
derosas do que as internas.

(iv) A lingua é um produto histérico e deve ser explicada antes de tudo com
referéncia as for¢as que a tem modelado.

(v) A distingdo sincronia/diacronia deriva da perspectiva adotada, e ndo
dos fatos considerados.

(vi) A mudanca gramatical é unidirecional, levando do lexical ao gramati-
cal, e do gramatical ao ainda mais gramatical, formas e estruturas.

Desse modo, os estudos funcionalistas estdo interessados em explicar as re-
gularidades no sistema linguistico, as quais advém do uso interativo da lingua e
das condicoes semanticas, pragmaticas e cognitivas. Por isso, um dos aspectos
centrais € a crenga de que o contexto de uso motiva as diferentes construgdes
sintaticas. Na verdade, o que vem sendo denominado de Funcionalismo em Lin-
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guistica, apesar das peculiaridades dos diferentes modelos!, sdo os fundamentos
epistemoldgicos que caracterizam uma pesquisa funcionalista. S3o, portanto,
conceitos gerais de uma proposta funcionalista considerar:1) A lingua como um
fenémeno social, isto €, um instrumento de interag¢do social, cuja principal fun-
¢ao € o estabelecimento dinamico da comunicacdo entre os seus interlocutores; 2)
O discurso como um conjunto de estratégias criativas empregadas pelo falante/
escrevente para organizar seu texto com prop0sitos e objetivos para um determi-
nado ouvinte/leitor e 3) A gramdtica como um sistema de convencoes resultantes
de motivacoes de natureza distinta, em que se sobressaem as pressoes do uso. Dai
que, para o Funcionalismo, a gramatica de qualquer lingua exige padrdes morfos-
sintaticos estaveis ao lado de padrdes também emergentes.

Esses trés conceitos resultam na maneira como os funcionalistas devem conce-
ber as andlises linguisticas. Assim, torna-se obrigatdria a tarefa de explicar o feno-
meno da linguagem mediante as relagdes que contraem os falantes/escreventes e os
ouvintes/leitores nas suas manifestagdes discursivas pragmaticamente situadas.
Com o objetivo de auxiliar nessa tarefa, apresentamos, neste artigo, conceitos ge-
rais que podem instrumentalizar a analise da rela¢do entre lingua em uso, grama-
tica e cogni¢ao. Para tanto, dividimos este texto em duas partes: a primeira trata de
apresentar o carater adaptativo-funcional dos fendomenos da lingua; a segunda dis-
cute o principio da iconicidade aplicado ao léxico e a sintaxe do portugués.

LINGUISTICA CENTRADA NO USO: COGNICAQ E GRAMATICA

O funcionalismo privilegia o uso da lingua e considera haver uma relacao
estreita entre as estruturas das linguas e o uso que os falantes fazem delas em
diversos contextos de comunicagaio. Isto é, caracteriza-se por ser um tipo de abor-
dagem que incorpora em suas andlises aspectos sintdticos, semanticos, pragmati-
COS € Ccognitivos.

Nessa perspectiva, sdo levados em conta, na analise das linguas, aspectos da
experiéncia humana em ambiente cultural associados a aspectos cognitivos, como
nossa capacidade de organizar, acessar, conectar, utilizar e transmitir adequada-
mente informacodes. A habilidade linguistica € vista como constituida das regulari-
dades no processamento mental da linguagem em situacdes reais de uso. Em ou-
tras palavras, é possivel dizer que os eventos de uso, naturalmente estabelecidos
por condi¢bes pragmaticas, dirigem a formagdo e o funcionamento do sistema

! Ao longo do desenvolvimento do Funcionalismo, surgiram diferentes modelos tedricos que

compartilham entre si a concep¢do de lingua como instrumento de interagdo, que, como tal,

deve ser analisada com base em situacdes reais de uso.
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internalizado pelo falante/escrevente, cuja estrutura ndo se separa do processa-
mento mental que ocorre no uso que se faz da lingua.

Os eventos de uso sdo cruciais para a continuidade da organizagdo do siste-
ma, ja que ndo representam apenas o produto do sistema linguistico do falante/
escrevente, mas fornecem o estimulo (input) para os sistemas de outros falantes/
escreventes. Segundo Martelotta (2011), esses eventos desempenham um duplo
papel no esquema comunicativo:1) constituem resultado da atuacdo do sistema
linguistico e 2) amoldam sistemas, através de reandlise, analogia e outros proces-
sos que implicam alteracdes e extensdes no emprego das expressoes do sistema
linguistico de uma lingua.

Os usos provenientes dos processos de inovacoes das estruturas linguisticas
podem ter sua frequéncia aumentada, a ponto de transcender os limites do ambien-
te comunicativo em que sio empregados e, consequentemente, serem incorporados
ao sistema através de um processo de rotinizagdo. Isso é o que vai garantir, portan-
to, um carater eminentemente dindmico, adaptativo (DU BOIS, 1985), maleavel
(BOLINGER, 1977) e emergente (HOPPER, 1987) do sistema das linguas naturais.

Nessa visao, a gramatica de uma lingua constitui um conjunto de principios
de um processo continuo de variacdo e mudanca, que, de acordo com Langacker
(1987), associam-se a rotinas cognitivas que sao moldadas, mantidas e modifica-
das pelo uso. Portanto, o sistema de uma lingua deve ser entendido ndo apenas
como um principio inato, modular e essencialmente biolégico, como pensam os
gerativistas. E preciso compreender que o processo de constitui¢do e transforma-
¢do de qualquer lingua resulta da atuagado de fatores de regularizag¢do e unificagao
ao lado de fatores de criacdo e inovacdo que s6 se concretizam pelo uso efetivo. A
atuagdo localizada desses fatores gera a gramatica da lingua, que se compde de
possibilidades de combinacdo de unidades formais, padronizadas e portadoras de
significado. Isso quer dizer que a natureza das estruturas possiveis que compdem
a gramatica de uma lingua esta em sua motivac¢do cognitiva (BOLINGER, 1977,
GIVON, 1979).

Nessa perspectiva, as regras gramaticais existem, mas nio tém natureza ex-
clusivamente sintdtica (TOMASELLO, 2003; GIVON, 1979; BOLINGER, 1977;
VAN VALLI, 1990; HOPPER, 1987). Elas emergem a partir de operacdes do sis-
tema, ativadas em combinacdo com eventos especificos do ambiente cultural e da
situac@o de interacdo verbal. Ou seja, formar uma frase nao implica apenas juntar
palavras de maneira légica, mas estabelecer uma relacio de adaptagdo entre as
estruturas linguisticas e o contexto em que elas sdo usadas. Portanto, nossa capa-
cidade criativa de formar categorias, de agregar essas categorias em diferentes
dominios de conhecimento, assim como nossa habilidade de estabelecer relacoes
de semelhanca ou analogia entre esses dominios estdo orientadas pelo funciona-
mento natural de nossa mente e pelo ambiente cultural em que estamos inseridos.
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A ordenacdo do sujeito em construgdes do portugués, por exemplo, pode
exemplificar a ideia de que a gramadtica é um grupo de principios de adaptacio
contextual. Em Portugués, tém-se as sentengas sujeito-verbo ou verbo-sujeito,
quer dizer, pode-se colocar o sujeito antes do verbo ou depois. Ao formular fra-
ses, o individuo tem, inevitavelmente, de decidir, considerando o contexto discur-
sivo, em que parte da frase o sujeito deve aparecer. Essa decisdo acaba ndo sendo
arbitraria, uma vez que ha motivacio para a colocagao do sujeito. Dados de uso,
inclusive de pesquisas com textos orais e escritos, como as pesquisas de Pontes
(1987) e Votre e Naro (1991), fornecem fortes evidéncias de que ndo ha tanta
arbitrariedade nesse fendomeno, sendo o contexto de uso o fator motivador da
escolha da colocacdo do sujeito no portugués brasileiro. Por exemplo, se o sujeito
expressar um referente ja mencionado, isto é, uma informacdo ja compartilhada
pelos interlocutores, tende fortemente a aparecer antes do verbo. Caso o sujeito
indique um referente novo, ou seja, uma informacio ainda nio mencionada ou
ndo compartilhada pelos interlocutores, a tendéncia é de que isto ocorra depois
do verbo. Portanto, temos uma constru¢do sintdtica para a manutencdo de um
sujeito ja mencionado e outra para a indicacao de um sujeito novo.

Como afirma Martelotta (2011, p. 62), esse exemplo ilustra o fato de que
“cada evento de uso tem um aspecto individual e tnico, sugerindo que nao se
pode decidir sobre como utilizar as estruturas que o sistema fornece sem adapta-
-las a esse contexto singular”. Dessa maneira, as regras gramaticais nao sao abso-
lutas, mas contextualmente dependentes, porque refletem a atuacdo de um orga-
nismo biologico em um ambiente cultural.

Sendo assim, os eventos de uso siao as formas culturais e contextuais de uso
da lingua, nas quais os falantes adaptam as regras do sistema, podendo, ao longo
do tempo, fazé-lo variar, modificar-se e reconfigurar padrdes linguisticos. Os
eventos de uso da lingua sao, portanto, esquemas cognitivos relativamente esta-
veis que organizam as situagdes comunicativas do dia-a-dia. E neles que os falan-
tes/escreventes concentram suas habilidades linguistico-cognitivas; nesse sentido,
serve-nos para perceber, de maneira subjacente, a capacidade que os individuos
tém de dominar mecanismos de natureza sintdtica, pragmatica e discursiva do
sistema de uma lingua.

O carater adaptativo-funcional e motivado dos fendémenos linguisticos reme-
te a um principio basilar do funcionalismo linguistico, o principio da iconicidade
nas gramaticas naturais. Passamos a melhor apresenta-lo na se¢io a seguir.

ICONICIDADE E COGNICAO: DO LEXICO A SINTAXE

Observemos, abaixo, o texto “Novo vocabulario I”, de autoria do escritor
Millér Fernandes:
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ANV E CEMIHERIO SOL

GenOs  SORVETE T
VA GA POSIE

DES PREN B S Eh A

Fonte: <http://www2.uol.com.br/millor/aberto/classicos/084.htm>. Acesso em: fev. 2016.

Como podemos perceber, o autor brinca com a escrita das palavras a fim de
que ela, de algum modo, espelhe a forma da coisa nomeada. Ao fazer isso, Millor
Fernandes constr6i um texto que remete a umas das discussdes mais antigas den-
tro da historia dos estudos linguistico-filosoficos: a presenca ou ndo de motiva-
¢do para a forma dos signos da lingua. Os estudiosos da linguagem humana
sempre se questionaram sobre a possibilidade de a criacdo do signo linguistico
carregar ou nao na sua origem semelhangas fisicas com aquilo que ele nomeia.
Tomando como exemplos as palavras do texto em questdo, haveria, entdo, algum
aspecto formal em “ave”, “cemitério”, “sol”, “6culos”, “soverte” ... que as justifi-
casse para designarem o que designam? Bem, pensando na escrita de Millor Fer-
nandes, a motivagao é facilmente perceptivel e a resposta é obviamente ‘sim’, mas,
para além do texto do autor, a discussdo apresenta-se mais complexa. Recupere-
mos, aqui, brevemente, alguns momentos importantes sobre o tema na historia
dos estudos linguistico-filosoficos.

O percurso historico da humanidade sempre foi acompanhado pela curiosi-
dade de se saber qual a rela¢do entre lingua e mundo, entre palavras e seus refe-
rentes, entre codigo linguistico e seu disignatum. Foi ainda na Antiguidade clds-
sica que os filésofos Cratilo, Hemorgenes, Parménides e Socrates construiram
reflexdes acerca da relacdo entre o nome, a ideia e a coisa. A grande questao le-
vantada pelos filosofos era se poderia haver algum tipo de motivagao que justifi-
casse a ligag¢do entre a forma do signo linguistico e sua referéncia no mundo ex-
terno. A resposta a essa pergunta levou a uma discussdo polémica e antiga nos
estudos da linguagem. A relagdo sobre a motivacdo e a arbitrariedade do signo
linguistico dividiu os filésofos em convencionalistas e naturalistas. Os primeiros
defendiam que tudo na lingua era resultado do costume e da tradi¢io, enquanto
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que os naturalistas acreditavam que as palavras eram, de fato, apropriadas por
natureza as coisas que elas significavam.

No inicio do século XX, ao construir as bases da ciéncia Linguistica contem-
poranea, Saussure retoma conceitos da tradi¢do classica e apresenta a versao mais
moderna do principio da arbitrariedade do signo linguistico. O autor reinterpreta
a dimensao da arbitrariedade da lingua, descolando-a para o interior do sistema.
Na visdo saussuriana, o signo linguistico é o resultado da associag¢do arbitraria
entre significante e significado. Para ele, a arbitrariedade é baseada no principio
da convencdo da palavra a coisa que ela designa. Neves (1997) postula que essa é
uma visdo que se apoia exatamente na concep¢ao de que o valor do signo nio
depende absolutamente do mundo exterior, mas, pelo contrario, se estabelece
exclusivamente no interior do sistema. Se, por um lado, Saussure nos leva a crer
na arbitrariedade das linguas naturais, por outro, varios teoricos, sobretudo Bo-
linger (1977), Croft (1990) e Givon (1984), opositores da visdo de lingua como
um sistema auténomo, evidenciam motivagoes associadas aos niveis pragmadticos,
sintdticos e semanticos para os fatos da lingua.

Para esses autores, as situacoes reais de comunicacao fornecem-nos condi-
¢Oes constantes para adaptarmos as estruturas linguisticas para elas se tornarem
mais expressivas nos contextos em que as empregamos. Isso ocorre porque as
formas muito frequentes na lingua acabam perdendo seu grau de expressividade
em decorréncia das inovacdes e alteracdes na lingua que acontecem naturalmen-
te. Se, por um lado, o homem e sua relagio com o ambiente social que o cerca
mudam, por outro lado, a lingua evolui em decorréncia dessa mudanga, uma vez
que 0s novos meios e expressdes surgem para que os falantes interajam nessas
novas relagdes sociais. Pensando assim, parece ser inevitavel aceitar essa relagio
entre mudanga na lingua e a evolug¢do das formas de interagdo social.

Entretanto, essa dinamica das linguas ndo se d4 aleatoriamente. A criativida-
de que caracteriza o ato comunicativo ndo é movida por meros artificios arbitra-
rios de que os falantes langam mao porque acidentalmente lhes vieram a cabega.
Ao contrario, parece que esse processo adaptativo é veiculado por determinados
mecanismos basicos que refletem a natureza de nossa inteligéncia e 0 modo como
ela regula nossa vida social. Isso sugere que ha muito mais motivagao nas linguas
do que se poderia inicialmente imaginar.

O ponto de partida para aceitar a visdo iconica sobre os fenomenos da lin-
guagem ¢ acreditar, ao contrario de Saussure, que a lingua ndo é um mapeamen-
to arbitrario de ideias para os enunciados, mas um sistema de representacgdo pelo
qual os seres representam eventos do mundo real ou de outros mundos possiveis,
como o da ficgdo, por exemplo. Para Givon (1984), existem principios motivado-
res que governam o sistema das linguas naturais, logo, “a estrutura da lingua
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reflete, de algum modo, a estrutura da percep¢ao humana sobre a estrutura do
mundo” (CROFT, 1990, p. 164).

Para exemplificar que forgas externas refletem no sistema e argumentar que
na linguagem humana n3o ha um universo pronto, esperando para ser nomeado,
mas, sim, para ser construido e criado pela e para a comunicagio linguistica, é
possivel tomar como exemplo o processo de conceptualizagio feito pelos falantes
em relacdo ao termo casa de botdo. A motiva¢do, ao nomear a abertura em que
entram os botdes da camisa, da calga, ou de outro tipo de vestimenta, é, princi-
palmente, de ordem semantica e cognitiva.

A acepg¢do que se faz sobre este item lexical esta relacionada a processos
analégicos que sdo feitos com a utilizacdo do termo casa, originalmente associa-
do ao ambiente fisico de moradia, para designar um espago vazio destinado a um
botdo da roupa. H4, neste exemplo, uma analogia que reflete a relagiao de seme-
lhanca entre moradia e espago. Esse tipo de motivagdo constitui processos de
transferéncias de dominios, espacos mentais, os quais refletem nao sé relagoes
associativas feitas pelos usuarios, mas também a utilizagao de aspectos cognitivos
atualizados no uso e tendo, portanto, carater sociocultural. Quando se diz, por
exemplo, que “Jodo € o cabega do grupo”, a palavra “cabega” esta sendo utilizada
com valor correspondente ao de “lider” ou “chefe”, analogia que se sustenta pelo
fato de ser a cabeca que comanda as outras partes do corpo. Esse processo de
transferéncia também pode ser visto em casa da Moeda, casa de cambio, casa
noturna, pé-de-mesa, cabeca de prego, pé-de-pato, entre outros. Para a criagao
desses termos, o falante vale-se de outros pré-existentes, ligados a determinadas
nogoes, estabelecendo uma ligagdo com conhecimentos anteriores.

Ainda no nivel lexical, é possivel tomar como motivados os processos mor-
fologicos de derivacao e composicdo por justaposicdo e aglutinacdo na formagao
das palavras em portugués, como nos respectivos casos de: chuveiro, guarda-
-roupa e geldgua. No primeiro caso, tem-se o morfema chuv-, que certamente
esta associado a ideia de chuva, de fazer chover e o sufixo derivativo de substan-
tivo, -eiro. Para nos, é facil e motivado entender que chuveiro é um aparelho que
“espalha uniformemente dgua sobre o corpo, associando-o a ideia de chuva”.
Nesse caso, vemos, portanto, em a¢ao o metaprincipio da iconicidade, proposto
por Givon (1995, p. 38), segundo o qual “uma experiéncia codificada é mais facil
de ser armazenada, recuperada e comunicada, se o c6digo o for maximamente
isomorfico a essa experiéncia”. Esse mesmo principio pode ser aplicado as pala-
vras que sdo formadas pelo processo de composicdo por justaposicdo e aglutina-
cao. Em guarda-roupa, formada por um verbo de atividade e um substantivo.
Esse processo, o qual se mostra bastante produtivo em portugués, utiliza elemen-
tos ja existentes para se criar uma nova palavra. O mesmo ocorre com geldgua,
posto que os radicais gel e 4gua também nio foram escolhidos arbitrariamente. E
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inegavel que houve uma motivagdo para tal escolha. Afinal de contas, a criacao
da palavra é fruto da necessidade de nomear-se um aparelho criado especifica-
mente para gelar a dgua.

Guiraud (1972) definiu esse tipo de motivagdo como interna ao sistema, ao
dar consequéncia ao pensamento de Saussure quando admitiu haver uma certa re-
latividade do signo, ao estabelecer a dicotomia entre arbitrario absoluto e arbitra-
rio relativo. Em seu estudo, o autor admite a existéncia de dois tipos de motivagio
no processo de construgdo das palavras na lingua: a interna e a externa. A primei-
ra se estabelece no nivel morfolégico, enquanto que a segunda no nivel semantico.

Os exemplos anteriores atestam o principio da motiva¢do na lingua. No en-
tanto, esses mesmos exemplos também podem ser apontados como contra-argu-
mentos se se compreende que as palavras primitivas que participaram da deriva-
cdao e da composicao sdo, em suas origens, arbitrarias. Pode-se admitir, entao,
uma certa relativizagao dos principios iconicos e arbitrarios da lingua, o que ja
era, de forma subjacente, previsto por Saussure (ATAIDE, 2013). Esses principios
ndo sio exclusivos, ou seja, ndo constituem antdnimos, mas, antes sao visoes di-
ferentes de um mesmo fendomeno. A relativizacdo entre forma e func¢do na lingua
ndo nega a existéncia de relagdes arbitrarias nem motivadas, mas admite que, na
lingua, em maior ou menor grau de radicalizag¢do, “a extensio ou a complexidade
dos elementos de uma representacao linguistica reflete a extensdo ou a complexi-
dade de natureza conceptual” (NEVES, 1997, p. 104).

Apesar de as linguas serem sistemas de representagdo convencionais e conte-
rem certas “palavras arbitrarias e opacas, sem qualquer conexdo entre o som e 0
sentido” (ULLMANN, 1968, p. 165), ha outras palavras que, em maior ou me-
nor grau, sao iconicamente motivadas por aquilo que também se pode chamar de
iconicidade diagramatica®. A terminologia designa por ser “um arranjo sistema-
tico de signos, dos quais nenhum necessariamente se assemelha ao seu referente,
mas cujas relagdes entre cada um deles espelha a relagido dos seus referentes”
(HAIMAN, 1985, p. 515).

A visdo iconica da lingua é um pressuposto para se estudar o léxico de uma
lingua. Mas, o principio da iconicidade nio se restringe apenas ao léxico. Na
sintaxe também é possivel a atuagdo desse principio. Se, no nivel lexical, ha varias
evidéncias de motivagao entre forma e significado, no nivel da sintaxe, as evidén-
cias sdo ainda maiores. Enquanto as discussdes anteriores tinham como foco a
relagdo entre a forma sonora das palavras e o seu significado, a partir do estudo

2 No original: “An iconic DIAGRAM is a systematic arrangement of signs; none of which neces-

sarily resembles its referent, but whose relationships to each other mirror the relationships of
their referents. In: J. Haiman. Iconicity in Syntax (19835, p. 515).



Gelne 40 anos

semiodtico do signo, postulado por Peirce (1981), em que o autor discute a conexao
entre forma e funcdo refletida na estrutura da lingua, a sintaxe das linguas natu-
rais passa a ser também observada a partir do principio iconico, diferentemente
do pensamento formalista, que admite a autonomia do sistema (UNGERER e
SCHMID, 1996, p. 250). Ainda segundo Ungerer e Schmid (1996, p. 250-251),
um dos principais méritos do trabalho de Peirce reside no fato de que, em sua
semiltica, ele “ndo restringe o uso de ‘icone’ a expressdes simbolicas de som (as
quais chama de imagens). Ao contrario, ele adota uma visdao bem mais larga e a
estende a similaridades entre a estrutura da lingua e a estrutura do mundo.” Nes-
se sentido, a gramdtica passa a ser concebida como um fendmeno sociocultural,
uma vez que emerge do discurso e sua estrutura sintatica é motivada, continua-
mente, pelos usos criativos da linguagem (MARTELOTTA, 2011).

A iconicidade no nivel sintatico, ou seja, a motiva¢do que abarca os conjun-
tos de elementos que constituem unidades significativas dentro dos enunciados e
que mantém entre si relagdes de dependéncia e de ordem, pode ser exemplificada
pelo esquema na ordenagio temporal dos fatos correlacionada com a ordem das
palavras em um periodo e/ou texto. O exemplo (1) trazido por Ataide (2013, p.
46) ilustra a iconidade da ordenacio das a¢des:

(1): “Acordo as seis da manha, t. banho, fago a refei¢ao e vejo o sol as sete horas.”
(Naami Gallucci, In: Meus longos dias, 1998, p. 36).

Em (1), a personagem, em sua narrativa, obedece ao principio temporal dos
fatos: primeiro acorda as seis da manha, em seguida toma banho, depois faz a
refeicdes e vé o sol as sete da manha. A ordenagio sintdtica do enunciado nao é
estruturada de maneira aleatoria, ela obedece a linearidade temporal dos aconte-
cimentos. A melhor maneira de codificar isso, isomorficamente, é fazer ‘acordo as
seis da manha’ aparecer sintaticamente antes de ‘vejo o sol as sete horas’. Assim,
“oracdes devem preferencialmente ser ordenadas segundo as relagdes conceptivas
ou temporais, decorrentes dos fatos ou estados de coisa que designam” (DIK,
1997, p. 134). A organizagao sintatica em (1) é, aparentemente, mais aceitavel do
que a do exemplo a seguir:

(2): Subi a porta e fecheia escada. Tirei minhas oracdes e recitei meus sapatos des-
liguei a cama e deitei-me na luz. Tudo porque ele me deu um beijo de boa noite.
(Autor desconhecido)

Em (2), apesar de aparentemente o texto se apresentar como incoerente, a
ordenacdo dos periodos coordenados reflete a sequéncia das agdes para dormir.
Todos os periodos requerem acesso ao frame® (prepara¢do para dormir) para se-

3“0 termo frame designa um sistema estruturado de conhecimento, armazenado na memoria de

longo prazo e organizado a partir da esquematizagio da experiéncia” (FERRARI, 2011, p. 50).



Iconicidade

rem interpretados, embora a maneira como os verbos subir e fechar, tirar e reci-
tar, desligar e deitar se relacionem com seus participantes (porta, escada, oracao,
sapatos, cama e luz) nos faca interpretar as oragdes como agramaticais. Cada
verbo designa uma configuracao* particular do evento ‘se preparar para dormir’
e, neste caso, designa como eles podem ser combinados com outras palavras para
produzir sentencas gramaticais na lingua. Assim, é mais gramatical a seguinte
combinacdo: o sujeito sobe a escada e fecha a porta. Depois, tira os sapatos e re-
cita as oragdes para, em seguida, desligar a luz e deitar na cama. De acordo com
Ataide (2013, p. 47), “ndo é apenas o acesso ao frame e a configura¢ao do verbo
e seus participantes que desfazem a incoeréncia do texto, o ultimo periodo de
valor explicativo nos permite também acessar outro dominio cognitivo, o amoro-
s0.” O aparecimento do item conjuntivo porque justifica e nos fornece pistas
contextuais para entender a aparente desordenacdo dos constituintes na oragao.
Nesses exemplos, esta a ideia de que a estrutura da lingua reflete, de algum modo,
a estrutura da experiéncia humana. Portanto, isso nos leva a admitir que a lingua
¢ sensivel aos contextos de dominios culturais, sociais e cognitivos que penetram
em todos os niveis da linguagem, uma vez que essa é sempre enderecada a um
interlocutor e sempre projetada para facilitar o processo de comunicagao, confor-
me entende Schriffrin (1987, apud NEVES, 1997).

Viarios sao os exemplos da gramatica do portugués brasileiro em que o prin-
cipio da iconicidade permite uma investigagao das condi¢des que governam o uso
de seus recursos de codificagdo morfossintatica. Seguem para exame oragdes com
sujeito que contém expressdes quantificadoras:

(3) A grande maioria dos professores de biologia estadunidense nao defende a teoria
da evolucao humana.

(4) Hoje em dia, a maior parte dos indios vive em reservas indigenas, que sao areas
demarcadas e protegidas pelo governo.

Nas oracdes (3) e (4), a concordancia, em geral, ocorre entre o verbo e as
expressoes “a grande maioria” e “a maior parte”. Ha, portanto, o que se chama
de concordancia canonica. Contudo, esse tipo de concordancia exige um esforco
cognitivamente maior caracterizado pelo dominio explicito das convengdes gra-
maticais. Embora os nucleos (grande maioria e maior parte) com os quais 0s
verbos mantém relagdes morfossintaticas sejam substantivos, eles ndo fazem refe-
réncia a seres do mundo real ou ficticio ou do mundo psicoldgico e, por isso, ndo

4 De acordo com Filmore (1982) apud Ferrari (2011), uma das consequéncias de um frame é a

valéncia, que diz respeito aos modos pelos quais os verbos podem ser combinados com outras

palavras. A valéncia de um verbo se relaciona ao niimero de participantes que o verbo requer.
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sdo sujeitos prototipicos, com tracos de serem mais agentivos. Quem carrega essa
referéncia sdo seus modificadores, professores e indios, tornando mais légica e
motivada a combinagdo verbo e sujeito. Esse raciocinio é plenamente aceito pela
norma culta da lingua e faz com que nao s6 os falantes, mas, sobretudo, a grama-
tica permitam construcdes como (5) e (6):

(5) A maioria dos professores nao entraram em consenso sobre a teoria da evolucdo
humana.

(6) A grande maioria dos professores de biologia estadunidense nio defendem a
teoria da evolu¢ao humana.

No momento de estabelecer a concordancia em (5) e (6), procura-se fazer,
intuitivamente, com aquilo que se considera ser nicleos mais prototipicos. Se o
nucleo principal (a maioria e grande parte) nao tem essa caracteristica, dirige-se,
entdo, para o substantivo que modifica tal nicleo (professores e professores de
biologia). Tal concordancia obedece ao principio de que as estruturas sintaticas
nio devem ser muito diferentes na forma e na organizagao das estruturas seman-
tico-cognitivas, ja que principios cognitivamente motivados interagem com prin-
cipios mais cognitivamente arbitrarios, que respondem pelas regras convencionais
(MARTELLOTA, 2004).

As evidéncias mostradas acerca da existéncia de iconicidade nas linguas,
tanto no nivel do léxico como no sintatico, apontam para o reconhecimento da
competi¢do entre motivagdes internas e externas, que, segundo Du Bois (1985),
demonstra que a lingua é um sistema adaptavel.

Por meio do principio da iconicidade, a sistematicidade inerente as linguas
passa a ser vista como subordinada ao discurso. Vista por esse angulo, a grama-
tica é um sistema que se renova através do discurso para dar conta de novas ne-
cessidades comunicativas que surgem em decorréncia das relacdes sociais. E im-
portante salientar que, visto como o espaco de emersdo da sistematicidade
inerente a qualquer lingua, o discurso ndo aqui é definido com base em aspectos
sociohistoricos, culturais ou ideologicos associados a produgdo de sentido de um
texto. Ele é concebido como situagoes reais de uso da lingua, para as quais con-
vergem fatores semantico-pragmaticos e cognitivos determinantes de muitas das
caracteristicas da codificagdo sintatica dos enunciados e, por consequéncia, da
gramatica da lingua. Conforme ressalta Votreet al. (1998, p. 46), o discurso é
entendido “como um conjunto de estratégias que caracteriza o processamento da
cadeia verbal em uma determinada situa¢ao de comunicacio.”

Sendo a forma modelada em atendimento a necessidades comunicativas, a
sintaxe, enquanto nivel estrutural, desenvolve-se, diacronicamente, por meio de
conversodes de estruturas discursivas e pragmadticas em estruturas sintaticas gra-
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maticalizadas (GIVON, 1979). Desse modo, pode-se, entio, dizer que a estrutura
da lingua deriva de processos de gramaticaliza¢do de estruturas emergentes das
mais diversas a¢oes comunicativas. Tais estruturas que se apresentam irregulares
podem, com o passar do tempo, tornar-se mais regulares e sistematicas, migran-
do para a gramdtica da lingua. Desse modo, a gramatica ndo é uma obra do
acaso, mas resultado de processos discursivos, estando, assim, subordinada aos
usos que da lingua sio feitos. Em consequéncia disso, em nivel sintatico, assim
como no lexical, a gramdtica é vista como um sistema permeado por motivacdes
icOnicas, mesmo que, em muitos casos, apresente opacidade entre forma e funcio
quanto a identificagao de tais motivacdes.

Valin e LaPolla (1997, p. 11) chamam esse ponto de vista de perspectiva da
comunicagao-e-cognicdo. Para os autores, “a lingua é um sistema abstrato, mas
firmemente assentado na comunicacio e na cogni¢do humanas”. E sob essa pers-
pectiva que se da a ampliagao do foco do estudo para além dos limites da organi-
zacdo estrutural da lingua. Assim, as regularidades do sistema passam a ser inves-
tigadas, ndo mais encerradas em si mesmas, mas, sobretudo, em relacdo a cognigio
e as funcodes discursivas que desempenham na comunica¢do humana.

O principio da iconicidade, por ser um principio geral, visto como um con-
junto de fatores de pressdo que atuam sobre a lingua e ajudam a dar forma as
expressOes linguisticas e a sistematiza-las, manifesta-se, segundo Givon (1990),
em trés subprincipios de motiva¢oes, que estdo relacionados a quantidade de in-
formacdo, ao grau de integracdo dos constituintes e a ordenacao linear.

O primeiro principio icdnico da quantidade prevé que quanto “maior” a
informacdo, maior € a estrutura utilizada para expressa-la, enquanto que aquilo
que € esperado se expressa através de mecanismos menos complexos e se manifes-
ta por pouca quantidade de material linguistico, visto que a complexidade de
pensamento tende a refletir-se na complexidade de expressao (SLOBIN, 1980).

O trecho (7), a seguir, retirado de Marques (2008, p. 26), exemplifica esse
subprincipio, uma vez que o referente sujeito, cuja primeira mencdo apresenta
uma estrutura com maior material de codificacdo pelo sintagma nominal (SN), o
Senhor Deus, é retomado por pronome (elle) e, em seguida, pelo apagamento na
anafora zero (¢).

(7) “Porque o Senhor Deus formou o home da terra, s do limo della, que he mais uil
que todo los elemetos, e elle fez as planetas e as strellas do elemeto do fogo e (¢) fez
os uetos do aar e (¢) fez os pexes e as aues da agua e () fez os homees e as bestas da
terra.” (Orto do Esposo — cap. Il — p. 94)

Ainda de acordo com esse principio, a quantidade, a imprevisibilidade, ou
seja, o grau de novidade e a importiancia da informacdo na cadeia textual sdo
proporcionais ao material de codificagido, sendo a estrutura de uma construcao o
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indicador da estrutura do conceito que ela expressa. Associado a propor¢ado in-
formacional, o principio da quantidade também pode esta relacionado aos con-
ceitos de tempo de processamento, de complexidade cognitiva e de esforco mental
(GIVON, 1979). Sobre essa correlagdo, Ataide (2016) revela que a inversio das
clausulas VS no portugués brasileiro ainda é acionada pela hipotese da continui-
dade textual e pelo grau de novidade do SN do sujeito. Assim, ndo se pode asso-
ciar exclusivamente a ordem VS a fun¢do de introduzir uma informag¢ao nova,
fung¢do amplamente divulgada na literatura de linguistica. O autor conclui em sua
pesquisa, baseado em Berlink (1997), que quanto mais distante estiver o referente
(SN) de sua mengao anterior no texto, maior a possibilidade desse ser representa-
do por um sintagma pleno. Se o referente analisado estiver mais préximo, havera
uma forte tendéncia de ser representado por um pronome ou por elipse como
exemplifica o excerto (7).

Em (8), observa-se consideravel a quantidade de material linguistico para carac-
terizar os referentes milicia Taliban e sharia. A imprevisibilidade das informagoes
traz para o texto um alto grau de novidade, e, por isso, ha necessidade de se usarem
construcdes apositivas para expressar o conteudo informacional dos referentes.

(8) (...) Desde que tomou a capital, Cabul, menos de dois anos atras, a milicia Tali-
ban — uma forca guerrilbeira nascida nos semindrios islimicos e que controla dois
tercos do pais — transformou em lei uma versdo severa, tacanha e radical da shaira,
o conjunto de leis e regras de comportamento prescritos para os muculmanos. Im-
pOs um rigido cédigo de vestudrio, proibiu raspar a barba, musica, cinema, televi-
sdo, antenas parabolicas, jogos de cartas, criar passaros e soltar pipa. (Veja, 5 de
agosto de 1998).

O segundo subprincipio, a iconicidade de proximidade iconica, prevé o grau
de integragdo entre os elementos constituintes da forma e do contetido. Quanto
mais proximo dois conteudos estiverem, mais integradas, do ponto de vista cog-
nitivo, estardo as formas que os representam, o que estd mentalmente mais junto
¢ colocado sintaticamente mais junto. Ou seja, o subprincipio de adjacéncia pode
ser exemplificado em (9):

(9) (...) as expressoes selecionadas que ocupam a posi¢io de sujeito ndo tém nenhu-
ma significagdo para os enunciados em estudo e ndo revela nenhuma manifestagao
pragmatica. (Dissertacao de mestrado)

Observa-se na organizagao espacial que o sujeito (as expressoes seleciona-
das) e o verbo (revela) encontram-se distanciados. A interrupc¢do da sequéncia por
uma oracdo adjetiva entre o sujeito e o verbo dificulta e enfraquece a integracio
dos termos e, provavelmente, por isso, a codificagcio do morfema de plural ndo se
estabelece no verbo. O distanciamento do sujeito com o verbo pressiona para a
ndo concordancia canonica.



Iconicidade

O subprincipio da proximidade refere-se, entre outras coisas, a uma tendén-
cia geral de manter os modificadores restritivos perto do seu nucleo nominal.
Martelotta (2004) postula que os advérbios qualitativos, os quais Castilho (1988-
1999) caracteriza como quase-argumentais, sao mais integrados e tendem a apa-
recer proximos aos verbos ou adjetivos, uma vez que semanticamente sio seus
modificadores, como, por exemplo®, “estou falando tudo depressa” ou “se a gen-
te for parar de fazer as coisas calmamente, ndo da”. Os advérbios temporais e de
lugar, os quais apenas indicam uma circunstancia que envolve a a¢do, nao inter-
ferindo, portanto, em seu modo de ocorréncia, tendem a ocorrer mais livremente
nos enunciados, como em “mas a cadeia de supermercados aqui é do Recife” e
“aqui tem brisa marinha”.

Ainda sobre a proximidade iconica, Cordeiro da Silva (2015), ao estudar a
construcao complexa com complemento sentencial no portugués popular de Te-
jucupapo-PE, atesta que tal subprincipio de iconicidade responde por altos graus
de subordinagao sintatica e, consequentemente, elevados niveis de complexidade
estrutural e cognitiva no dialeto falado por individuos ndo escolarizados.

(10) por isso que é bom a gente se cuida ... a gente ... puni o caso direitinho ... né nao
... tudo bonitinho ... num sofre ninguém ... o que tivé sofreno é porque tem que sofré
... éounum é ... td veno ... se o trabalhadoétrabalhd bonito o jui viu que ele trabalhé
bonito ... apuniu pas coisa cetinha bonitinha fica tudo bonito ...

Em (10), a partir da sua visao de que ha uma justi¢a divina que se sobrepde
a justica dos homens, o falante defende que as pessoas, sobretudo os juizes, preci-
sam atentar para uma conduta moralmente correta. A forma verbal viu, que traz
a cldusula-complemento que ele trabalh6 bonito, codifica, no exemplo dado pelo
falante, uma percep¢do mental, e ndo sensorial. O juiz ndo presencia o evento
expresso na completiva. O suposto ato de percep¢ao decorre da suposta andlise de
processo, ou seja, da-se enquanto uma conclusdo alcang¢ada pelo magistrado. O
fato de tratar-se de uma percep¢do mental, e ndo sensorial, tem implicagdes na
sintaxe da complementagio verbal. Ambas as clausulas da constru¢do complexa
sao desenvolvidas. Elas carregam sujeitos definidos e nido correferenciais, verbos
com flexdo modo-temporal, e a subordinada € introduzida por complementizador
que. Dai que a construgdo apresenta baixissimo grau de integracdo sintatico-se-
mantica entre as suas partes. Nesse caso, € observada a forte atuacdo do principio
iconico da proximidade. Na percep¢ao mental, diferentemente do que acontece na
sensorial, o ato de percep¢ao e o estado de coisas percebido sio muito pouco in-

5 Exemplos extraidos do capitulo “Consideragdes sobre a posicdo dos advérbios”, publicado por
ILARI, Rodolfo et al. In: CASTILHO, Ataliba Teixeira (1996) (Org.). Gramatica do portugués

falado: a ordem. v. [. Campinas: Editora da Unicamp.
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tegrados, o que resulta numa fraca interconexio da cldusula principal com a sua
dependente. Observemos que, embora gramaticalmente aceitavel, a redugao estru-
tural da completiva provoca alteragdo de sentido. Dizer, por exemplo, que ‘o jui-
viu ele trabalbd bonito’ é possivel desde que o estado de coisas da completiva
constitua-se como um acontecimento fisico ocorrido na presenga do juiz, ou seja,
precisa haver integracdo no plano conceptual entre os eventos codificados.

O paralelismo entre estrutura linguistica e ordenagdo dos fatos no mundo
real estd também associado ao subprincipio icénico da ordenacdo ou sequencia-
lidade. Tal principio, chamado primeiramente pela Psicolinguistica, de “ordem de
meng¢ao”, tem como pressuposto basico a ordem dos elementos da lingua e sua
relagdo com os acontecimentos decorrentes da experiéncia humana (DIK, 1997).
Assim, “oragdes devem preferencialmente ser ordenadas segundo as relagdes con-
ceptivas ou temporais decorrentes dos fatos ou estados de coisa que designam”
(op. cit., p. 134). Na sua manifestacdo mais elementar, este subprincipio determi-
na a ordem temporal de dois ou varios acontecimentos como em “acordo as seis
da manha, t. banho, faco a refeicao e vejo o sol as sete horas” ou na ordenagao
logica de antepor uma oragao de causa precedendo a oragao codificadora do efei-
to, como em “Jovem morreu em Afogados porque usava drogas®”. A inversao das
expressoes temporais e das oragdes acarretaria falta de sentido. Contudo, em
determinados contextos, a inversao de expressdes pode ser utilizada para obter
algum efeito comunicativo particular, por exemplo, o de chamar a atencio.

A importancia do principio de organizagao sequencial verifica-se também no
interior da frase, mais precisamente na organizacao do sujeito, verbo e objeto. Na
maioria das linguas romanicas, o sujeito vem antes do objeto. Em portugués, a
combinacdo mais previsivel ¢ a ordem SVO. No geral, a precedéncia do sujeito antes
do objeto corresponde a forma como o ser humano codifica a estrutura linguistica
de um acontecimento. A respeito disso, Delbecque (2006, p. 29) afirma que

Um acontecimento estd ligado a acgdes em que uma pessoa age sobre a outra. O
agente aparece como sujeito da frase e a sua ac¢do é prévia a qualquer efeito; por seu
lado, o efeito produzido estd estreitamente associado ao objeto, como alids se en-
contra refletido na expressio objecto directo.

Assim como o subprincipios da quantidade, a ordenacdo linear também
estda associada a proporcdo informacional. Isso quer dizer que o principio que
compreende a informag¢do mais importante ou mais acessivel tende a configurar
o lugar de destaque, seja no nivel oracional, seja no nivel da organizacdo textual,
de modo que a ordem dos elementos no enunciado tem a ver com a relacdo entre

¢ Titulo de noticia publicado no Diario de Pernambuco, na p. 10, em 5 de novembro de 2012.
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a importancia ou acessibilidade da informagdo veiculada pelo elemento linguisti-
co e sua colocacdo na oracdo e no texto. Assim, se a informacdo é nova e tem
geralmente maior importancia na mente do falante; entdo, ela deve vir depois, no
encadeamento do enunciado.

A partir dos exemplos apresentados, fica evidente que os trés subprincipios
de motivagoes, que estdo relacionados a quantidade de informacdo, ao grau de
integracdo dos constituintes e a ordenacdo linear, preveem a conexao entre a
forma e o conteido, embora nem sempre seja possivel identificar os tracos dessa
correspondéncia. Esses subprincipios regulam um conjunto de fatores de natureza
cognitivo-pragmatica que atuam sobre a lingua e ajudam a dar forma as expres-
soes linguisticas e a sistematiza-las.

CONSIDERACOES FINAIS

Na discussio apresentada nesse artigo, podemos resumir que os estudos fun-
cionalistas estdo interessados em explicar, a partir das condi¢cbes pragmaticas, as
regularidades do sistema linguistico. Por isso, um dos aspectos centrais € a crenga
de que o contexto de uso motiva as diferentes construgdes da lingua. Portanto, o
principio geral que norteia as andlises funcionais da linguagem humana parte do
cardater cognitivo-pragmatico das interacdes comunicativas: a Iconicidade. A partir
dele, acredita-se que existem principios motivadores que governam o sistema das
linguas naturais; logo, “a estrutura da lingua reflete, de algum modo, a estrutura
da percep¢ao humana sobre a estrutura do mundo” (CROFT, 1990, p. 164).

A linguagem em uso e a cognigdo estdo relacionadas com a natureza adapta-
tivo-funcional da gramatica, bem como nela implicadas. Desse modo, as motiva-
¢oes, que estdo relacionados a quantidade de informacao, ao grau de integracdo
dos constituintes e a ordenacdo linear, podem explicar a variagdo, a mudanca e a
expansio das construcoes tanto do léxico quanto da sintaxe.
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POR UMA LINGUISTICA DA PRATICA

Linduarte Pereira Rodrigues

Eu ndao sou somente ativo quando falo, mas eu antecipo minha
fala no ouvinte; eu ndo sou passivo quando escuto, mas eu falo a
partir (...) daquilo que o outro diz. Falar nao é somente uma
iniciativa minha, escutar ndo é se submeter a iniciativa do outro,
e isso, em ultima andlise, porque como sujeitos falantes néos
continuamos, nos retomamos um mesmo esfor¢o, mais velbo que
nés, sobre o qual nés somos entrelacados (entés) um e outro, e
que é a manifestacao.

(MERLEAU-PONTY, 1966, p. 200)
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PRELUDIO

Como pensar a realidade social que produz sujeitos-agentes, discursos e
obras hibridas, num contexto perpassado por praticas mediadas por atos tanto
individuais quanto coletivos? Pretendo apresentar um ensaio epistemolégico que
permita ao pesquisador da linguagem refletir acerca das varias faces formadoras
do sujeito contemporaneo, seus discursos e a materializa¢do de praticas lingua-
geiras configuradas em midias que circulam socialmente. Para tanto, faz-se neces-
sario tomar a teoria do habitus de Pierre Bourdieu (1994) para refletir sobre o
sujeito, campo de atuagado e interesses, isto €, 0 jogo que se pdoe como luta, que o
faz, na maioria das vezes, aderir ao plano da conjuntura. Adesiao que for¢ca uma
filiagao como membro de um campo cuja ado¢ao de habitus calculados se da por
meio de a¢oes, tendo em vista as reagdes do outro e os resultados pretendidos.

Formador de uma matriz cultural que predispde o individuo a fazer suas
escolhas, o habitus é um dado consideravel para se pensar o processo de consti-
tui¢do das identidades sociais no mundo em que vivemos. Ele poe em evidéncia as
experiéncias dos agentes que servem como base para as percep¢des no processo
de interagao e me faz arriscar na hipotese de que cada um de nés faz do habitus
morada, uma espécie de vestimenta ou mascara. Observado por esta Otica, o ha-
bitus figura como uma fortaleza de muralhas amplas e resistentes, porém de por-
tas largas e sempre abertas para a adogdo de novas agoes, para que outras sejam
repensadas, ajustadas, ou até negadas, mas nunca excluidas. Defendo a ideia de
que o habitus esta sempre aberto para amplia¢do e aprimoramentos, que suprem
a necessidade do ser de compreender e de se fazer compreendido em culturas di-
ferentes e através de um processo linguageiro multiplo de envolvimento intersemi-
otico. Um jogo de interesses entre agentes que interagem a partir da troca, adog¢ao
e reproducdo de habitus individuais e coletivos.

Desse modo, podemos chamar sujeitos complexos ou hibridos aqueles que se
colocam como aptos para conviver num mundo interligado por valores simbdli-
cos, que sao compartilhados por todos e mediados por redes globalizadas. Esse
ideal de mundo e de sujeito contemporaneo promoveu a elaboracdo deste texto. A
relevancia desse fenomeno me permite destacar a urgéncia de uma reflexao maior
acerca da formagao dos habitus modeladores de condutas e identidades sociais e
culturalmente diversas. Creio que seja pelo exame critico das atitudes dos sujeitos
que revelaremos o elemento hibrido como caracteristico desse momento de nossas
vidas. Ele prova que ha no espaco social uma movéncia de sentidos, identidades e
materializacdes de linguagem que forjam/formam sujeitos, dotando-os da capaci-
dade de transitar por campos e habitus variados. Um potencial que faz do sujeito
um ser que a cada dia acorda predisposto a ampliar sua identidade a partir da
renovagao de sua conduta, esta que perde a validade a cada instante, necessitando
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ser renovada diariamente. A renovagao didria da conduta social faz do sujeito um
ser criador, individuo posto na histéria como parte dela, mas que figura como
resultado dos reflexos que se cruzam entre uma imagem criada e a0 mesmo tem-
po criadora de trajetorias sociais.

Chamo “sujeito-hibrido” tanto o ser representado discursivamente por perso-
nagens de producdes textuais e mididticas (“ele” (no inglés: he, she, it), o assunto
do plano da enunciagdo) quanto o autor/escritor de manuscritos da atualidade (ora
“eu” ora “tu”). Significagdo que me permite enxergar a importancia do avango da
ciéncia linguistica na contemporaneidade e, dessa forma, a elaboracdo de um pro-
jeto de criacao de uma linguistica da pratica, que se forma em meio a transforma-
¢do do cendrio sociocultural que vivemos. Esse ponto de mutagdo teérico-metodo-
légico se forma pela observagao participante do sujeito pesquisador em linguagem
que atua sociolinguisticamente num campo em que 0s agentes se cruzam, transi-
tam e convivem mediados por trocas de habitus que respeitam a economia dos
bens simbdlicos e que, somados, ampliam as possibilidades de interacio entre os
envolvidos neste intercimbio de linguagens propiciador de ganhos multiplos.

ATEORIA DO H4B/TUS DE PIERRE BOURDIEU: FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

E pela antecipacio, como hipétese, das consequéncias dos seus atos que os
agentes vao determinando suas praticas de linguagem, reguladas pela analise ora
consciente ora inconsciente das reacoes do outro. Vemos, assim, que nossas agoes
sdo pautadas pela antecipacdo das reagdes dos agentes que, em processo de intera-
¢do e mediados por um dado conjunto de habitus, socializam-se conosco. Bour-
dieu (1994, p. 61-62) explica que o habitus esta no principio do encadeamento das
acOes, objetivamente, organizadas como estratégias. Elas se definem, em primeiro
lugar, em relagdo a um campo de potencialidades objetivas, imediatamente inscri-
tas no presente: “coisas a fazer ou a nao fazer, a dizer ou a nao dizer, em relacdo a
um a vir”, projetado pelo plano puro de uma “liberdade negativa” e “como instru-
mentos, passos a seguir, caminhos ja tracados, valores feito coisas, que é o mundo
da prética, uma liberdade condicional, (...) uma agulha imantada”. O habitus é

(...) um sistema de disposi¢des durdveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepgoes,
de apreciagdes e de acdes — e torna possivel a realizagdao de tarefas infinitamente
diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de esquemas, que permitem resol-
ver os problemas da mesma forma, e as correcdes incessantes dos resultados obti-
dos, dialeticamente produzidas por esses resultados (BOURDIEU, 1994, p. 65).

Sendo um conjunto de estruturas constitutivas de um meio social particular,
percebidas empiricamente e repetidas com regularidade, o habitus é posto como
a recorréncia de estruturas reguladas e produtoras de sistemas de disposi¢oes
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duraveis, isto é, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes. Vé-se, assim, que o habitus passa a ser o principio gerador e estru-
turador das préticas e das representagoes, objetivamente reguladas e regulares,
ndo sendo, por isso, o produto da obediéncia a regras. Dessa forma, posso consi-
derar que as andlises realizadas pelos agentes sio baseadas nas primeiras experién-
cias, ja que sdo elas que estdo na base da formacio dos sujeitos/agentes; tais ex-
periéncias determinam os sentidos e dao condi¢oes de inferir pertencimento ao
ser nas relacoes familiares. Estas relacdes produzem as estruturas do habitus que
estao no principio da percep¢do e da apreciacdo de toda experiéncia subsequente.
Assim, n3o nos cabe manter uma visdo da pratica como uma rea¢do mecanica,
com funcionamento mediado por regras e normas: a pratica é o produto da rela-
¢do dialética entre uma situagao e um habitus.Sabemos que a cegueira promovida
pelo objetivismo vitimou muitos “pensadores”, mas ela foi o inicio daquilo que
deve ser revisto e melhorado como ciéncia, institui¢io que, na atualidade, deve
empenhar-se como observadora dos fenomenos sociais e humanos de forma que
seja possivel descrevé-los e analisd-los em prol do melhoramento da sociedade.
Por essa razdo, destaco em Bourdieu (1994) um corpo tedrico que possibilita em-
preender um estudo em ambito cientifico de via contemporanea. O autor desen-
volveu uma teoria da pratica que aglutina os dois modos de conhecimento que
sempre foram postos em oposi¢cdo. Do conhecimento fenomenolédgico, manteve-
-se a experiéncia da apreensdo primeira das coisas, da constata¢do do fenémeno
individual e sua génese. Do objetivismo, permaneceu o conjunto de métodos que
promove a descrigdo e explicagdo da representa¢do dos fendmenos de um dado
grupo. Assim, a estrutura objetivante do fazer ciéncia passa a coabitar com o es-
truturante fenomenolégico que Bourdieu prepara para os moldes da pesquisa
praxioldgica.

Posto em evidéncia, o saber praxiolégico passa a ser o produto de uma dupla
translacdo teorica, inscrita pelas condi¢oes de possibilidade. Ele permite reconhe-
cer a existéncia de relagdes dialéticas entre as estruturas objetivas e as disposi¢oes
estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a reproduzir. Ha nessa in-
teragdo um “duplo processo de interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizagao
da interioridade”, sustentado pela ruptura com o modo de conhecimento exclusi-
vamente objetivista, pois o saber praxiologico “nao anula as aquisi¢oes do conhe-
cimento objetivista, mas conserva-as e as ultrapassa, integrando o que esse conhe-
cimento teve que excluir para obté-las” (BOURDIEU, 1994, p. 47-48).

Num conjunto de criticas dirigidas aos tedricos objetivistas do século passa-
do, Bourdieu (1994) destaca a mecanica materialista, proposta por Saussure
(1971) para a linguistica estrutural, como sendo um modelo apropriado para
demonstrar a ingenuidade dessa corrente naquele momento:
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Querendo delimitar, no interior dos fatos de linguagem, o “terreno da lingua” e

»

isolar “um objeto bem-definido”, “um objeto que possa ser estudado separadamen-
te”, “de natureza homogénea”, Saussure separa “a parte fisica da comunica¢do”,
isto é, a palavra como objeto pré-construido, proprio a obstaculizar a construgio
da lingua e depois isola no interior do “circuito da palavra” o que ele denomina o
“lado executivo”, quer dizer, a palavra enquanto objeto construido definido pela
atualizagdo de um certo sentido numa combinagao particular de sons, que ele elimi-
na, enfim, invocando que “a execu¢do nunca é feita pela massa”, mas é “sempre
individual” (BOURDIEU, 1994, p. 53).

Bourdieu (1994, p. 52) enfatiza que a constru¢io saussuriana sO permite cons-
tituir as propriedades estruturais da mensagem, o sistema, “dando-se um emissor e
um receptor impessoais e intercambiaveis, quaisquer, fazendo abstragdo das pro-
priedades funcionais que cada mensagem deve a sua utilizagdo numa certa intera-
¢do social estruturada”. O autor explica que, para Saussure (1971), os agentes com-
preendem as cifrasl de uma Cultura A quando eles pertencem a tal cultura.
Ignora-se, portanto, a possibilidade de intera¢do entre agentes de culturas diversas,
a partir da adaptacdo de suas cifras ao arranjo cultural do outro. Assim, o processo
de compreensio é entendido, para o estruturalismo saussuriano, como resultante
do embate entre cifragem x decifragem que ocorre, paradigmaticamente, a partir
da interagdo entre agentes de uma Cultura A (C. A. x C. A.) ou de uma Cultura B
(C. B. x C. B.). Ignora-se a individualidade dos agentes, suas subjetividades e criati-
vidades, como se 0 mundo social fosse monofonico ou monocromatico.

O grafico seguinte demonstra a sintese desse pensamento:

e

Cultura A Cultura B
Cifragem Cifragem
C.A »C. A C.B »C. B
Decifragem Decifragem

Grdfico 1: Interacdo entre agentes de uma mesma cultura.
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Esse raciocinio permite a seguinte leitura: para se atingir a “compreensio”
pretendida pelos agentes em um campo determinado e a partir de um processo
de cifragem x decifragem, torna-se necessario que os agentes envolvidos sejam
sempre os mesmos (sempre A x A ou B x B). A linha vertical amarela representa
o elemento de bloqueio entre culturas, o que supostamente garantiria a preserva-
¢ao dos sistemas simbodlicos de cada grupo, por exemplo, o idioma, o sistema
linguistico de dada cultura. Nesse acordo simbdlico, o ato de decifragem (in-
consciente) deve ser dominado pelo agente, que o percebe e se confunde com ele,
tornando possivel a producdo da conduta percebida. Para a légica objetivista, “a
lingua é condi¢do de inteligibilidade da palavra enquanto mediacdo que, assegu-
rando a identidade das associacdes de sons e de conceitos operados pelos locuto-
res, garante a compreensao matua” (BOURDIEU, 1994, p. 52). Para a proposta
tedrica saussuriana,

(...) a comunicacdo imediata é possivel se e somente se os agentes estao objetivamen-
te afinados de modo a associar 0 mesmo sentido ao mesmo signo (palavra, pratica
ou obra) e 0 mesmo signo ao mesmo sentido, ou, em outros termos, em suas praticas
e suas interpretagdes, a um s6 e mesmo sistema de relacdes constantes, independen-
tes das consciéncias e das vontades individuais e irredutiveis a sua execugao (BOUR-
DIEU, 1994, p. 50).

Como busquei demonstrar no grafico 1, para o objetivismo saussuriano, a
interagdo entre os agentes sO é exequivel quando eles estdo envolvidos por um
mesmo campo comunicativo. Bourdieu (1998) adverte que Saussure (1971) nio
nega a existéncia da diversidade cultural, ressalto: seu equivoco foi privilegiar a
norma e abandonar o valor da adaptacdo e do improviso que gera a variagao e, por
conseguinte, a mudanga, fendmenos comuns aos seres. Como consequéncia, tor-
nou-se valida, e deveras destruidora, a visdo tedrica que institui a necessidade de
agentes pertencentes a culturas desprestigiadas aderirem ao conjunto de habitus de
uma cultura privilegiada ou padrdo, abandonando, por imposi¢io da conjuntura,
suas identidades. Essa iniciacdo comega pela adogao da lingua e do valor simboli-
co que ela assume. Entdo, a logica estabelecida institui que a cifragem realizada
por agentes de uma Cultura B iniciasse de forma inversa, obedecendo a imposi¢ao
da conjuntura que instituiu, por conversao, uma cultura “nobre” de uma “vulgar”
(RODRIGUES, 2009). Assim, imp&e-se uma relagdo de hierarquia reveladora da
seguinte significagdo: os agentes de uma Cultura B passam a fazer parte do campo
simbdlico de uma Cultura A quando, necessariamente, vestem-se com o habitus
do outro, negando o seu proprio ha- bitus ou mesmo suplantando-o.

O grafico 2 ilustra este movimento de submissdo situado na relagdo entre
duas culturas, hierarquicamente, diversas:
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Cultura A Cultura B

C. A<

Decifragem Cifragem

C.B

Gréfico 2: Movimento de submissdo na relacdo entre culturas diversas.

Nesse raciocinio, para “ascender” socialmente é preciso adquirir um conjun-
to de atos que compde um novo babitus e que recobre o anterior. E s6 pela adogio
do novo habitus que o agente consegue transitar sem ser apontado como estra-
nho, exoético, “estrangeiro”. Vemos, assim, que nao ha interacdo, troca, aprimo-
ramento, ndo se concebe um “acordo”, é uma op¢ao de vida ou morte, ou o sujei-
to adquire e assume o novo habitus ou paga o preco do ndo reconhecimento, seu
apagamento como ser social ativo, valido.

E notério que a desvantagem dessa concepcio recai, como percebido, do
lado dos menos favorecidos, do falante “comum” da lingua. Isto é, o escambo dos
bens sociais e culturais ndo esta apoiado pelo ganho equilibrado de uma econo-
mia dos valores linguisticos partilhados por todos na sociedade. Tal concepgao
tedrica é tendenciosa, busca-se anular o valor e o poder de uma das partes da
sociedade, geralmente a mais “fraca”. Partindo-se do ponto de vista da divisdo de
classes proposta por Marx & Engels (1989), seriam submissos os representantes
da cultura popular, “proletarios” do sistema (representados pela Cultura B).

Contrario a esse raciocinio, Bourdieu (1994, p. 51) assinala:

A andlise objetivista se opde a analise fenomenoldgica da experiéncia primeira do
mundo social e da compreensdo imediata das palavras e dos atos do outro: ela so-
mente define seus limites de validade (...), estabelecendo as condi¢oes particulares
nas quais ela é possivel. Mas o conhecimento completo das condi¢des da ciéncia,
isto é, das operacdes pelas quais a ciéncia se dd o dominio simbélico de uma lingua,
de um mito ou de um rito, implica o conhecimento da compreensio primeira en-
quanto execu¢do das mesmas operagoes.

Enfatizo que o apagamento das marcas do habitus familiar sempre foi o
ideal do objetivismo cego e intolerante, o qual causou o sofrimento dos agentes
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pertencentes a diversas culturas “submissas”. Esse atentado aos bens simbolicos
de culturas de habitus especificos ndo pode continuar ocorrendo. Nio é coerente
o aniquilamento dos habitus alheios. E saudavel compreender que ha habitus
coletivos (sociais) e individuais (familiares). E que um e outro se intercambiam
mutuamente, como assegura Bourdieu (1994, p. 52): “(...) as intera¢des simboli-
cas no interior de um grupo qualquer dependem ndo somente da estrutura do
grupo de interagdo no qual elas se realizam, mas também das estruturas sociais
nas quais se encontram inseridos os agentes em interacao”.

O autor nega qualquer ponto de vista que seja unilateral. Para ele, o fenome-
no pelo fendmeno é banal bem como o método pelo método é cego. O objetivismo
“constroi uma teoria da prdtica, mas somente como um subproduto negativo”
(BOURDIEU (1994, p. 53). Por esse motivo, vejo em Bourdieu (1994) a possibili-
dade de planejar um campo de estudos em que agentes pertencentes a culturas
diversas possam transitar e conviver harmoniosamente pela troca de habitus num
espago que respeita a transa¢do de bens simbdlicos que, somados, ampliam as
possibilidades de intera¢do, no sentido de troca, intercambio com ganho mutuo
dos agentes envolvidos na pesquisa em linguagens.

O esquema representado pelo grafico 3 demonstra a ampliagao de possibili-
dades de interagado entre agentes de culturas diversas que se aproximam mediante
interesses particulares de aprimoramento de suas praticas sociais:

Cultura A Cultura B

Cultura

A&B

Cifragem Decifragem

>
»

Grdfico 3: Ampliagdo de possibilidades de interacdo entre agentes de culturas diversas

O grifico 3 evidencia que a necessidade de compreender e de se fazer com-
preendido permite a interagdo entre agentes de culturas diversas (Cultura A e
Cultura B) mediante um processo multiplo de cifragem e decifragem. Esse jogo de
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interesses entre agentes de campos diferentes gera outro campo, descrito como
Cultura A & B, qualificado como sendo um campo hibrido. Nele, ha didlogos
constantes entre agentes que interagem a partir da troca, ado¢ao e reprodugio de
habitus individuais e coletivos; o que justifica a forma ciclica como estao dispos-
tas as setas, elas buscam reproduzir um movimento continuado e de mao dupla,
elaborador de performances mediadoras de interagbes que se justificam em tem-
pos modernos. Dessa forma, a compreensao se efetiva entre agentes portadores de
cifras hibridas que garantem tanto a cifragem quanto a decifragem em campos
variados, também hibridos. Sao sujeitos complexos, aptos para conviver num
mundo interligado por valores simbdlicos que sio compartilhados por todos e
mediados por redes globalizadas. Esses sdo os ideais de mundo e de sujeito con-
temporaneo que fundamentam a elaboragdo de pesquisas contemporineas no
ambito de uma linguistica da pratica.

O habitus é historia feito natureza, “negada enquanto tal porque realizada
numa segunda natureza” (BOURDIEU, 1994, p. 65). Visdo que permite compre-
ender que o inconsciente ndo é mais que o esquecimento da historia que a propria
historia produz ao incorporar as estruturas objetivas produzidas pela natureza
que € o habitus. Lei imanente imposta aos agentes pela educacdo primeira. Ela
funciona de forma coerente e harmoniosa, entretanto, as configuracdes dessa lei
ndo sdo fixas, a cada instante os agentes envolvidos tratam de operar ajustamen-
tos conscientes, ampliando o c6digo comum a todos como uma “orquestragao”
sem regente. Ela confere regularidade, unidade e sistematicidade as praticas dos
grupos ou de toda uma classe. Traz organizac¢do espontanea ou imposta aos pro-
jetos individuais e coletivos, porque o sujeito constréi historia através de habitus,
¢ inscrito na historia mediante habitus.

Os ajustamentos feitos pelos agentes sdo planejados a partir da necessidade
que eles tém de se tornar parte do coletivo. Por essa razdo, buscam apropriar-se
dos elementos que conferem mobilidade e sucesso na concordancia com o habitus
dos outros grupos. E assim suas a¢oes e obras sdo produtoras e reprodutoras de
sentidos objetivos, operados por uma base inconsciente que faz com que os agen-
tes ndo apenas produzam ac¢des, mas que suas agdes sejam reprodugdes pensadas
e adaptadas a partir de atos do passado. Elas sdo, prioritariamente, performances
planejadas para servir aos agentes num contexto que exige atualizagdo constante
de nossas praticas sociais.

Judith Butler (1993, p. 226-227) considera o eu individual que fala uma cita-
¢do do eu do discurso. De acordo com ela, o eu e o outro interpelam-se. Ela diz
que se um ato performatico tem éxito é porque essa acdo ecoa agdes anteriores e
acumula a forga de autoridade pela repeticdo ou citagao de um conjunto de prati-
cas de autoridade anterior a acdo. Para a autora, enquanto Foucault pensa em um
determinismo linguistico, a hipotese de Sapir estabelece que a lingua que falamos
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determina nossa realidade. O mundo real é, em grande parte, constituido pelo
habitus linguistico.

Ressaltamos que os atos individuais sdo atravessados por atos coletivos que
autorizam a permanéncia dos sujeitos como mantenedores de um sentido que s6
tera validade se pertencente a todos. E operando a partir de um filtro que os agen-
tes vao fazendo e dando sentido as suas performances, pois é pela antecipagdao
das reagdes do outro, em consondncia com a identificacdo das acdes de um gru-
po, que é mantida a harmonia de um campo determinado. Cabe destacar que esse
“acordo” é, em grande parte, inconsciente e flexivel como explica Bourdieu (1994,
p. 73-75), é porque os sujeitos ndo sabem o que fazem, que o que eles fazem tem
mais sentido do que eles sabem: “O habitus é a mediacdo universalizante que faz
com que as praticas sem razdo explicita e sem intengao significante de um agente
singular sejam, no entanto, ‘sensatas’, ‘razoaveis’ e objetivamente orquestradas”.
Assim sendo, as praticas dos membros de um dado grupo atendem a um acordo
de coesdo entre os envolvidos. Isso faz com que as inten¢oes subjetivas sejam pla-
nejadas para cada situacdo, atendendo a interesses mutuos, pois “a unidade de
uma classe repousa fundamentalmente no ‘inconsciente de classe’ e s6 tem algu-
ma eficacia a medida que leva ao nivel da consciéncia tudo o que é implicitamen-
te assumido de modo inconsciente no habitus de classe”.

O valor do habitus ndo esta apenas na interacao, mas a interacao € parte ima-
nente. E importante também enxergar a posi¢do no tempo, aquilo que os individu-
0s, como pessoas fisicas, transportam com eles. O presente e o passado formam e
transformam a estrutura social, bem como a representag¢ao dos individuos-agentes.
O agente cria e recria a historia, veste e traveste o acontecimento mediante sua
representagao, em todo lugar e em todo o tempo, sob a forma de habitus:

(...) os individuos ‘vestem’ os habitus como habitos, assim como o habito faz o mon-
ge, isto é, faz a pessoa social, com todas as disposi¢des que sio como marcas da posi-
¢do social e, portanto, da distancia social entre as posi¢des objetivas, entre as pessoas
sociais conjunturalmente aproximadas e a reafirmagio dessa distancia e das condutas
exigidas para ‘guardar suas distancias’ ou para manipula-las, reduzi-las, aumenta-las
ou, simplesmente, manté-las (BOURDIEU, 1994, p. 75).

Sendo produto da histéria, o habitus produz praticas tanto individuais quan-
to coletivas, produz linguagem, “em conformidade com os esquemas engendra-
dos pela historia” (BOURDIEU, 1994, p. 76). Esse é o principio da continuidade
e da regularidade que Bourdieu percebeu longe da 6tica do objetivismo, que con-
cebe um mundo social, mas sem poder explica-lo enquanto fenomeno que é. En-
fatizo que s6 uma visdo praxioldgica da linguagem poderia conceber o mundo
social como um sistema de disposi¢oes do passado que sobrevive no mundo atual
e que tende a perpetuar-se no futuro, “atualizando-se nas praticas estruturadas
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segundo seus principios — lei interior através da qual se exerce continuamente a lei
das necessidades externas irredutiveis as pressoes imediatas da conjuntura”.

Coulon (1995) permite-me assegurar que a reprodu¢do, na perspectiva teori-
ca de Bourdieu, nao é mecanicista, nao nega o papel desempenhado pelos agen-
tes, considerando suas capacidades de invengao/improvisacdo. Dessa forma, pos-
so inferir que o habitus tende a perpetuar uma identidade que é uma diferenca. O
habitus é um operador de transformagoes através do qual as estruturas objetivas,
das quais é o produto, adquirem uma existéncia eficiente e tendem, concretamen-
te, a se reproduzir ou se transformar.

O habitus é, portanto, o que faz com que seja possivel ‘reconhecer’ que somos da
mesma grande escola, da mesma classe social e do mesmo meio. E o principio de
reconhecimento entre pares cujas caracteristicas, por vezes, infinitesimais — manei-
ras de falar, posturas corporais, detalhes vestimentarios — ‘transpiram’ sem terem
necessidade de ser enunciadas ou exibidas com grande estardalhago. No fundo, o
habitus é um principio silencioso de cooptagdo e reconhecimento que opera as clas-
sificacdes, em primeiro lugar, escolares, e depois sociais'. Na medida em que as
posicdes sociais sdo, pelo poder silencioso do habitus, inscritas nas disposi¢des cor-
porais, os individuos que as compartilham conseguem se reconhecer e se aglutinar,
procurando a homogeneidade (COULON, 1995, p. 151-152).

O autor explica que Bourdieu, ao desenvolver o conceito de habitus, verifi-
cou que os atores sociais, para estarem em condi¢Oes de agir, ndo se contentam
em seguir regras, por essa razdo, desenvolvem estratégias (mesmo nao sendo ple-
namente conscientes) que impelem certos individuos a auto-eliminagao. Essa ideia
processa o entendimento de que a aprendizagem de uma nova forma de organiza-
¢do social depende da utilizagao de estratégias como, por exemplo, o trabalho de
empilhamento e de improvisagdo permanente de micro-experiéncias passadas:

(-..) um incessante trabalho de sedimentagdo, de classificacdo das novas experién-
cias em relagdo as antigas, e de integracdo de novos ‘métodos de compreensao’ da
vida social. Essas diferentes operagdes intelectuais se reduzem a aquisi¢do de um
saber pratico, indispensavel a aplicacdo das regras que regem a vida e as trocas da
nova organiza¢do. O fato de fazer parte dessa nova instituicdo ndo se define como
uma adesdo as normas e valores proprios da cultura local: propriamente falando,
ndo se trata de um processo de socializa¢do, mas de um trabalho ativo de constru-
¢do e realizacdo de uma nova identidade. (...) Enquanto tal, um saber nunca se limi-
ta a ser transmitido; é sempre objeto de um processo de incorporag¢do que, enquan-
to implica o individuo em sua totalidade, é simultanecamente processo de
socializagdo, isto é, processo de produgido do ser bioldgico como ser social” (COU-
LON, 1995, p. 155-156).

! Diria: em primeiro lugar, familiares, religiosas, escolares; e depois sociais.
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Longe de um objetivismo tendencioso e préximo de um contexto praxiologi-
co de observagio cientifica, Bourdieu (1994, p. 51) enxerga a palavra “como
condicdo da lingua, tanto do ponto de vista individual quanto do ponto de vista
coletivo, pelo fato de a lingua nao poder ser apreendida fora da palavra, posto
que a aprendizagem da lingua se faz pela palavra e que a palavra esta na origem
das inovagoes e das transformacgdes da lingua”.

Na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica dos atores da enunciagao
ndo se relaciona com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com
a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma
particular, o que justifica o fato de a voz nio ser abstrata. Ela tem e revela subje-
tividade e identidade. Segundo Bakhtin/Voloshinov (2002, p. 95), “para o locutor
nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de dicionario, mas como parte
das mais diversas enunciacoes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e das
multiplas enunciagoes de sua propria pratica linguistica”. Isso se da porque a for-
ma linguistica sempre se apresenta aos locutores no contexto de enunciagdes pre-
cisas, o que implica sempre um contexto ideoldgico preciso e/ou particular. A
palavra é mediadora entre o individual e o social, sendo performance manifesta-
da por uma competéncia individual criadora, uma matéria viva, composta de
conteudos ideoldgicos precisos, adequados para situagoes diversas.

E notério que o principio dialégico permeia essa concepcio de linguagem,
opondo o monologismo dos estudos linguisticos do objetivismo abstrato ao dialo-
gismo que € o principio constitutivo da linguagem e a condi¢do de sentido do dis-
curso. O objetivismo abstrato foi o estudo da linguagem voltado para o sistema, o
coletivo, dentro, porém, de uma construcgio abstrata. Bakhtin/Voloshinov (2002),
opondo-se a tal movimento, reivindica para o signo seu carater historico, em opo-
sicdo a corrente que concebia a lingua apenas como um sistema estavel e homogeé-
neo, sem qualquer conteudo ideoldgico. Para Bakhtin/? (1988, p. 100-106), “todas
as palavras (...) que povoam a linguagem sdo vozes sociais e historicas, que lhes
ddo determinadas significacbes concretas e que se organizam (...) em um sistema
(...) harmonioso”. O autor amplia essa ideia ao tratar do conceito de enunciado,
obra e géneros do discurso em Estética da criacdo verbal, quando declara que “os
géneros do discurso organizam nossa fala” (BAKHTIN, 2000, p. 302).

Vé-se, assim, que o modelo da concorréncia pura e perfeita, proposta por
Saussure (1971) para o sistema da lingua, agora € irreal. Quando passamos da
estrutura da lingua para as fungdes que ela preenche, “os usos que dela fazem
realmente os agentes”, percebemos “que o simples conhecimento do cédigo ndo
permite, sendo imperfeitamente, dominar as intera¢des linguisticas realmente efe-
tuadas” (BOURDIEU, 1994, p. 53). Além disso,

(...) o sentido de um elemento lingiiistico depende tanto de fatores extralinguisticos
quanto de fatores linguisticos, isto €, do contexto e da situacdo na qual ele é emprega-



Por uma linguistica da prdtica

do: tudo se passa como se o receptor selecionasse, na classe dos significados que cor-
respondem abstratamente a uma fonia, aquele que lhe parece ser compativel com as
circunstancias tal como ele as percebe. A recepcio (e, sem duvida, também a emissao)
depende, pois, em grande parte da estrutura das relagdes entre as posicdes objetivas
dos agentes em intera¢do na estrutura social, estrutura esta que comanda a forma das
interacdes observadas numa conjuntura particular (BOURDIEU, 1994, p. 53).

Portanto, torna-se necessario superar os desgastes produzidos pelo objetivis-
mo metddico, que rompeu com a experiéncia primeira e que negou a histéria do
individuo no grupo. Vé-se, entdo, que o modo de conhecimento praxioldgico
possibilita olhar para os fendmenos sociais de um mundo habitado por sujeitos
que dialogam, consciente e inconscientemente, consigo e com o outro. Abre-se,
assim, o0 espago para uma atengdo refor¢ada as praticas que o pesquisador rejei-
tou (olhar objetivista) e deixou escapar (olhar fenomenolégico). Ingenuidade des-
te, arrogancia daquele, assim fomos postos de forma severa nesse jogo conflitan-
te de oposi¢oes desmedidas. Ora negamos o nosso intimo, a natureza de nossas
acoes, nossa subjetividade, individualidade; ora forjamos o nosso ser, porque nio
houve escolha, ou reproduziamos o normativo, o regrado, condenando os impul-
sos da improvisagdo criadora, ou ndo seriamos aceitos como “normais”. O igual
era a norma. Hoje esse pensamento é dissonante, nao harmonioso como assinala
Bourdieu (1994, p. 77):

Ignorar a relacdo dialética entre as estruturas objetivas e as estruturas cognitivas,
que estas produzem e tendem a reproduzir, esquecer que essas estruturas objetivas
sdo o produto, incessantemente reproduzido ou transformado, de préticas histori-
cas e que, por sua vez, o proprio principio produtor dessas praticas é produto das
estruturas que ele tende, por isso, a reproduzir, é reduzir a relacdo entre as diferen-
tes instancias, estabelecendo entre a estrutura e a pratica a relagdo do virtual ao
real, da partitura a execugio, da esséncia a existéncia, isto €, é substituir simples-
mente 0 homem criador do subjetivismo por um homem subjugado pelas leis mortas
de uma histéria da natureza.

Bourdieu (1994, p. 78) defende que o habitus é “o produto do trabalho de
inculcagio e de apropriacdo necessarios para que esses produtos da historia cole-
tiva, que sdo as estruturas objetivas, consigam reproduzir-se, sob a forma de dis-
posi¢oes durdveis, em todos os organismos individuais”. Ele questiona a prerro-
gativa que institui um conjunto de habitus convencionais como sendo o melhor
ou o mais apropriado para o uso coletivo. Para ele, a oposi¢do entre lingua (siste-
ma/coletivo) e palavra (fala/individual) oculta a oposi¢ao entre as relagdes objeti-
vas da lingua e as disposicOes constitutivas da competéncia linguistica que sio
responsaveis pela transformagdo da lingua e sua manutengdo. Essa separagao ja
causou o apagamento do sujeito falante na historia e demonstrou que a oposi¢ao
entre estruturas social e individuo obstaculizou a construcio da relacio dialética
entre a estrutura e as disposi¢oes constitutivas do habitus de diversas geracdes.
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Como referéncia, cito a mudanga na ortografia oficial do portugués. Fato
social que deve ser considerado de grande relevancia para as analises da linguis-
tica da pratica, dado que o “apagamento” de alguns acentos, por exemplo, revela/
demonstra a classe responsavel pela “transformag¢ao” no idioma padrao, estraté-
gia bastante utilizada por diversas culturas ao longo da histéria da humanidade.
De outra forma, se o portugués nio tivesse sido modificado/unificado, transfor-
mado/adaptado, restaria o portugués vulgar, justamente o que causou a mudanca
e fez sucumbir o “cldssico” em detrimento do vulgar.

Ironicamente, a historia ja se encarregou de registrar esse confronto no cam-
po linguistico em que o “Latim Vulgar” serviu de base para a construcio de lin-
guas subsequentes. Caso contrario, se 0s romanos nao tivessem assumido uma
acdo objetivista, caso tivessem, mesmo que estrategicamente, como o fez o “atual
portugués”, aceitado o valor praxiologico da linguagem, o Latim continuaria
sendo o padrio e a historia teria sido tingida com cores, talvez, mais amenas: a
elite aceitaria a palavra (fala) como condi¢do de manuten¢do do sistema (lingua),
respeitando os responsaveis pelas mudancas (a massa/os falantes), providencian-
do condi¢des melhores de socializacdo entre os individuos (porque linguagem
também tem a ver com condi¢do de vida!) numa troca constante de saberes (ex-
periéncias) mediada por uma linguagem que reflete a unidade da diversidade so-
ciocultural e a multiplicidade do pensamento humano como bases para o cresci-
mento sauddvel de todas as nagoes.

Para Bourdieu (1994, p. 80-81), é possivel “ver nos sistemas de disposi¢oes
individuais variantes estruturais do habitus de grupo ou de classe, sistematica-
mente organizadas nas proprias diferengas que as separam e onde se exprimem as
diferencgas entre as trajetérias e as posi¢oes dentro ou fora da classe”. Seguindo
esta linha de raciocinio, Bourdieu chama de estilo pessoal a marca particular que
carregam todos os produtos de um mesmo habitus, praticas ou obras. Ele nao é
um desvio regulado e, as vezes, codificado, em relacdo ao estilo de uma época ou
de uma classe, “se bem que ele remete ao estilo comum ndo somente pela confor-
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midade, mas também pela diferenca que constitui todo ‘modo’”.

Pautado por uma visdo praxioldgica da linguagem, posso entdo sistematizar
a seguinte compreensao:

i) Lingua e fala sdo interdependentes. Coletivo e individual, ironicamente,
sdo dois lados de uma mesma moeda que Saussure (1971) ndo conseguiu
enxergar. Enquanto a lingua busca proporcionar sentido a fala (pala-
vra), esta corrobora dando significincia e acabamento, atualizando-a,
mediante uma relagao dialégica e produtora de sentido entre lingua-
gem, individuos e sociedade. Um acordo de paz assumido por ambas as
partes.
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ii) Fica evidente que se fosse admissivel uma hierarquizagio estruturadora
dos habitus sociais, o habitus da familia estaria na base de sustenta¢ao
dos demais habitus e seria responsavel pela acomodacio dos individuos
na sociedade. Como Bourdieu (1994, p. 80) enfatiza, “o habitus adqui-
rido na familia estd no principio da estruturacio das experiéncias”. Se-
ria a hora e a vez da palavra/fala/oralidade, o que permite pensar numa
questdo de grande relevancia para a linguistica moderna, que diz respei-
to a existéncia de uma diversidade de atos na homogeneidade de valores
de significacdo que caracterizam os habitus singulares dos diferentes
membros de uma mesma classe.

Vivemos numa época de mudangas que impdem reconfiguragdes constantes
dos habitus individuais e, consequentemente, dos diversos espagos sociais que sao
criados pelos habitus. Nessa reconfiguragio sociohumana, o sujeito é processo, e
ndo inicio ou fim. Ele deve, segundo Setton (2002, p. 60), imbuir-se de uma plasti-
cidade frente aos novos condicionamentos impostos pelas distintas instancias produ-
toras de valores culturais e formadoras de identidades. Para a autora, a familia, a
escola e a midia, no mundo contemporaneo, sdo instancias socializadoras que coe-
xistem numa intensa relagdo de interdependéncia. Instancias que configuram uma
forma permanente e dinamica de relagdes. Dessa forma, vemos o processo de socia-
lizagdo das formas modernas como um espaco plural de multiplas relagoes sociais,
“um campo estruturado pelas relacées dinamicas entre instituigdes e agentes sociais
distintamente posicionados em fung¢io de sua visibilidade e recursos disponiveis”.

Setton (2002) confirma a hipotese de Bourdieu de que o habitus é adaptagao,
que ele realiza sem cessar um ajustamento ao mundo que sé excepcionalmente
assume a forma de uma conversio radical. O conceito de habitus se propde a in-
tensificar a mediagdo entre individuo e sociedade. Como destaca a autora:

Habitus surge entdo como um conceito capaz de conciliar a oposi¢do aparente entre
realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de expressar o didlogo, a troca
constante e reciproca entre 0 mundo objetivo e 0 mundo subjetivo das individuali-
dades. Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas individuais, so-
cialmente constituido de disposi¢des estruturadas (no social) e estruturantes (nas
mentes), adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em condigdes sociais especifi-
cas de existéncia), constantemente orientado para fungdes e agdes do agir cotidiano
(SETTON, 2002, p. 63).

Podemos inferir que na base instituida pela categoria do habitus, individuo (sub-
jetivo) e social (coletivo) se harmonizam por uma espécie de filtro que funciona simul-
taneamente entre um (pela identidade pessoal) e outro (pela a¢ao estimulada pela
conjuntura de um campo), possibilitando o aprimoramento das partes envolvidas.
Como assegura Setton (2002, p. 63), “o habitus é uma subjetividade socializada”.
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Setton (2002, p. 64) observa que Bourdieu, ao propor a fuga dos determinis-
mos das praticas, no cerne da teoria praxioldgica, imaginava uma relagio dialé-
tica entre sujeito e sociedade, relacio de mao dupla, tanto entre habitus individu-
al quanto na estrutura de um campo social determinado. Dessa forma, “as ag¢oes,
comportamentos, escolhas ou aspira¢des individuais ndo derivam de calculos ou
planejamentos, sdo antes produtos da relacdo entre um habitus e as pressoes e
estimulos de uma conjuntura”. A autora explica que, para Bourdieu, o campo é
um espaco em que ha relacdes entre grupos com distintos posicionamentos so-
ciais. E um espaco de disputa, de jogo de poder. Ela salienta que o teérico enxer-
gava a sociedade como o aglomerado de varios campos, “espagos dotados de re-
lativa autonomia, mas regidos por regras proprias”.

Além da ideia de campo, as nocdes de illusio e estratégia, proprias da teoria
de Bourdieu, sdo importantes para o universo da pesquisa praxiologica. Illusio,
também conhecido como interesse, é entendido como

(...) uma motivagio inerente a todo individuo dotado de um habitus e em determi-
nado campo. Ou seja, (...) a existéncia de um campo especializado e relativamente
autébnomo € correlativa a existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses espe-
cificos: através dos investimentos indissoluvelmente econémicos e psicologicos que
eles suscitam entre os agentes dotados de um determinado habitus, o campo e aqui-
lo que estd em jogo nele produzem investimentos de tempo, de dinheiro, de trabalho
etc. Todo campo, enquanto produto historico, gera o interesse, que é condi¢ao de
seu funcionamento (BOURDIEU apud SETTON, 2002, p. 64).

Ja anogao de estratégia é concebida a partir da seguinte ordem de significacdo:
estimulados por uma situacdo historica, os agentes ativam um conjunto de habi-
tus, de a¢Oes adaptadas para uma pratica inspirada em interesses pessoais. Essas
adaptagoes sdo, na maioria das vezes, inconscientes, mas buscam se ajustar a um
sentido pratico imbuido em reag¢bes que sdo, em grande parte, inesperadas. O
agente imagina que age conscientemente (por isso, sao agdes inconscientes) e pla-
neja sua “jogada” de forma que atinja seu interesse (alvo). Todavia, sua estratégia
nem sempre ocasiona vitdria no jogo. Ele pressupoe que sua agao é a mais apro-
priada ou coerente (mesmo nao sendo), pois deriva de um ponto de vista do agen-
te. Ele ndo tem a garantia de uma reagao positiva do outro, apenas pressupoe que
a reagao do outro estard em consonancia com o seu interesse: fazer-crer, persuadir.

Os sujeitos figuram constantemente, contracenam, visitam papeis e envolvem
outros sujeitos mediante performances configuradas para cada situagdo. Tendo
em vista seus interesses didrios, permitem o ajustamento de suas condutas, as
quais acompanham o ritmo da sobrevivéncia. E nesse jogo de interesses, a regra é
manter a percep¢do agucada no campo, isso permite definir os limites de cada
jogador e garantir resultado aproximado com as expectativas de ambos. Essa re-
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lacao de interdependéncia, posta como luta entre aliados ou adversarios, gera re-
lagoes de continuidade ou de ruptura, mas, acima de tudo, determina uma gama
variada de experiéncias singulares, vivenciadas pela adocdo de um conjunto de
atos, criados ou adaptados de outros, e que servem de elementos de socializagao
entre individuos numa sociedade. Isso s6 é possivel porque o habitus é capaz de
dar coeréncia as agdes dos individuos, ampliando as situagdes particulares com
uma dose de invengao e criatividade. Para Setton (2002), é justamente pelos valo-
res de invengao e criatividade que o conceito de habitus torna-se proficuo, servin-
do de apoio para a renovagao das condutas sociais, frente a plasticidade de novos
condicionamentos. A autora parafraseia Bourdieu ao sustentar que habitus nao é
destino, é produto da historia, é sistema de disposicdes aberto que, incessante-
mente, é confrontado por experiéncias novas, além de ser afetado por elas.

Concordo com a prerrogativa que sustenta que os habitus individuais sio
produtos da socializagao, sendo “constituidos em condigdes sociais especificas,
por diferentes sistemas de disposi¢oes produzidos em condicionamentos e trajeto-
rias diferentes, em espacos distintos como a familia, a escola, o trabalho, os gru-
pos de amigos e/ou a cultura de massa” (SETTON, 2002, p. 65). Para Setton
(2002, p. 65), os ajustamentos regulados pelos habitus geram acdes que transcen-
dem ao presente imediato, referem-se a uma mobilizagdo pratica de um passado
como trajetoria e de um futuro inscrito no presente como estado de potencialida-
de objetiva. Ela explica que o conceito de habitus ndo expressa nem uma ordem
social nem uma logica pura da reprodugao e conservagao dos habitus familiares.
Fundado pela concepcdo pratica de sociabilizagdo dos individuos, opera na or-
dem social e “constitui-se através de estratégias e de praticas nas quais e pelas
quais os agentes reagem, adaptam-se e contribuem no fazer da historia”. Dessa
forma, “é possivel compreender que o futuro inscrito no presente deriva de uma
atitude reflexiva, de tomadas de posi¢ao e/ou escolhas mediadas por uma com-
preensao reflexiva, comum a todos os sujeitos, no processo de socializacao”.

Torna-se clara a afirmativa que sustenta que nao ha coeréncia total nem
apenas reproducao das estruturas do habitus. Para Setton (2002, p. 66), o habitus
do individuo da atualidade é construido a partir de referéncias diferenciadas entre
si. Ele é o “produto de um processo simultaneo e sucessivo de uma pluralidade de
estimulos e referéncias nao homogéneas, ndo necessariamente coerentes. Uma
matriz de esquemas hibridos que tenderia a ser acionada conforme os contextos
de producgio e realizacdo”. Essa é a realidade do mundo contemporaneo: o habi-
tus do individuo moderno é tecido “pela intera¢do de distintos ambientes, em
uma configuracdo longe de oferecer padrées de conduta fechados”.

Por essa razao, vale hoje a (re)caracterizacio do metatermo sujeito: ser tanto
“assujeitado”, nos moldes de Althusser (1985), que permite filiar-se a conjuntura,



Gelne 40 anos

sendo “usado pelo discurso” como preconizou Foucault (2005); quanto ativo,
sujeito-agente, nos moldes de Bourdieu, que age em fungdo de seus interesses,
utilizando-se dos discursos mediante rea¢oes premeditadas, tendo como ponto de
chegada a imagem do outro. O termo agente evoca movimento continuado, ser
performativo, transformador de sua subjetividade e também da coletividade, ele-
mentos configurantes da pratica social. Assim, o metatermo sujeito-agente passa
a figurar como a reunido de varios estados psicossociais que operam contra um
adversdrio tanto exterior quanto interior, e em fun¢ao da constitui¢io de um su-
jeito hibrido?, pois sua composi¢io se da pela fusio de elementos culturais dife-
rentes (até antagonicos).

Setton (2002, p. 60) considera o sujeito como um ser composto por varias
camadas, produtos de experiéncias vividas ao longo de uma trajetéria de vida. O
que leva a considerar que a identidade social do individuo moderno é posta a par-
tir de um habitus hibrido, “construido ndo apenas como expressao de um sentido
pratico incorporado e posto em pratica de maneira ‘automatica’, mas uma memo-
ria em acdo e construcdao”. Sendo o sujeito hibrido e a sociedade o resultado dos
atos promovidos por ele, faz-se oportuno perceber o campo como um espago tam-
bém hibrido, pois é formado por transformagdes tanto subjetivas quanto variadas
dos projetos individuais e que sao cobertos por uma acdo coletiva. Essa nova “or-
dem social” faz “emergir novas formas de interagdo social, contribuindo para a
producdo de um habitus alinhado as pressdes modernas” (SETTON, 2002, p. 67).

E preciso ter em mente que o conhecimento é algo em constante transforma-
¢do e que ele habilita os agentes para leituras variadas, coerentes ou nao com um
dado momento, um dado espaco e por agentes interlocutores variados. Nesse
processo de interagdo entre tempo, espago e sujeitos, identidades sdo formadas
cada vez mais complexas. Como enfatiza Setton (2002, p. 67), € um fato que o
ritmo das mudancas tecnoldgicas, o questionamento das instancias de referéncias
e as transformagoes na construgao das experiéncias individuais sdo o resultado de
um mundo sustentado por uma gama variada, e cada dia mais crescente, de ins-
tituicbes produtoras e promotoras de saberes, que impoem valores e comporta-
mentos, julgados adequados, como priticas sociais.

A autora considera a escola e a familia como instancias tradicionais de socia-
lizacdo e vé a midia como o agente especifico da socializacdo no mundo atual.
Todas estas instituicdes sdo criadas e criam sujeitos cujos valores veiculados estao
no cerne da constituicdo de cada grupo de individuos que se aproximam pela
identificacdo de seus interesses. Estas institui¢oes sdo organizadas por “sujeitos

2 Hibrido no sentido de multifacetado, aglomerado composto por partes distintas, mas que se

acomodam e atuam.
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em intensa e continua interdependéncia (...), portanto, nio podem ser vistas como
estruturas que pressionam umas as outras, mas instancias constituidas por indi-
viduos que se pressionam reciprocamente na dindmica simbélica da socializa¢io”
(SETTON, 2002, p. 68-69).

Penso que ha uma base de sustentagdo dos sentidos que produzem habitus
diferentes, mas que refletem certa homogeneidade de caracteristicas. Poderia fa-
lar, assim, em estruturas fundamentais que mantém, sob um mesmo campo se-
mantico, relagdes entre os habitus dos membros de um grupo ou de uma classe.
Isso implica inferir que ha uma identidade entre a visdo de mundo de um grupo
ou de uma classe, com visdes de mundo correlatas aos esquemas de percepgoes de
diferentes sistemas. Assim sendo, nao caberia mais falar em visao de mundo sin-
gular, coletiva ou individual, e sim em pontos de vista singulares (visoes de mun-
do) pautados por uma visio de mundo coletiva, uma vida cotidiana, aquilo que
estd por tras da criacdo e manutengao dos habitus que formam/transformam e
sdo os modos de agir.

DESENLACE

A teoria do habitus de Pierre Bourdieu permite empreender uma teoria lin-
guistica da pratica que possibilita enxergar que: coerente tem a ver com harmonio-
s0; o individual é parte do coletivo; e um e outro se intercambiam numa interacio
construtora de niveis de adequagdo normalizadores e ndo normativos dos atos in-
dividuais em um campo social determinado. Nessa luta, o individual se sobressai
e compoe um arranjo harmonioso de uma sinfonia heterogénea, mas dialdgica.

E notéria a existéncia de estruturas objetivas que coagem as representacoes e
as acOes dos sujeitos, mas entendo que o sujeito-agente, pela cotidianidade de seus
atos, transforma ou conserva as estruturas que sao mais apropriadas para cada
contexto de atuagdo social, e mais, como uma constante, faz adaptacoes. Dessa
forma, apoiado por Bourdieu (1994), nego a dicotomia cega que separa objetivis-
mo de subjetivismo e adoto o objetivismo-subjetivado das praticas sociais, tradu-
zido nas relacdes dialéticas que atravessam sujeito, sociedade e linguagem. Admi-
te-se, a existéncia de estruturas objetivas que podem dirigir e coagir a a¢do e a
representag¢do dos individuos na sociedade. Sao estruturas construidas socialmen-
te, que funcionam como esquemas de agao e reacdo de pensamentos, transforma-
das ou adaptadas pelos agentes em interacdo, a partir de seus interesses.

Definitivamente, entendo que o subjetivo ndo anula o coletivo, que o eu é
parte integrante de um processo de composicao que define o coletivo, atuando
sobre ele, adaptando-o, moldando-o para o uso. O momento é do improviso, da
adaptagido. O sujeito, agora sim, é um ser criador. Ele tanto pode se moldar ao



Gelne 40 anos

elemento estrutural ja existente quanto pode conceber novas estruturas de estru-
turacdo. Os esquemas da estrutura do fendmeno se repetem, mas também se re-
novam, garantindo a manutengao dos bens simbélicos de todas as culturas, por-
tanto, a existéncia humana.

O arcabougo tedrico da linguistica da pratica oferece ao pesquisador da lin-
guagem o entendimento de que os sujeitos incorporam a estrutura social ao passo
que a produzem, legitimam e reproduzem. Esse raciocinio s6 € possivel porque a
base tedrica de Bourdieu funda um estruturalismo-cognitivista, em que os indivi-
duos possuem ora autonomia ora dependéncia dos seus atos. Eles detém o habitus
bem como sio “detidos” por ele. E, assim, o subjetivo une-se ao objetivo, garan-
tindo a gestagao da multiplicidade dos atos humanos. Instaura-se um espaco para
a diversidade do mesmo, concebendo as modifica¢des dadas pelo individuo como
naturais e ao mesmo tempo logicas, porque provém de um campo inconsciente
que arranja o espago, moldando-o para a articulacdo performatica dos sujeitos
em culturas e sociedade especificas. Tudo funciona como numa orquestra, cada
um produz suas cifras, sons, harmonias, mas sem independéncia, hd uma espécie
de “dependéncia livre”, pois o sujeito-agente, influenciado pelo fendmeno do hi-
bridismo cultural, serve a um projeto maior: o desenvolvimento de uma voz con-
junta, heterogénea.

Concebo o habitus como busca da recuperacao da nocdo de sujeito ativo, ser
performatico, produto/produtor da historia, da cultura, da sociedade. Sujeito hi-
brido formado por experiéncias acumuladas no decurso de uma trajetoria indivi-
dual e da socializacio, ele busca e encontra no outro acabamento para suas agoes
e razdo para suas escolhas.
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OTNLIdVYO

LOGICA DO SENTIDO E FUNDAMENTOS
DA SOCIO-INTER-ACAQ

Lucrécio Araujo de Sa Junior

INTRODUZINDO: 0S SISTEMAS CONSTITUINTES DE SIGNIFICACAO

Nos estudos linguisticos cedo se sublinharam a afinidade manifesta entre o
conceito de Lingua saussuriana e a concep¢do durkheimiana de consciéncia cole-
tiva, independentemente de suas manifestacdes e interesses individuais; Barthes
assinala a influéncia direta que Durkheim tem sobre Saussure: Saussure teria se-
guido de perto o debate entre Durkbeim e Tarde (BARTHES, 2006, p. 26).

De acordo com Barthes, a concep¢do de Lingua saussuriana adveio de
Durkheim e a concepgio de Fala foi tecida a partir de uma concessio as ideias de
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Tarde acerca do individual, essas ideias sdo postas por Doroszewski na Varsovia
de 1930. Esta hipoétese, porém perdeu a atualidade, porque a Linguistica desen-
volveu sobretudo, dentro da ideia da lingua saussureana, um campo fechado no
aspecto de “sistema de valores”, o que levou a aceitar a necessidade de uma ana-
lise imanente da institui¢ao linguistica: imanéncia que tem distanciado a pesquisa
sociologica e os usos sociais da linguagem em suas variadas classificagoes.

Nio é entdo paradoxal, na area da Sociologia que encontraremos o melhor
desenvolvimento da no¢do de Lingua/Fala; e sim na da Filosofia, com Merleau-
-Ponty, provavelmente um dos primeiros filésofos franceses a ter se interessado
por Saussure, ou porque tivesse retomado a distingdo saussureana sob a forma de
uma oposicao entre fala falante (intengao significativa no estado nascente) e fala
falada (forma adquirida pela lingua, que lembra o tesouro de Saussure), ou por-
que tivesse alargado a nog¢ao, ao postular que qualquer processo pressupdoe um
sistema: assim elaborou-se uma oposicao doravante classica entre acontecimentos
e estrutura, cuja fecundidade se conhece em Historia (Cf. Barthes, 2006).

Ora, preconceitos a parte, sabemos que a nogao saussureana sempre teve um
grande desenvolvimento na Antroplogia, como ciéncia que estuda o0 homem como
produtor de artefatos culturais. Nao esquecamos que a referéncia a Saussure esta
demasiada explicita na obra de Claude Lévi-Strauss e nas entrelinhas dos estudos
das culturas tradicionais de Margaret Mead, para que seja mister nela insistir.
Lembremos que a oposi¢ao entre processo e o sistema (entre Fala e a Lingua) se
reencontra concretamente na passagem da comunicagao das mulheres as estrutu-
ras do parentesco.

Buscar entender Lévis-Strauss é procurar entender a razdo pela oposi¢ao ao
que a perspectiva multidisciplinar do social apresenta para os estudos da lingua-
gem, num valor epistemoldgico: o estudo dos fatos da lingua depende da interpre-
tacdo mecanicista (no sentido 1évi-straussiano, isto €, por oposi¢do ao estatistico)
e estrutural, e o estudo dos fatos da fala liga-se ao cdlculo das probabilidades
(macrolinguisticas); Observa Barthes,

O Cariter inconsciente da lingua naqueles que nela colhem sua fala, postulado ex-
plicitamente por Saussure, reencontra-se numa das mais originais e fecundas posi-
¢oes de Claude Leevi-Strauss, a saber que ndo sdo os conteidos que sdo inconscien-
tes (critica aos arquétipos de Jung), mas as formas, isto é, a func¢do simbdlica: ideia
proxima de Lacan, para quem o préprio desejo é articulado como um sistema de
significacdes, o que acarreta, ou devera acarretar, descrever de novo modo o imagi-
ndrio coletivo, ndo por seus “temas”, como se fez até agora, mas por suas formas e
fungodes; digamos mais grosseiramente, mas mais claramente: mais por seus signifi-
cantes do que por seus significados. (BARTHES, 2006, p. 28)

Nessa indicagdo sumaria de Barthes, vemos como a no¢io de Lingua/Fala é
rica de desenvolvimentos extra ou metalinguisticos. Observemos a partir dos ele-
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mentos da semiologia, pois, que existe uma categoria geral Lingua/Fala, extensi-
va a todos os sistemas de significacio.

REDES DE REPRESENTACOES CONSCIENTES E INCONSCIENTES

Para Roland Barthes (2006), o alcance sociologico do conceito Lingua/Fala
¢ evidente. Mas, a teoria dos Shifters ainda € pouco explorada nos estudos linguis-
ticos, embora seja um campo muito fecundo, em que se pode observar que entre
o codigo e as mensagens existem simbolos indiciais; segundo a terminologia de
Peirce (1940) é necessario procurar a defini¢ao semioldgica das mensagens que se
situam nas fronteiras da linguagem, sobretudo nas formas do discurso literario.

Lewis Carrol inventa os jogos ou transforma as regras de jogos conhecidos
como ténis e croqué, mas ele invoca uma espécie de jogo ideal, cujo sentido e
funcdo é dificil perceber a primeira vista em Alice. Em Alice no pais das maravi-
lhas e Alice através dos espelhos, os jogos tem algo em comum: s3o muito movi-
mentados, parecem nio ter nenhuma regra precisa e nao comportar nem vence-
dor nem vencido. Ndao “conhecemos” tais jogos, que parecem contradizer a si
mesmos (Deleuze, 2009).

Para Deleuze, um tal jogo sem regras, sem vencedores nem vencidos, sem
responsabilidades, jogo de inocéncia e corrida em que a destreza e o acaso nao
mais se distinguem, parece nio ter nenhuma realidade. Assim, é que o jogo idea-
lizado em Alice ndo pode ser realizado, ele s6 pode ser pensado, e mais ainda,
pensado com um nao senso. Nesse sentido, a linguagem do jogo é matriz do in-
consciente puro. Sao todos os pensamentos que comunicam através de formas,
figuras, imagens de distribuicoes geograficas nomades.

Para Richard Rorty (1999) ha dois sentidos para “o inconsciente” em jogo.
O primeiro é esse como qual Davidson trabalha: um ou mais sistemas de crengas
e desejos razoavelmente organizados capaz (es) de alterar de forma casual crencas
e desejos conscientes. O segundo sentido que se poderia dar ao termo “incons-
ciente” é “uma massa efervescente de energias instintivas desarticuladas, um “re-
servatorio de libido” para o qual a inconsciéncia é irrelevante. Nesse sentido, “o
inconsciente” seria um outro nome para “as paixoes”, ou para um conjunto de
forcas primais e ebulientes, que seriam de alguma maneira mantidas sob um con-
trole mais ou menos precario pelos artificios culturais ligados a vida em sociedade.

Para Rorty, nossas identidades privadas inconscientes nao sao brutais, obtu-
sas, sombrias e repulsivas, mas antes pares intelectuais e parceiros conversacio-
nais de nossas identidades conscientes. Essa assertiva do referido filésofo procura
dirigir nossa atencdo para uma nocdo de inconsciente nio como um espaco de
oposicao direta e polar aos atributos normalmente atribuidos a nog¢ao de conscién-
cia. Neste postulado, uma estratégia de hierarquizacdo ou de estabelecimento de
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relagdes de precedéncia é substituida por um gesto que horizontaliza as instancias
consciente/inconsciente, e que sugere que, ao invés de uma disputa, ha aqui um
espaco de interagdo possivel. Assim, ndo se trata mais de desenvolvermos estraté-
gias para represar impulsos indomitos e inenarraveis, mas de acolher esse univer-
so como parte do conjunto de constituintes da subjetividade contemporanea,
compreendendo sua plausibilidade no nexo de narrativas que constitui a identida-
de pessoal (Cf. Rorty, 1999).

Para os estudos linguisticos, uma consequéncia dessa leitura, fica a sugestao
de que a nogao de inconsciente, ao ampliar o espago do que é possivel compreen-
der como um componente da subjetividade contemporanea, amplia o nosso cam-
po de responsabilidade e agao. Ao reconhecer o inconsciente, o sujeito reconhece
que deve responder a outras questoes éticas que até entdo nao se colocavam. Em
um modelo calcado no pressuposto de oposi¢do entre uma esfera racional e outra
irracional, que sdo tomadas inclusive como de natureza diferentes, a nogdo de in-
consciente tende a ocupar o papel genérico de eximir o sujeito de implicaces em
suas atuagoes. Todavia, na medida em que sugerimos uma perspectiva que inclui
o inconsciente no jogo da subjetividade como um parceiro sociointeracional po-
tencial, modificamos completamente o enquadramento. Vejamos analiticamente,

Descrever psicanaliticamente o sujeito psiquico é apontar a infinita variedade de
sentidos que o agente experimenta como resultado de suas agdes. E usar um voca-
bulédrio que permita a formulacdo de descri¢des que ordenem o fluxo incessante do
vivido em narrativas em que o sujeito se reconheca na sua complexidade, na sua
divisdo, nas suas contradi¢des. A noc¢do de inconsciente ndo ajuda apenas, como se
vé, a compreender as causas e razdes que determinam a experiéncia subjetiva de
alguém. Ela sobretudo implica o sujeito nas suas proprias a¢oes, por mais dispara-
tadas, enigmdticas e desconfortdveis que possam ser.com a nog¢io de inconsciente
diminui a possibilidade de alguém alegar — em relagdo a uma agio qualquer — que
“nao fui eu” (e sim “o demonio”, “os instintos”, “os hormoénios” ou “os neutro-
transmissores”). Com isso ela amplia nosso campo de responsabilidade. (Belo &
Pereira, apud Bezerra, 1994, p. 123)

A jogo para Wittgenstein, por exemplo, ndo é um dado prévio a linguagem.
E mais um termo do vocabulario publico, cuja caracteristica geral é seu um fato
linguistico com causa corporea do ser social. Afirmando tal ideia, estamos dando
prevaléncia, novamente, ao campo dos atos intencionais. O que inviabiliza, em
consequéncia, pensar no jogo como um sintoma natural e objetivo da normativi-
dade vital (Ferraz, 2008, p. 166). Para Deleuze (2009), a for¢a dos paradoxos
reside em que eles ndo sdo contraditorios, mas nos fazem perceber a génese da
contradi¢do. O principio da contradicdo se aplica ao real e ao possivel, mas ndo
ao impossivel do qual deriva, isto é, aos paradoxos ou antes ao que representam
os paradoxos.
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Os paradoxos de significacdo sio essencialmente o conjunto anormal (que com-
preende como elemento ou que compreende elementos de diferentes tipos) e o ele-
mento contraditorio. Os paradoxos de sentido sao essencialmente a subdivisao ao
infinito (sempre passado-futuro e jamais presente). Em sendo a linguagem advinda
do pensamento. E vdo propor uma distin¢io entre signos e objetos, sistemas, ima-
gens e comportamentos que ainda nao foram estudados sob o ponto de vista seman-
tico. A extensdo semiologica da noc¢ido Lingua/Fala ndo deixa de colocar certos
problemas que coincidem, evidentemente, com os pontos em que o modelo linguis-
tico ndo mais pode ser seguido e deve ser ajeitado. Para Barthes (2006), o primeiro
problema surge ja na concepgio, na propria concepcdo dialética entre a lingua e a
fala. Na linguagem, nio entra nada na lingua que nao tenha sido ensaiado pela fala,
mas inversamente, fala alguma é possivel se ela nao é destacada do tesouro da comu-
nicagdo. Este movimento € ainda, parcialmente ao menos, o de um sistema como o
da saude, ainda que fatos individuais de sintomas nele possam tornar-se fatos de
lingua; mas, para a maioria dos outros sistemas semioldgicos, a lingua é elaborada,
ndo pela “massa falante”, mas por um grupo de decisao. Neste sentido, dadas as
mudangas sociais na contemporaneidade pode-se dizer que, na maioria das linguas
semioldgicas, o signo que verdadeiramente “arbitrario fundado artificialmente, por
uma decisio unilateral, precisa se atualizar, em suma, de linguagens fabricadas, de
“logotécnicas” expressivas de um constructo social; o usudrio seguindo essas lingua-
gens, nelas destacando mensagens (“falas”), deve participar de sua elaboragio; o
grupo de decisdo que esta na origem do sistema (e de suas mudangas) ndo pode mais
permanecer mais ou menos estreito; nem pode ser também um grupo mais difuso,
mais an6nimo, nem detentor de uma tecnocracia altamente qualificada.

A natureza institucional da comunica¢do na procura por preservar a lingua-
gem, conserva-se na dialética entre o sistema e o0 uso. De uma descri¢ao ancorada
na biologia do organismo humano, e partindo do estabelecimento de suas princi-
pais funcdes, derivam-se ilagdes que alcancam as implicagoes éticas e pedagdgi-
cas das leis do habito. Os usos da lingua elaborados por decisao, com determina-
¢do para a coletividades, seguem as seguintes vias:

1) Quando nascem novas necessidades, consecutivas ao desenvolvimento
das sociedades (como por exemplo a um tipo de vestudrio de influéncia
europeia nos paises da Africa contemporanea, nascimento de novos
protocolos de alimentagdo rapida nas sociedades industriais urbanas).

2) Quando imperativos econdmicos determinam o desaparecimento de cer-
tos matérias e a promogao de outros (tecidos do vestudrio, por exemplo).

3) Quando a ideologia limita a inven¢do das formas, sujeita-as a tabus e
reduz, de algum modo, as margens das a¢oes.
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Pode-se dizer, seguindo Barthes (2006) mais amplamente, que a elaboracio
do grupo de decisdo, isto é, as logotécnicas, sdo elas proprias, apenas os termos
de uma fungio sempre mais geral, ou seja, o imagindrio coletivo da época: a ino-
vagdo individual é assim transcendida por uma determinagio sociointeracional, e
estas determinacdes sociologicas, por sua vez, remetem a um sentido final, de
natureza antropologica.

Nio sem razdo, o segundo problema colocado pela extensiao semiologica da
nog¢do Lingua/Fala diz respeito ao “volume” que se pode estabelecer entre as “lin-
guas” e suas “falas” como ja dito no inicio deste trabalho, “na linguagem ha uma
despropor¢ao muito grande entre a lingua, conjunto finito de regras, e as falas
que vem alojar-se sob essas regras num nimero praticamente infinito”. Neste in-
terim, podemos presumir que um sistema como o vestuario apresente ainda uma
diferenca consideravel de volumes, visto que, dentro das “formas” de vestimen-
tas, as modalidades e as combinacdes de execucdo da moda, continuam sendo
expressas num numero elevado de constante repeti¢do, recursivamente expressas
nas variagoes que temporalmente marcam a mudanga; mas em outros sistemas
como o automovel ou o mobilidrio, a amplitude das variacbes combinatorias e
associacoes livres nao é tao elevada.

Ha pouca margem reconhecida pelas institui¢des entre os modelos desejados
e suas execugdes: s30 sistemas em que a “fala” é limitada, e num sistema particular
como a moda escrita, essa fala é até praticamente nula, de tal modo que se trata
aqui de observarmos muitas vezes, a manutencao de uma lingua sem fala. Assim,
neste campo da escrita, a significagdo so se torna possivel, quando essa lingua é
sustentada pela linguistica. Se é verdade que haja lingua sem fala, ou com falas
muito pobres, isto ndo impede que seja forcosamente necessario revisar a teoria
saussuriana, segundo a qual a lingua nao é sendo um sistema de diferencas (e nes-
te caso, sendo ela estigmatizada como inteiramente negativa, serd sempre inapre-
ensivel pela fala completar o par Lingua/Fala por um terceiro elemento, pré-signi-
ficante, matéria ou substancia, e que seria o suporte (necessario) da 6significagao:
numa expressio como “um vestido comprido ou curto”, o vestido nao é sendo o
suporte de uma variante (comprido/curto), que pertence plenamente a lingua. As
indumentdrias ndo apresentam distingao desconhecida na linguagem, em que
ocorréncias como no som da palavra pochete sio consideradas como imediata-
mente significantes.

TERMOS LINGUISTICOS DA ILOCUCIONARIDADE

Entre a logica formal simples e a logica transcendental atravessa toda a teo-
ria do sentido. Husserl descobriu o sentido como noema de um ato ou expresso
em uma proposi¢cdo. No nucleo do sentido noematico, explica Deleuze (2009),
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aparece alguma coisa de ordem supremamente “central” que é exatamente a rela-
¢do do proprio sentido ao objeto na sua realidade, relacdo e realidade que devem
agora ser engendrados ou constituidos de maneira transcendental.

Na Loégica da semiologia, a no¢io de signo ndo provoca competi¢do entre
termos vizinhos. Para designar a melhor relagio entre significantes, Saussure eli-
minou, por exemplo, o simbolo (porque o termo eliminava a ideia de motivagio)
em proveito de signo, definido como a unido de significantes e de significados (a
maneira de anverso e verso de uma folha de papel), ou ainda de uma imagem
acustica e de um conceito.

A partir de Saussure, a teoria do signo linguistico enriqueceu-se com o prin-
cipio da dupla articulagdo cuja importancia foi mostrada por Martinet (apud
Barthes, 2006), a ponto de torna-la o critério definicional da linguagem. Assim,
o signo passa a ser compreendido no composto de um significante e um significa-
do. O plano dos significantes constitui o plano de expressdo e o dos significados
o plano de conterido. Em cada um desses dois planos, Hjelmslev introduziu uma
distin¢do importante para o estudo do signo semioldgico (e ndo mais apenas lin-
guistico). Cada plano comporta, para Hjelmslev dois strata: a forma e a substan-
cia; sendo preciso insistir na nova defini¢cao destes dois termos, pois cada um tem,
no atual curso particular, um denso passado lexical.

A forma é o que pode ser descrito exaustiva, simples e coerentemente (crité-
rios epistemologicos) pela Linguistica, sem recorrermos a nenhuma premissa ex-
tralinguistica; a substiancia é o conjunto dos aspectos dos fendmenos linguisticos
que ndo podem ser descritos sem recorrermos a premissa extralinguisticas como
estes dois strata se reencontram no plano da expressao e no do contetdo, teremos
entao:

1) Uma substancia da expressdo: por exemplo, a substancia fonica, articu-
latoria.

2) Uma forma de expressdo, constituida pelas regras paradigmaticas e sin-
taticas (observemos que uma mesma forma pode ter duas substancias
diferentes, uma fonica e outra grafica).

3) Uma substancia de contetudo: por exemplo, os aspectos emotivos, ideolo-
gicos ou simplesmente nocionais do significado, seu sentido “positivo”.

4) Uma forma do conteudo: a organizagio formativa dos significados en-
tre si, por sua auséncia ou presen¢a de uma marca semantica.

Esta dltima nocdo é delicada de se perceber, em virtude da impossibilida-
de em que nos encontramos, diante da linguagem humana, de separar os sig-
nificados dos significantes; mas, por isso mesmo, a subdivisdo forma/substan-
cia pode novamente torna-se util e facil de se manejar, em Semiologia, nos
seguintes casos:
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a. Quando nos achamos diante de um sistema em que os significados sio
substantivados numa substancia diversa da de seu proprio sistema (é,
como vimos, o caso da moda escrita).

b. Quando um sistema de objetos comporta uma substancia que ndo é ime-
diata e funcionalmente significante, mas pode ser, em certo nivel, simples-
mente utilitaria: tal adorno utilizado junto com uma determinada vesti-
menta pode ser utilizado para significar uma situa¢do, mas também para
enfeitar-se.

Esses pontos acima permitem, talvez, prever a natureza do signo semiologico
com relagdo ao signo linguistico. Se o signo semiologico é provido de um modelo
composto de um significado e de um significante (o vermelho em farol de transito,
¢ uma ordem de transito rodoviario, que dele se separa o nivel organico de suas
substancias fisicas). Da mesma forma que nos muitos sistemas semiologicos, os
sistemas linguisticos tém uma substancia da expressdo cujo ser ndo esta apenas
no plano da significagdo: sdo, muitas vezes, sentidos atrelados ao contexto de uso,
como objetos derivados pela sociedade para fins de significagdo: em um texto
escrito, podemos observar a roupa descrita em uma personagem qualquer repre-
sentando a prote¢ao, um carddpio descreve a comida para nossa alimentagao,
mas na verdade, estd posto para comunicar e significar.

Observando o que partes estabelece para os signos semiologicos, podemos
propor que estes signos no campo da linguistica funcional, possam denominar
como signos de origem utilitaria, funcional, palavras que tem fung¢des-signos.
Assim, a fung¢do signo de uma palavra ou expressdo encontra a testemunha no
contexto de uso de sua enunciagdo. Num primeiro tempo, a decomposicao de
uma palavra, expressdo ou texto apresenta-se puramente operatoria e ndo implica
uma atemporalidade. Num segundo tempo, a fun¢do penetra-se de sentido, quan-
do as palavras, expressoes, textos de multimodalidade significam para além das
expressoes literais do que emitem. A fun¢do assim, penetra-se assim de uma se-
mantizagao factual.

Seguindo Barthes (2006), desde que haja sociedade, qualquer uso da lingua-
gem se converte em signo desse uso: o uso da capa de chuva serve para proteger
da chuva, mas este uso € indissociavel do proprio signo de certa situacdo atmos-
férica como nossa sociedade produz apenas objetos padronizados, normalizados,
esses objetos sdo fatalmente execucoes de um modelo, as palavras de uma lingua,
as substancias de uma forma significantes para reencontrarmos um objeto insig-
nificante, seria preciso imaginar um utensilio absolutamente improvisado e que
em nada se aproxima de um modelo existente: hipétese praticamente irrealizavel
em qualquer sociedade.

Os textos de Lewis Carrol no qual Alice figura como personagem principal,
o elemento paradoxal é ndo senso sob as figuras que participam do enredo. Mas,
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as leis normais nao se opdem exatamente a essas figuras. Sao as figuras ao con-
trario, que submetem as palavras normais dotadas de sentido a estas leis que nio
se aplicam a elas: todo nome normalmente tem um sentido que deve ser designado
por um outro nome e que deve determinar as disjung¢des preenchidas por outros
nomes. Na medida em que estes nomes dotados de sentidos sdo submetidos a es-
tas leis, recebem determinacdes de significagao.

Para compreender os usos ndo literais das expressoes, a ideia de uma seman-
tizagdo universal de usos € capital: traduz o fato de que s6 existe ato real quando
a expressao € inteligivel, e isso deveria levar a confundir, finalmente, Sociologia e
Socioldgica. Na Linguistica a fun¢do-signo tem pois — provavelmente — um valor
antropoldgico, ja que € a propria unidade em que se estabelecem as relacoes entre
o técnico e o significado geral.

De tudo que foi dito acima podemos perceber que as acdes humanas em
nosso mundo fisico, se fazem através de atos de linguagem, como ja observado
pelos estudos da pragmatica. Sendo os atos ilocucionarios fundamentais para a
comunicagido, é ao estudo destes que em linguistica se tem dado mais atengio.
Estes tipos de atos, tem sido, nomeadamente, objetos de andlise, com o fim de
encontrar as carateristicas que os definem.

Um modo muito comum de analisar os atos de fala consiste em perguntar
o que é que distingue um ato bem sucedido ou feliz (conforme na pragmatica)
de um ato linguistico mal sucedido, deficiente ou infeliz. Quando um ato de fala
¢ bem sucedido, entdo dizemos que todas as condi¢des necessarias a sua pratica
foram cumpridas (ou satisfeitas). Se, ao observarmos um ato de fala deficiente,
conseguirmos descobrir qual a condi¢ao ou condi¢bes que nao foram satisfeitas,
e que tornaram um ato infeliz e sem sucesso, entdo teremos descoberto uma
caracteristica ou caracteristicas fundamentais para definir esse ato. E até mes-
mo determinar quais as condi¢des necessdrias para diminuir as perdas da
comunicagao.

Assim, as condigOes necessarias para a pratica bem sucedida de uma de fala
— as chamadas - condicoes de felicidade sdo as caracteristicas definidoras desse
ato. Portanto, descobrir e descrever estas condi¢des de felicidade equivale a efetuar
a analise do ato ilocucionario, que se definem conforme o tipo. Por exemplo, a
aciao de pedir tem a ver com o fato de se realizar uma ag¢io futura por alguém a
quem o pedido é dirigido. Existem quatro tipos de condi¢des para a pratica de um
ato ilocuciondrio: condi¢bes preparatodrias, condices de conteudo proposicional,
condi¢oes de sinceridade e condicao essencial. A satisfacdo destas condi¢oes asse-
gura que o ato ilocuciondrio é bem sucedido. Contudo, como sabemos, a comuni-
cagdo através de uma lingua é uma atividade regulada por regras que os falantes
seguem e, deste modo — relativamente ao ato ilocuciondrio — é licito falar de regras.
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Para cada condigdo a satisfazer existe uma regra correspondente ao ato
do agir do falante, que ele tem que seguir. Passemos entdo a analise, sob o
ponto de vista destas regras, de alguns atos de fala ilocuciondrios, capazes de
ilustrarem a variedade existente (a analise pode representar-se simplificada
pontualmente).

Utilizaremos as seguintes convengoes:

X = falante

Y = ouvinte

A = acao

(P) = contetudo proposicional

Exemplo:

X diz a Y: Prometo que te dou a pasta amanha
O ato de prometer possui uma regra baseada em:

1) Na regra baseada na condic¢io de contetdo proposicional — A¢io futura
A de X.

2) Na regra baseada na condic¢do preparatoria — X cré que Y prefere que X
faga A, a ndo fazer; Y prefere de fato que X faga A, a nao fazer.

3) Na regra baseada na condicdo de sinceridade — X tema intencdo de fazer A.

4) Na regra baseada na condigio essencial — conta como X e Y a assumi-
rem as suas posi¢oes para cumprir A (o ato de dar e receber).

Estas mesmas condigdes servem para pedir, afirmar, agradecer, entre tantos
outros atos de fala. E possivel agrupa os atos ilocuciondrios em tipos ou classes,
de acordo com critérios de semelhancas. Esses critérios devem ser os mais gerais
possiveis, de modo a poder formar uma tipologia, ou taxiconomia, de grandes
classes de atos. Contudo, basta observarmos a pratica quotidiana dos falantes
para nos darmos conta de que muito daquilo que queremos dizer é dito indireta-
mente. Expressdes do tipo podem significar para além do dito.

s8]

. X diz a Y: abra a janela.

o

. X diz: Irei a0 museu amanha. Y responde: amanha é segunda-feira.

g

Y diz a X: Aqui temos umas frutinhas.

O leitor que possa imaginar situagoes de usos variadas, sera capaz de encon-
trar contextos especificos para o campo da significagao das expressoes anteriores.

a. Pode simplesmente aferir que estd quente no ambiente em que se encon-
tra, ja que ndo lhe foi feita uma pergunta, e que X ndo esta dando uma
ordem, nem praticando qualquer ato que exija uma resposta ou agio.
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b. Y quer dizer, entre outras coisas que o museu estara fechado, consideran-
do que X conhece o fato de os museus na Europa, sendo esse o contexto,
ndo abrem neste dia da semana.

c. Y pode estar fazendo comentdrios a fim animar X sobre a presenca de Z,
com caracteristicas e preferencias pessoais especificas sobre pessoas, conside-
rando que ele conhece os principios gerais da cooperacdo na conversagao.

Esta explicacdo de como é possivel a um falante tomar como um informe,
aquilo que literalmente é uma afirmagio e, mais geralmente, de como é possivel a
um falante compreender um ato linguistico indireto, depende de dois fatores:

i) A posse de certos conhecimentos linguisticos, que sdo de varios tipos:
conhecimentos de uma lingua, conhecimentos de atos linguisticos, co-
nhecimentos de principios da cooperac¢do conversacional e conhecimen-
tos de fatos do mundo.

i) A capacidade de fazer inferéncias, a parir desses conhecimentos.

Na atualidade os usos da linguagem estao cada vez mais possuidos de signos
impressos e visuais que circulam nos meios de comunicagao social, nas redes vir-
tuais e até mesmo nos espagos fisicos da arquitetura urbana. Quando dizemos
que um significante estd de posse de conhecimentos sobre como realizar atos
linguisticos ou sobre os principios da cooperagao interacional, isso significa que
ele tem um conhecimento refletido sobre tais condi¢oes de realizacdo, e que pres-
supdes dentro de sua comunidade de fala que os atos enunciados por ele, serdo
compreendidos e interpretados.

Notemos ainda que uma explicacdo logica para a questdo das inferéncias
que leva a compreensao dos atos linguisticos indiretos, nao devem ser tomados
como uma explicacio psicologica, isto €, nao podemos pressupor que um falante
ou enunciador significante (a depender do veiculo linguistico que utiliza) passa
conscientemente a elaborar todos os passos para construir um ato de fala indire-
to. Mais natural serd compreender que, devido a rotina, e usos sociais, 0 processo
de reconstrucdo seja “abreviado” por chaves disponiveis no campo da significa-
¢do, porque alguns passos sao sempre tomados como 6bvios.

No entanto, isso ndo significa que os tipos de conhecimentos e de inferéncias
indicados ndo facam parte da competéncia de qualquer significante que compreen-
da tais atos. Na pratica, da comunicagdo indireta, por exemplo em grupos de
redes sociais, os elementos contextualizadores sdo sempre sinalizados. Estes ele-
mentos passam a ser utilizados convencionalmente construindo uma espécie de
gramatica do uso de elementos linguisticos e extralinguisticos que compdem um
campo de significagao.

Existem muitas formas para a percepcdo dos atos indiretos a se realiza-
rem. E habitual praticar atos indiretos através de perguntas, comentarios, ele-
mentos contextualizadores que compdem a identidade dos falantes e o lugar

101



102 Gelne 40 anos

de fala. Quando falamos em “compreensdo da realidade linguistica” estamos
caminhando para a compreensdo de um signo elaborado para um determina-
do fim.

CONSIDERACOES FINAIS SOBRE AS PRESSUPOSICOES

Na intera¢do conversacional do téte-a-téte, a performance do falante e
ouvinte sdo pontos fortes de expressio que permitem superar as limitagdes
técnicas da lingua falada. Na conversacdo a arte cénica é preponderantemente
a arte do simbdlico. A transposi¢cdo por simbolizagao dos gestos situa a com-
preensao do que € dito, mas ndo s6. Todo o escopo semioldgico dos artefatos
da linguagem que falante e ouvinte carregam guarda relagdo imaginaria com o
simbdlico.

Nesse sentido, a concep¢ado de teatro convencional enfatiza sempre a repre-
sentagdo dos enunciados. E importante ressaltar também que no uso da lingua-
gem falada nunca temos o simbolo puro, no sentido da relagdo totalmente con-
vencional do objeto. Assim, sempre teremos algum outro nivel residual do signo.
Portanto, na conversag¢do teremos uma preponderancia de simbolos, mas tam-
bém icones e indices. A fala se estrutura numa linguagem oral em ambito “cé-
nico-teatral” e é apresentada na forma de um mixed-media onde a tonicidade
maior do que se diz, pode dar-se em uma performance ou outra, dependendo da
identidade do falante-ouvinte.

A comunicacio escrita é de outra dimensdao complexa e também se consti-
tui de uma dupla dimens3o: uma linguistica e outra extralinguistica. Ambas,
determinantes e imprescindiveis para a mensagem textual significar. Portanto,
o fato de admitir o condicionamento de fatores situacionais para a defini¢ao da
coeréncia dos textos ndo neutraliza a pertinéncia de seu material linguistico.
Dai por que ser oportuno chamar a atengdo para a relevancia da cotextualiza-
¢do, ou seja, da considera¢ao de paridade na estrutura interna do texto, de sua
composi¢ao sintatico-semantica, detendo-se, entdo, no texto como objeto lin-
guistico, dependente da estrutura interna dos enunciados que o constituem e da
articulagdo construida entre seus enunciados num contexto de uso objetivo.

Conforme observa Antunes (2009), uma obviedade gritante — mas que é
pertinente referi-la aqui — € que os textos linguisticos sdo construidos com pa-
lavras. Palavras que, desde o sistema, tem um significado basico, estio subme-
tidas a regras particulares de combinacdo, em vistas a uma organizac¢do sequen-
cial coerente, nos ambitos micro e macroestrutural. Dessa forma, construir um
texto capaz de funcional s6cio comunicativamente num contexto especifico, é
uma operacdo de natureza lexical e gramatical, mas também considerar a di-
mensdo pragmatica e os campos de significagao do mesmo.
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Convém lembrar que o sentido calculado para um texto nao decorre ape-
nas do sentido de cada palavra que veicula isoladamente. Desde que uma pala-
vra entra em um texto, passa a ser afetada pelos sentidos de outras palavras, de
outros simbolos ... e esquematismos ... que a seguem, de maneira que nenhum
elemento linguistico do texto funciona isoladamente, solto, sem estar consti-
tuindo 76s. Ou seja, quem fala ou escreve ndo pode fugir a defini¢ao e a delimi-
tacdo sintatico-semantica das unidades lexicais e das construgdes gramaticais
com que se constroéi a superficie do texto, o qual sofre, entdo, as restricoes de-
correntes dos proprios limites das palavras e elementos semiolégicos que o com-
poem. Na verdade, os sentidos e as intencdes pretendidos em cada comunicacio
linguistica tornam-se disponiveis ao interlocutor pela mediacdo das sinaliza-
¢oes linguisticas presentes, sejam elas lexicais, gramaticais e/ou pragmatico-
-contextuais.

Na superficie da comunicagio sécio interacional as palavras funcionam
como sinais, como setas que vao indicando e dando pistas para o ouvinte ou
leitor alcancarem o sentido e as intengdes pretendidos. E verdade que isso acon-
tece além dos sinais linguistico marcados, por que junto a estes existem outros
sinais extralinguisticos que também ocorre, de modo complementar, sem neu-
tralizar o valor dos primeiros dessa forma, os sentidos sio aprendidos num
movimento constante de interdependéncia, de voltas e avancos.
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0 PAPEL DA COGNICAO NOS ESTUDOS
FUNCIONALISTAS

Maria Angélica Furtado da Cunha

CONSIDERACOES INICIAIS

Este texto tem por objetivo discutir a atribuicao de processos cognitivos em ana-
lises linguisticas de natureza funcionalista, mais especificamente, sob o viés da verten-
te denominada Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU). Essa abordagem
resulta da articulagdo de pressupostos tedrico-metodologicos da Linguistica Funcio-
nal norte-americana a Linguistica Cognitiva, em particular, a Gramatica de Constru-
¢oes (GOLDBERG, 1995, 2006; CROFT, 2001). No Brasil, a LFCU é adotada pelos
pesquisadores do grupo Discurso & Gramatica (CEZARIO; FURTADO DA
CUNHA, 2013; FURTADO DA CUNHA, 2015; OLIVEIR A; ROSARIO, 2015).

/
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Essa orientacdo recente de pesquisas articula-se ao que a literatura inglesa
intitula Usage-based Theory (BYBEE, 2010; HOFFMANN; TROUSDALE,
2013). Bybee (2016, p. 303) esclarece que “a teoria baseada no uso se desenvolveu
diretamente do funcionalismo norte-americano, praticado por muitas décadas
(...), e em certo sentido, é apenas um novo nome para ele”.

Esse modelo tedrico caracteriza-se, principalmente, pela concepcdo de lin-
gua como uma rede de construgdes interconectadas em seus diferentes planos por
relagOes de natureza diversa. Nesse sentido, assume-se que a gramatica é motiva-
da e regulada por fatores cognitivos, sociocomunicativos e culturais e se reconhe-
ce o estatuto fundamental das fun¢des da lingua na descri¢ao das suas formas.
Decorre dessa compreensido a defesa do estudo da lingua com base nesses fatores.

A unido da Linguistica Funcional a Gramatica de Construg¢des implica reco-
nhecer o papel da cognicdo na emergéncia e na convencionalizacio das entidades
linguisticas. Nessa linha, uma teoria que tem como ponto de partida dados natu-
rais de uso da lingua busca a explicagdo para os fendmenos linguisticos tanto em
aspectos comunicativos, presentes nas situagoes de interagdo, como na atuac¢ao
continua de processos cognitivos gerais.

BREVE HISTORICO

Tomasello (1998, 2003) pode ser apontado como um dos primeiros estudio-
sos a defender uma visao cognitivo-funcional da lingua, sob o rétulo Linguistica
Cognitivo-Funcional. Sua proposta se justifica com base no fato de que tanto a
Linguistica Funcional quanto a Linguistica Cognitiva rejeitam a autonomia da
sintaxe, proclamada pelos gerativistas. Além deste, essas duas correntes compar-
tilham vérios pressupostos tedrico-metodoldgicos, como a incorporagdo da se-
mantica e da pragmatica as andlises, a nao distingao estrita entre léxico e grama-
tica, a relacdo estreita entre a estrutura das linguas e o uso que os falantes fazem
dela nos contextos reais de comunica¢do, o entendimento de que os dados para a
analise linguistica sdo enunciados que ocorrem no discurso natural.

Nessa abordagem integrada, a gramatica é entendida como representagao
cognitiva da experiéncia do falante com a lingua; portanto, ela pode ser afetada
pelo uso linguistico. Nessa dire¢ao, assume-se que as categorias linguisticas sdo
baseadas na experiéncia que temos das construcdes em que elas ocorrem, do mes-
mo modo que as categorias por meio das quais nos classificamos objetos da natu-
reza e da cultura sdo baseadas na nossa experiéncia com o mundo. Assim, a cate-
gorizacdo conceptual e a categorizagdo linguistica sido andalogas, ou seja, o
conhecimento do mundo e o conhecimento linguistico seguem, essencialmente, os
mesmos padrdes (TAYLOR, 1998; FURTADO DA CUNHA; OLIVEIRA; MAR-
TELOTTA, 2015).
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De acordo com a visdo cognitivo-funcional, as linguas sdo moldadas pela
interacdo complexa de principios cognitivos e interacionais que desempenham
um papel crucial na mudanca linguistica, na aquisi¢io e no uso da lingua. Como
as linguas se assemelham muito no que diz respeito as relacdes gramaticais que
exibem, admite-se que essas semelhancas sdo o resultado desses principios cogni-
tivos e funcionais. A lingua(gem), portanto, constitui um mosaico complexo de
atividades comunicativas, cognitivas e sociais estreitamente integradas a outros
aspectos da psicologia humana (TOMASELLO, 1998).

O principio basico da Linguistica Funcional Centrada no Uso consiste no
fato de que a estrutura da lingua emerge e se fixa a medida que esta é usada
(BARLOW; KEMMER, 2000; BYBEE, 2010, 2011). A LFCU entende a aparente
regularidade e a instabilidade da lingua como motivadas e modeladas pelas pra-
ticas discursivas dos usudrios no cotidiano social (FURTADO DA CUNHA; TA-
VARES, 2007). A gramatica é, pois, produto da estrutura¢do de aspectos socio-
comunicativos e cognitivos da linguagem (BYBEE, 2010). Os usos linguisticos,
por sua vez, resultam de modelos convencionalizados com base na interface lin-
guagem, cogni¢ao e ambiente socio-historico. A inter-relagdo dessas trés dimen-
sOes motiva a fixagcdo de padrdes gramaticais, via rotiniza¢ao, com base em am-
bientes interacionais especificos.

Sendo assim, a LFCU argumenta em favor de uma relagio estreita entre a
codificacdo linguistica e o uso que os falantes fazem da lingua em situacoes reais
de interacdo comunicativa. Nesse cendrio, a lingua é concebida como um sistema
adaptativo complexo, uma estrutura plastica, constituida, a0 mesmo tempo, de
padrdes mais ou menos regulares e de outros que emergem, em virtude de neces-
sidades cognitivas e/ou comunicativas (GIVON, 2001; BYBEE, 2010). O sistema
linguistico tem, pois, uma natureza eminentemente dinamica, ji que surge da
adaptacdo das habilidades cognitivas humanas a eventos de comunicagio especi-
ficos e se desenvolve com base na repeti¢ao ou ritualiza¢ao desses eventos.

Dadas essas assungdes, a LFCU busca descrever e explicar os fatos linguisti-
cos com base nas fungdes (semantico-cognitivas e discursivo-pragmaticas) que
desempenham nos diversos contextos de uso da lingua, integrando sincronia e
diacronia, numa abordagem pancronica (BYBEE, 2010). Alguns dos fatores con-
siderados nas andlises sdo os efeitos da frequéncia de uso, a modelagem das estru-
turas linguisticas no contexto discursivo e as inferéncias pragmaticas que acom-
panham a lingua na interagdo. Todos os elementos que compdem o processo que
leva ao desenvolvimento de novas entidades linguisticas surgem do uso da lingua
em contexto e envolvem habilidades e estratégias cognitivas que também sao mo-
bilizadas em tarefas ndo linguisticas.
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LINGUA E COGNICAO

O termo cognicdo refere-se ao processo neuro-racional de geracdo do conheci-
mento humano com base na intera¢do do organismo com o meio. Em outras pala-
vras, diz respeito ao conjunto de opera¢des mentais configuradoras de nosso sistema
conceitual, tendo como suporte o contato do individuo com o ambiente fisico e so-
ciocultural em que vive (IBANEZ, 2001; MARTELOTTA; PALOMANES, 2008).

De acordo com Bybee (2010), o objetivo de uma teoria linguistica deve ser
descrever e explicar as propriedades da estrutura linguistica a partir da aplicagio
de processos cognitivos gerais, 0s quais operam em outros dominios cognitivos
que ndo a linguagem, como a visdo e a musica, por exemplo. A emergéncia da
estrutura linguistica €, pois, atribuida a aplicagao repetida desses processos, sen-
do a lingua concebida como um sistema adaptativo complexo, nos termos de Du
Bois (1985) e Hopper (1987).

Nesse viés, a estruturacdo linguistica emana de processos cognitivos de do-
minio geral, como nossa capacidade de categorizar, estabelecer relagdes e operar
em niveis locais e globais. Logo, a organiza¢do da lingua nao é intrinsicamente
diferente da organizagao de outros aspectos da cognicao.

Diversas pesquisas evidenciam que, de um modo geral, as categorias linguis-
ticas se comportam como as categorias conceituais humanas (THOMPSON;
HOPPER, 2001; TAYLOR, 1995; LAKOFF, 1987; LABOV, 1973). A gramatica
da orac¢do ou estrutura argumental (a relagdo entre o predicado e seus argumen-
tos), por exemplo, é formada do mesmo modo que as outras categorias: por meio
do continuo processo cognitivo de classificacdo, refinamento e generalizagio a
partir das interacGes comunicativas diarias. Como defendem Thompson e Ho-
pper (2001), o sentido de um verbo ou predicado esta relacionado aos esquemas
léxico-gramaticais em que ele pode ocorrer, e a estrutura argumental é essencial-
mente um subconjunto desses esquemas. A frequéncia de uso de uma determina-
da construgio leva a seu estabelecimento no repertério do falante e faz dela uma
unidade de processamento, o que implica que o falante explora recursos gramati-
cais disponiveis para atingir seus objetivos comunicativos. No entanto, o discurso
exibe padroes recorrentes que extrapolam o que € previsivel pelas regras gramati-
cais, apenas, e a explicagdo para a existéncia desses padroes deve ser procurada
no ambito da cogni¢do e da comunicagao.

Entre os processos cognitivos de dominio geral arrolados por Bybee (2010),
vou abordar, aqui, categorizagio e chunking. A categoriza¢do é um processo cog-
nitivo de dominio geral no sentido de que categorias perceptuais de varios tipos
sdo criadas com base na experiéncia humana, independente da lingua. No domi-
nio linguistico, a categorizagdo diz respeito a semelhang¢a ou identidade que ocor-
re quando palavras e sintagmas e suas partes componentes sdo reconhecidas e
associadas a representagdes armazenadas na mente do falante. As categorias re-
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sultantes sdo a fundagdo do sistema linguistico, sejam fonemas, morfemas, itens
lexicais, sintagmas ou construcdes (BYBEE, 2010).

A categorizacdo permeia nossa relacio com o mundo fisico e social e com
nosso intelecto. Entendemos o mundo nio apenas em termos de coisas individu-
ais, mas também em termos de categorias de coisas. E isso se da também no do-
minio linguistico: do mesmo modo que categorizamos o universo biofisico e so-
ciocultural, categorizamos a lingua. Tomemos como exemplo a categoria
substantivo. O item menino apresenta as caracteristicas associadas ao prototipo:
¢ concreto, flexiona em género e numero, pode ser nucleo de um SN, pode ser
precedido de determinante e acompanhado por modificador. Por sua vez, o ele-
mento relevancia nao exibe algumas dessas propriedades (€ abstrato e nao flexio-
na em género e numero), afastando-se do protétipo.

O processo cognitivo de chunking (agrupamento) é responsavel pela forma-
¢do de estruturas mais complexas a partir de sequéncias de elementos que fre-
quentemente coocorrem. Do ponto de vista linguistico, essas estruturas corres-
pondem a construcdes e expressdes formulaicas. Sequéncias repetidas sdo
embaladas juntas em termos cognitivos de modo que a sequéncia pode ser tomada
como uma unica unidade (BYBEE, 2010). E o que acontece, por exemplo, com as
construcdes dar né em pingo d’dgua, pular corda, acidente fatal, pré-fabricado.
A forga das relagdes sequenciais é determinada pela frequéncia com a qual dois
elementos coocorrem, e isso constitui a base cognitiva subjacente para a morfos-
sintaxe e sua organizacdo hierarquica. Tendo como suporte a organizacdo da
memoria, chunking é um processo que influencia todos os sistemas cognitivos e
representa uma propriedade tanto do nivel da produc¢do quanto da percepc¢io,
contribuindo significativamente para fluéncia e facilidade do uso da lingua. Isso
quer dizer que, embora extensa, uma cadeia de palavras pode ser produzida e
processada mais facilmente se essas palavras podem ser acessadas em conjunto,
devido a frequéncia de uso.

Cabe observar que categorizacao e chunking sio tomados aqui em dois sen-
tidos proximos, como processos cognitivos e como parametros explanatorios.
Como processos cognitivos, focalizam motivacdes para a emergéncia de novas
construcdes. Assim, dizem respeito a interdependéncia entre cognicdo e uso lin-
guistico, buscando explicar como as construgdes surgem na lingua. Como para-
metro explanatério, categorizacdo e chunking sio utilizados para explicar o fend-
meno linguistico resultante da atuagao desses principios na modelagem da lingua'.

! Em referéncia ao termo gramaticaliza¢io, Hopper e Traugott (2003) afirmam que muitos termos

na Linguistica servem a duas func¢des: uma é descrever propriedades da lingua (fonolégicas, mor-

folégicas, sintéticas, por exemplo), a outra é denominar a teoria e o estudo dessas propriedades.
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Outro parametro explanatorio associado a aspectos cognitivos atuantes no
uso da lingua é a perspectiva¢do. Relacionada a no¢ao de informatividade?, a
perspectivagdo tem a ver com o direcionamento da atengdo dos interlocutores
sobre uma cena referencial — o evento a ser comunicado — em uma determinada
cena atencional — o evento de interacdo. Em outras palavras, refere-se a focaliza-
cdo de aspectos especificos de uma cena comunicada (TOMASELLO, 1998).
Nesse sentido, ao relatar um determinado evento ou descrever uma dada situa-
¢do, o usuario da lingua escolhe um elemento particular como o ponto de vista a
partir do qual esse evento ou situacdo é comunicado. Numa cena comercial de
compra e venda, por exemplo, a atenc¢do focal pode ser mapeada no vendedor,
com menor atengao no restante, como em “o balconista vendeu o jarro ao flori-
cultor”; ou a atenc¢ao pode voltar-se para o comprador, enquanto o restante fica
menos saliente em termos cognitivos, como se da em “O floricultor comprou o
jarro ao balconista” (TALMY, 2003). Isso significa que ha uma correspondéncia
entre a perspectivacao do evento e a formatacio da construcdo que o codifica. Em
suma, no uso discursivo da lingua, motivacdes cognitivas, como conceitualizagao
e perspectivacdao do evento, e interacionais, como status informacional e grau de
topicidade do argumento, atuam nas diferentes instanciagdes da construcdes de
estrutura argumental.

0 CONCEITO DE CONSTRUCAO

Formulada no quadro da Linguistica Cognitiva, a Gramatica de Construgdes
entende que todas as unidades da lingua sdo simbélicas — desde morfemas sim-
ples, como o -s de plural, passando por expressoes idiomaticas, como olho gordo,
estruturas sintaticas, como as construgoes de estrutura argumental (GOLDBERG,
1995, 2006), até padrdes textuais, que se referem ao pareamento tipo (a forma) e
género (a fun¢do) que um texto instancia (OSTMAN, 2005). Logo, o conceito de
construgdo da conta de um grande numero de unidades linguisticas, dispostas
num continuum, de modo que a distingao entre elas é gradiente e ndo discreta.

De uma perspectiva sincrdnica, o modelo construcionista concebe a lingua

como sendo constituida de pareamentos de forma-fun¢iao®, ou construgoes, orga-
nizados em uma rede (GOLDBERG, 2006; LANGACKER, 2008).

As construcoes sdo entendidas como unidades simbdlicas convencionais
(LANGACKER, 1987; CROFT, 2005): unidades porque algum aspecto do signo

Na Linguistica Funcional cldssica, informatividade diz respeito a relagio entre a codificagio de
um referente e seu status discursivo-pragmatico.
Em sua formulacdo original (GOLDBERG, 1995), a construcido é definida como um par forma-

-significado. Entendo o termo fun¢do como equivalente a significado, nos termos deCroft (2001).
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é tdo idiossincratico (GOLDBERG, 1995) ou tdo frequente (GOLDBERG, 2006)
que ele é armazenado como um pareamento de forma-fun¢do na mente do usua-
rio da lingua; simbdlicas porque sdo signos, associagoes arbitrdrias de forma e
significado*; e convencionais porque sao compartilhadas por um grupo de falan-
tes. Nessa defini¢ao, significado compreende propriedades semanticas, pragmati-
cas e/ou discursivo-funcionais relacionadas a uma determinada configuracio es-
trutural, ou seja, todos os aspectos convencionalizados da fun¢do da construgio,
incluindo as particularidades da situag¢do descrita no enunciado, as propriedades
do discurso em que este ocorre e o proprio contexto de uso (CROFT, 2001).

A construcio tem significado proprio, esquemadtico, parcialmente independente
das palavras que a compoem, servindo, pois, como um esquema ou modelo que reu-
ne o que é comum a um conjunto de elementos da mesma natureza (GOLDBERG,
1995). Tomasello (2003) se refere a concepg¢do de construgdes linguisticas como es-
quemas cognitivos, isto €, procedimentos relativamente automatizados para atingir
determinados objetivos comunicativos. Para esse autor, os formatos oracionais sao
motivados pela cogni¢cdo humana, por meio do modelo de evento, e pela comunica-
¢do, mediante os objetivos e necessidades comunicativas dos interlocutores. A frequén-
cia de ocorréncia de um dado formato serve para fixa-lo no repertorio do falante e
torna-lo uma unidade de processamento.

Convém frisar que as construgdes sao esquemas abstratos e convencionais,
que se instanciam no uso linguistico por meio de ocorréncias especificas. Bybee
(2010) defende a ideia de que a maioria das construcoes é parcialmente esquema-
tica, com posi¢Oes vazias que podem ser preenchidas com uma categoria de itens
semanticamente definidos’. Por outro lado, a autora salienta que as construgdes
geralmente tém algumas partes fixas que sdo cruciais para o estabelecimento do
exemplar prototipico. Nesse sentido, pode-se dizer, com Traugott e Trousdale
(2013), que a esquematicidade de uma construcdo linguistica diz respeito ao grau
em que ela compreende padroes mais gerais através de uma série de construcoes
mais especificas. Assim, as construgdes de estrutura argumental, organizadas em

4 Croft (2001, p. 18) atenua o peso da arbitrariedade da relacdo entre forma e fun¢do afirmando

que esse pareamento pode ser “pelo menos parcialmente arbitrario”. Goldberg (2006, p. 203),
por sua vez, seguindo funcionalistas como Haiman (1983), Bybee (1985), Givon (1991), admite
que “o estreito vinculo semantico entre itens tende a ser representado por forte vinculo sintati-
co correspondente”. Tendo em vista a incompatibilidade tedrica entre iconicidade, defendida
pela Linguistica Funcional, e arbitrariedade, os pesquisadores do grupo Discurso & Gramatica
consideram a constru¢dao como parcialmente arbitraria/motivada (cf. FURTADO DA CUNHA;
SILVA; BISPO, 2016).

5 Note-se que construcoes idiomadticas, como tirar o pai da forca, sao totalmente especificadas,

sem nenhuma posicdo vazia a ser preenchida.
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torno de um determinado tipo sintdtico-semantico de verbo, formam um grupo
de construcdes abstratas, que se relacionam em uma rede construcional.

Ja que qualquer elemento formal associado diretamente a alguma funcdo é
uma constru¢do, a divisdo rigida entre léxico e gramatica deixa de existir para a
Gramatica de Construcdes assim como para a LFCU. Goldberg (1995) esclarece
que a diferenca entre construgdes lexicais e construgdes sintaticas deve-se ao grau
de complexidade interna de cada uma delas, sendo difusa a fronteira entre elas.

Quando falamos, selecionamos itens lexicais e construcdes armazenados no
léxico. Cada um desses elementos contribui com um componente de significado, os
quais sao fundidos de forma: (i) inteiramente nao especificada, dando origem a
construgoes abertas, como as formadas por sujeito e predicado; (ii) lexicalizada em
alguma medida, produzindo as construcdes parcialmente especificadas, como a
sequéncia dar SN; e (iii) totalmente especificadas, como a expressido chutar o pau
da barraca (FILLMORE, 1985; GOLDBERG, 1995; KAY; FILLMORE, 1999).

Assim como outros sistemas cognitivos, a lingua é concebida como uma rede
de nos ligados por elos, e as associacoes entre alguns desses nés tomam a forma
de hierarquias de heranga. A metafora de rede reflete o fato de que a lingua é um
sistema de entidades interconectadas. Segundo Traugott e Trousdale (2013), a
ideia de que a lingua é uma rede se ajusta as afirmagoes da Linguistica Cognitiva
de que outros aspectos da cognicdo, como a visdo e as habilidades musicais, tam-
bém sdo estruturados como uma rede. E também coerente com a postura de By-
bee (2010) de que a modelagem da lingua é parte da nossa capacidade cognitiva
de categorizar e estabelecer relagdes. Por fim, também é consistente com a asser-
¢do de Goldberg (1995) de que o conhecimento da lingua é parte de um sistema
de conhecimento que inclui a visdo, a musica e outras capacidades cognitivas.

A proposta de rede construcional elaborada por Traugott e Trousdale (2013)
contempla um sistema hierdrquico organizado em trés niveis: os esquemas sao
generalizacOes de nivel mais alto, mais abstrato; os subesquemas, menos esquema-
ticos do que os esquemas, estao ligados ao significado central da construcio; as
microconstrugdes representam tipos individuais de construgao. As microconstru-
¢Oes sdo instanciadas por construtos (tokens), ocorréncias empiricamente atesta-
das, instancias de uso em uma ocasido particular, produzidas por um falante par-
ticular com um propdsito comunicativo particular. A constru¢io ditransitiva em
portugués pode exemplificar essa organizagao hierarquica. O esquema € represen-
tado por (X Agente CAUSA YReciloieme receber Z, . ), com quatro subesquemas que se
relacionam ao grau de éxito da transferéncia de Z para Y e envolvem classes de
verbos similares. As microconstrucoes perfilam tipos especificos de verbos para
cada subesquema, como dar (sentido central), oferecer, deixar e fazer. Como amos-
tras de construtos ou instanciagoes dessas microconstrugoes, temos: ex dou-lbe o
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recibo, vocé num me oferece esse lugar ndoz, ela deixou um bilbete pra ele e ela
fazia as cartas pra pessoa (FURTADO DA CUNHA, 2015).

CONSTRUCOES E PROCESSOS COGNITIVOS

Ao analisar a construgio ditransitiva no portugués do Brasil (FURTADO
DA CUNHA, 2015), observei que ela pode ser instanciada por dois padroes sin-
taticos diferentes associados ao mesmo significado central: um em que o objeto
indireto (OI) precede o objeto direto (1) e outro em que o objeto direto (OD) an-
tecede o OI (2). Ha, entdo, duas estruturas diferentes codificando o mesmo domi-
nio funcional, a saber, a expressdo do significado de um evento de transferéncia.

(1) ... Quando o paciente e particular, ou seja, a consulta, 0 mesmo paga a consulta
eu dou-lhe o recibo e, em seguida, o paciente se consulta (...) (D&G/Natal, p. 268)

(2) a. mas ai ele insistiu muito pra ficar ... esses dias com ele ... ai ela disse que co-
brava tanto ... se eu num me engano € assim ... que ela cobrava ou entio ... depois
que ele deu o dinheiro a ela ... mas parece que ela ... cobrou ... (D&G/Natal, p. 241)

O exame dos dados mostrou que as alternancias formais envolvidas na orde-
nacdo do Ol em relagdo ao OD dizem respeito a diferentes perspectivacdes da ora-
¢do ditransitiva. Esses padroes tém a ver, portanto, com a focalizacdo de aspectos
especificos de uma cena, motivada pelo ponto de vista a partir do qual o falante
escolhe relatar essa situagdo. Essas alternativas de ordenagido podem ser pensadas
como a codificagdo de perspectivas cognitivas diferentes do ato de dar, as quais
Tuggy (1998) denomina interagdo humana e manipulacdo do objeto. A primeira
perspectiva se correlaciona com o recipiente (OI) como objeto primdrio, enquanto
a segunda se correlaciona com a coisa (OD) como objeto primario. Vale ressaltar
que no material empirico examinado, em ambas as codificagdes, a posicdo prefe-
rencial do OI é antes do OD (146 ocorréncias no primeiro caso e 104, no segundo).

Na mesma direcdo, a pesquisa sobre os padrdes de estrutura argumental
sintatica dos verbos transitivos (FURTADO DA CUNHA, 2011) revelou que o
esquema transitivo pode instanciar-se por configuragoes alternativas, que se des-
viam do protétipo em algum grau. O padrio estrutural e o esquema conceptual
(Sujeito/Agente Verbo/Acao-processo Objeto/Paciente) da oragao transitiva proto-
tipica estdo diretamente relacionados a expressdo do evento transitivo prototipi-
co, em que um agente intencional causa o afetamento ou efetuamento® de um

¢ Alguns objetos diretos, como o do verbo fazer, sao criados pela a¢io do verbo, e nido transfor-

mados, como acontece com outros verbos de acdo-processo. Hopper (1985) chama esse caso de
objeto efetuado, para distingui-lo do objeto afetado.
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participante paciente. Assim, um padrdo basico de experiéncia é codificado em
um padrio bésico da lingua.

Uma possibilidade de configuragdo transitiva se da com a topicalizagao do
objeto, que ocorre na primeira posi¢ao da cldusula, a qual, geralmente, é ocupada
pelo sujeito, como em (3):

(3) ... o molho da pizza eu faco com ... é::com albo ... (Corpus D& G, p. 41, fala)

Nessa amostra, o objeto o molho da pizza é embalado como o referente so-
bre o qual o procedimento —fazer pizza — é comunicado. Nesse sentido, a perspec-
tivagdo do objeto reflete alternativas de configuragio de um evento com dois
participantes por pressdes cognitivas e/ou discursivo-pragmadticas. Sendo pers-
pectivado, o objeto dessa orag¢do é promovido a figura na cena transitiva.

A amostra (4) ilustra a atuacdo do processo cognitivo de chunking:
(4) Eu tive uma crise de garganta muito grande, daquelas, que eu ndo podia engo-

lir a saliva e nessa fase ele me deu muito apoio e eu pude retribuir quando ele teve
catapora, (...). (D& G/Natal, p. 266, escrita)

Na oragdo ditransitiva sublinhada, o sujeito (ele) age intencionalmente de
modo que o referente do objeto indireto (me) “receba” o SN muito apoio, conce-
bido como uma entidade concreta. Temos, aqui, um chunk (BYBEE, 2010), em
que X dar apoio a Y se fixou a partir da frequéncia de uso de dar seguido de
apoio. Embora a expressio dar apoio seja relativamente fixa, suas partes internas
ainda sdo identificdveis, o que se evidencia pela possibilidade de acrescentar mo-
dificadores entre elas (muito apoio). Cabe observar que as construgdes com dar,
como em (4), em que esse verbo atua como verbo-suporte ou verbo-leve (NEVES,
1996, 2000; TROUSDALE, 2008; CASTILHO, 2010, entre outros) apresentam
graus variaveis de idiomaticidade. Nas instanciacoes da constru¢do com dar SN
mais ou menos idiomaticas, resultado do processo de chunking, as fungdes do
verbo e do SN que o segue se alteram, o que leva a reinterpretacdo da construgiao
como um todo. O verbo se esvazia do seu sentido lexical pleno e passa a concen-
trar informagdes gramaticais, como tempo, modo, aspecto, voz e concordancia
com o sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto teve como objetivo abordar a relacdo entre a Linguistica Funcio-
nal Centrada no Uso e questoes associadas a natureza do conhecimento humano,
destacando alguns processos cognitivos de dominio geral. A LFCU acata a exis-
téncia de processos cognitivos que respondem pela criagao dos significados nas
situagoes reais de comunicagado, limitando sua variabilidade. Ao mesmo tempo,
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admite fortemente a atuagdo de fatores de natureza social na configuracao e fixa-
¢do da lingua. A abordagem cognitivo-funcional concebe a lingua(gem) como um
dispositivo para a constru¢ao do conhecimento: ela é um instrumento cognitivo
que aciona um conjunto de principios relativamente limitados, que operam sobre
os conhecimentos armazenados na memoria ou presentes na situagao comunica-
tiva (SALOMAOQO, 1999). Nessa linha, a lingua nio constitui um 6rgio mental
autdbnomo, mas um conjunto complexo de atividades comunicativas, sociais e
cognitivas. Sua estrutura, longe de ser um conhecimento fechado em si mesmo,
constitui o reflexo de processos gerais de pensamento que os individuos elaboram
ao criarem significados, adaptando-os a diferentes situagdes de interacio com
outros individuos. Nessa visdo, a hipdtese de que as circunstancias de uso impac-
tam a representac¢do cognitiva da lingua é fundamental.

Seguindo Bybee (2010), a Linguistica (Funcional) Centrada no Uso busca
relacionar padrdes que se manifestam na lingua em uso a atuacdo de processos
cognitivos de dominio geral, conforme a proposi¢ao tedrica de que padroes de
uso frequentes correspondem a estruturas gramaticais comuns translinguistica-
mente. Essa orientacdo analitica torna possivel o tratamento tanto de exemplares
sincronicos como de tipos de mudanca linguistica, a fim de explicar a diversidade
de estruturas dentro de uma mesma lingua ou entre linguas diferentes. Além des-
ses processos cognitivos, fatores socioculturais devem ser levados em considera-
¢do quando se procura investigar a emergéncia de novos modelos estruturais e
semanticos na lingua.

Para Kay (20035), a flexibilidade tanto na codificacdo quanto na conceituali-
zagdo é a principal razdo por que a gramadtica parece arbitraria. Conceitualmente,
ha incontdveis maneiras de conceber um dado evento, e uma concep¢do particu-
lar de um evento pode se desviar do canone em qualquer grau. Linguisticamente,
uma variedade de recursos gramaticais, cada um com valores multiplos agrupa-
dos em torno de um prototipo, estd disponivel como meio alternativo de codificar
uma dada concepgao. As propriedades objetivas de um evento sdo consequente-
mente insuficientes para predizer a estrutura gramatical de uma ora¢do que o
descreve.

No que diz respeito as construgdes, os falantes armazenam instanciagdes de
construgdes com base em enunciados e seus significados usados em uma determi-
nada situacao de interagao. O processo cognitivo conhecido como memoria enri-
quecida (BYBEE, 2010) se refere exatamente a estocagem mental de detalhes da
experiéncia com a lingua. Esse processo inclui, além de detalhes fonéticos para
palavras e sintagmas, contextos de uso, significados e inferéncias associadas a
enunciados. O conhecimento gramatical é, pois, formado a partir de generaliza-
¢des que levam em conta padroes de uso.
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FALARES SERGIPANOS

Raquel Meister Ko. Freitag

INTRODUCAO

Do ponto de vista tedrico, a documentagao linguistica esta atrelada a pers-
pectiva da Sociolinguistica, campo dos estudos linguisticos que busca estabelecer
as relacdes entre lingua e sociedade e classicamente toma como objeto de estudo
a comunidade de fala, que ndo é um grupo de falantes que utiliza as mesmas for-
mas linguisticas, mas um grupo que compartilha os mesmos valores associados
aos usos da lingua, o que pode ser observado, por exemplo, pelos julgamentos de

valor (positivo ou negativo) atribuidos conscientemente pelos falantes aos usos
linguisticos (LABOV, 1972).
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Por outro lado, novas tendéncias de estudo da variagao focam nas comuni-
dades de pratica, nas quais os individuos, ao escolherem pertencer a esta ou aque-
la comunidade, compartilham repertérios de praticas, dentre os quais as praticas
linguisticas (ECKERT, 2012). A observacido de comunidades de praticas permite
identificar como as variantes linguisticas assumem significado social, possibili-
tando estabelecer relagio mais direta entre lingua e significado do que em um
estudo baseado em uma comunidade de fala, que, dado o seu delineamento, nio
permite controlar as relagdes estabelecidas entre os falantes e suas implicagdes na
dindmica linguistica.

O estudo da variagio linguistica como pratica social requer, além da realiza-
¢do de andlise quantitativa, a observagio dos falantes em comunidades de prati-
ca. Nesse modelo de anilise, a entrevista sociolinguistica mostra-se instrumento
relevante ndo apenas para coletar dados de fala, mas também para proceder a um
primeiro diagnéstico dos grupos ou comunidades formadas em torno de um em-
preendimento comum. As narrativas de experiéncia pessoal favorecidas nas entre-
vistas sociolinguisticas fornecem pistas sobre a relacao em rede (social) dos indi-
viduos e sobre os grupos em que se constituem as personae ou identidades sociais
reconhecidas em uma localidade (ECKERT, 2012).

Assumindo a premissa de que a natureza das linguas é dinamica, o procedi-
mento de documentagio visa o registro de um estado tal, temporal e espacialmen-
te localizado, seja oral ou escrito.com o avango da tecnologia, para documentar
um registro falado, hoje basta um dispositivo portatil de gravagao de audio. A
facilidade tecnolégica potencializa a documentacao linguistica, mas, para ter va-
lor cientifico, o protocolo precisa ser estabelecido e padronizado permitindo o
uso dos dados coletados para diferentes finalidades (Figura 1).

SOCIOLINGUISTICA

LINGUISTICA DESCRICAO

LINGUISTICA

ENSINO
DE PATRIMONIO

LINGUAS

Figura I: Finalidades da documentagdo sociolinguistica.



Falares sergipanos 121

A documentacio linguistica, em linhas gerais, refere-se ao procedimento de co-
leta, anotagio, preservacio e difusdo de amostras de uma dada lingua. E um proce-
dimento tradicionalmente focado em uma unica lingua, minimizando os efeitos do
contexto social e da variacao linguistica, com o objetivo de subsidiar a constitui¢cao
de gramaticas, dicionarios e outros instrumentos linguisticos (WOODBURY, 2011).

A documentacdo sociolinguistica, por sua vez, agrega aos procedimentos
tradicionais o arranjo social que subjaz ao contexto da gera¢ao dos dados docu-
mentados. Este tipo de documentagao subsidia abordagens teéricas da Sociolin-
guistica, como a variacdo linguistica, as atitudes e ideologias linguisticas, os con-
textos de contatos linguisticos e multilinguismo, assim como permite agdes de
trabalho relacionadas as linguas, como politicas e planificacdo linguistica e a
proposicdo de atividades de manutengao linguistica culturalmente responsaveis.

Para o estudo da variagdo linguistica no contexto social, o protocolo da en-
trevista sociolinguistica (LABOV, 1972) esta estabelecido desde a década de 1960.
Apesar de sua validade e ampla aceitagio na comunidade académica, limitagoes
relacionadas especialmente ao papel do contexto social e a0 monitoramento da
fala restringem seu poder explanatorio para lidar com questoes relacionadas ao
significado social da variacao linguistica. O fato de ser conduzida por um entrevis-
tador, ndo necessariamente membro da comunidade, interfere no grau de monito-
ramento da fala do entrevistado na entrevista sociolinguistica, o que pode ser mi-
nimizado com técnicas para reduzir os efeitos do paradoxo do observador, ou com
o controle do entrevistado como um grupo de fator na analise variacionista. Por
ser amplamente utilizado na pesquisa sociolinguistica brasileira, uma documenta-
¢do linguistica que ndo prevé coletas seguindo este protocolo perde em poder ex-
planatério, na medida em que ndo permitira a realizacdo de andlises contrastivas
(FREITAG; MARTINS; TAVARES, 2012; FREITAG, ROST-SNICHELOTTO,
2015; FREITAG, 2016; FREITAG; SILVA; EVANGELISTA, 2017).

A documentagdo de conversagdo espontanea e a de eventos culturalmente
significativos na comunidade também nao sdao procedimentos livres do paradoxo
do observador, na medida em que equipamentos estranhos ao contexto estarao
inseridos (microfone, cimera, gravador de audio etc.).

Além dos procedimentos de documentacdo linguistica propriamente, para
contemplar o contexto social, é preciso também coletar o maximo possivel de
dados biograficos dos sujeitos entrevistados/documentados, incluindo sua compe-
téncia linguistica, com testes de fluéncia em leitura, conhecimento de linguas e
julgamentos acerca do seu e de outros falares complementarmente, estudos sobre
a historia e documentos oficiais sao relevantes para entender a situacio sociopo-
litica do sujeito entrevistado/documentado.
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Estas premissas direcionam a constitui¢ao do banco de dados Falares sergi-
panos, que tem trazido contribui¢des para a descricdo de usos linguisticos do
portugués no Brasil, pelo viés da Sociolinguistica e com o aprimoramento de
ferramentas da linguistica de corpus, com a etiquetagem e a automatizag¢ao da
extragao de amostras linguisticas. A documentacdo linguistica realizada contri-
bui também para a salvaguarda da lingua como patriménio, bem difuso, assim
como pode subsidiar o desenvolvimento de programas de ensino de lingua mater-
na (SIMOES; MELO, 2008).

O banco de dados Falares sergipanos é uma base de documentacio linguistica
ampla da variedade de portugués falado em Sergipe, que segue o protocolo da do-
cumentacdo sociolinguistica, contemplando também dados conversacionais de
eventos culturalmente significativos em uma dada comunidade (FREITAG; MAR-
TINS; TAVARES, 2012; FREITAG, 2013). Esta proposta de documentagio visa
permitir o estabelecimento das relagdes entre lingua e cultura na comunidade.

METODOLOGIA DE COLETA

A metodologia de coleta do banco de dados Falares sergipanos segue dois
direcionamentos: a realizagao de entrevistas sociolinguisticas nos moldes labovia-
nos, com estratificagdo sociodemografica homogeneizada, e a documentagio lin-
guistica de uma comunidade de praticas, em que a estratificagao sociodemografi-
ca da amostra é heterogénea (CAAE 0386. 0. 107. 000-11).

Por se tratar de um trabalho de coleta que independe do pesquisador de cam-
po, que estd a mercé do sujeito entrevistado/documentado em termos de disponi-
bilidade e inten¢dao, nem sempre as prospecgoes de coleta planejadas sdo efetiva-
das. Nesta etapa de desenvolvimento do projeto de documentagdo linguistica
foram executadas as documenta¢oes nas comunidades de Itabaiana, Aracaju e
Lagarto, restando a realizar a documentagao nas comunidades de Estancia, Pro-
pria e Canindé do Sio Francisco, no estado de Sergipe, nordeste do Brasil.

A documentagio linguistica de Itabaiana, com a constitui¢ao de amostra de
entrevistas sociolinguisticas, € resultado do desenvolvimento do projeto “Varia¢io
na expressdao do tempo verbal passado na fala e escrita de Itabaiana/SE: fung¢oes
e formas concorrentes” (Edital FAP/SE FAPITEC 06/2009 e Edital MCT/CNPq/
MEC/Capes 02/2010), que descreveu processos de variagao e mudanga linguisti-
ca envolvendo formas verbais relacionadas a expressao do tempo passado.

Ja a documentacio linguistica de Lagarto e Aracaju é resultado do desenvol-
vimento do projeto “Da expressividade da lingua ao mal na literatura: base de
pesquisas interinstitucionais do PPGL/UFS” (Edital PROMOB FAPITEC/Ca-
pes06/2012). As amostras de comunidades de praticas, considerando eventos cul-
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turalmente significativos mediados pelas relacdes de género, sdo resultados do
desenvolvimento do projeto “Mulheres, linguagem e poder: Estudos de género na
sociolinguistica brasileira” (Edital MCTI/CNPq/SPM-PR/MDA 32/2012). Este
projeto também permitiu o desenvolvimento de metodologias de coleta alternati-
vas, especialmente considerando o papel sociopessoal dos sujeitos entrevistados/
documentados (ARAUJO; SANTOS; FREITAG, 2014).

As documentagdes de campo foram realizadas com gravadores Marantz mo-
delo PMD 661, com tecnologia solidstate (OLIVEIRA, Jr., 2014), com taxa de
gravacao de 24 bits/96kHz. As amostras linguisticas coletadas passaram pelo
processo de validagdo e de transcri¢do de oitiva (impressionistica), com o uso do
software ELAN (OUSHIRO, 2014). Este software permite diferentes niveis de
codificacdo da informagao linguistica, incluindo a etiquetagem (EVANGELIS-
TA; SANTANA; FREITAG, 2014).

PRIMEIROS RESULTADOS

O banco de dados Falares sergipanos tem contribuido para a descricio do
portugués falado no Brasil. Em relacdo ao paradigma verbal, a partir da investi-
gacdo da amostra de entrevistas sociolinguisticas de Itabaiana, foram investiga-
dos o uso e a regularizacdo das formas relacionadas a expressao do valor seman-
tico-discursivo de passado condicional (FREITAG; ARAUJO, 2011, 2012;
FREITAG; ARAUJO; BARRETO, 2013). A analise considera a emergéncia de
formas (via gramaticalizacdo) e a regulariza¢ao do uso (via mudanga linguistica).
Os resultados apontam para arranjos linguisticos especificos que possibilitam a
variacao entre as formas de expressdo do passado condicional no portugués fala-
do no Brasil, evidenciando tendéncia de especializacdo de formas em certos con-
textos de uso, indiciando um processo (ainda incipiente) de gramaticalizacao no
dominio do passado condicional.

O aspecto habitual pressupoe uma iteracio mais ou menos regular de uma
situacdo, de tal modo que o habito resultante é considerado como uma proprieda-
de de caracterizacao de uma dada entidade (FREITAG, 2011; FREITAG; ARAU-
JO; BARRETO, 2013; BARRETO; FREITAG, 2014). No portugués do Brasil, o
aspecto habitual pode ser expresso pelas formas verbais de pretérito imperfeito e
de pretérito perfeito, no entanto cada forma estd associada a contextos de uso
especificos. Os dados quantitativos sugerem trajetorias de mudanca que pressu-
poem estagios de menor estabilidade do sistema, na medida em que ocorre a so-
breposi¢ao de formas para o desempenho de uma mesma fungao: a expressao do
aspecto habitual. Verbos estativos favorecem a emergéncia do aspecto habitual em
interagdo com pretérito perfeito devido ao seu traco (— dindmico) e pela presenca
do modificador aspectual. Em contrapartida, verbos de atividade favorecem o
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aspecto habitual em interacao com pretérito imperfeito e, em alguns casos, com a
presenca de um modificador aspectual, por compartilharem o traco (+ dinimico).

A amostra também permitiu o desenvolvimento de uma arvore de decisio
para a etiquetagem semantico-discursiva de verbos, considerando as nocdes de
tempo, aspecto e modalidade (FREITAG; ARAUJO; BARRETO, 2013).

A coleta de dados em comunidades de praticas permite identificar relagoes
estabelecidas entre linguagem e relagoes de género. Na comunidade de cunho re-
ligioso, o Praesidium Mae da Divina Graga da Legido de Maria (catolica), situada
na zona rural, no povoado A¢uzinho, um dos mais de 100 povoados do munici-
pio de Lagarto, no centro-sul do estado de Sergipe (FREITAG; SANTANA; AN-
DRADE, 2014), foram realizadas entrevistas para coletar informacdes acerca da
constitui¢do da comunidade, além de investigacdo documental em atas e livros de
registro. Foram documentadas quatro reunides, cada uma com cerca de 90 minu-
tos de duracdo, e sete entrevistas, com 50-60 minutos cada uma, totalizando
aproximadamente 10 horas de gravagdo. O critério de sele¢iao das entrevistas foi
o fato de os sujeitos serem membros ativos na comunidade, manifestando-se oral-
mente nas reunioes.

A comunidade é constituida por uma hierarquia que integra doze mulheres e
um representante masculino, sendo grande parte idosas e com baixa escolariza-
¢do. A investigacdo das formas de tratamento e seu uso na comunidade mostra-
ram que ha disting¢do especial para a forma usada pelas mulheres em relagao ao
representante masculino “Seu Edvaldo”. Esta abordagem permitiu o desvelamen-
to do modo como os significados sociais de poder se vinculam localmente as
formas linguisticas (SANTANA; ANDRADE; FREITAG, 2015).

A comunidade também mostrou-se produtiva para a andlise do fenémeno
variavel da palatalizacdo de oclusivas alveolares em ambiente seguinte a glide
palatal, permitindo a observacdo das motivacoes para a escolha das variantes,
que estdo fortemente correlacionadas aos fatores linguisticos, sociais e estilisti-
cos, o que releva a importancia do controle minucioso do contexto na analise de
um fenomeno no nivel fonético-fonoldgico (FREITAG, 2015a, b).

A comunidade de praticas do Pibid de Matematica da UFS é um grupo cons-
tituido por jovens, entre homens e mulheres, com idades de 20 a 27 anos; univer-
sitarios, cursando entre o 6° e o 10° periodo da graduacgio. As discussdes do
grupo giram em torno de assuntos referentes a ensino, educagao, profissao, uni-
versidade etc. Os membros dessa comunidade residem em diferentes municipios
da grande Aracaju (Laranjeiras, Nossa Senhora do Socorro, Aracaju e S3o Cris-
toévao), porém passam a maior parte do tempo no municipio de Sdo Cristévao, no
bairro Rosa Elze, zona urbana, onde fica localizada a Universidade e as escolas
onde as atividades do Pibid sdo desenvolvidas. Foram realizadas 20 gravacdes, S
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das reunides do grupo, com aproximadamente 3 horas de duracao, e 15 entrevis-
tas sociolinguisticas individuais.

A variacdo estilistica e a identidade recentemente tém sido objeto de investi-
gacao na Sociolinguistica (ECKERT, 2000), com o estudo da atribui¢io de um
valor social em um grupo especifico a determinados fendmenos sociolinguisticos
em comunidades de préticas, conferindo marca de identidade. As nuancas de po-
lidez decorrentes das relagoes entre sexo/género em fendmenos variaveis (FREI-
TAG, 2015a) necessitam de uma estratégia especifica de coleta (FREITAG,
2015b); é com esta perspectiva que foi constituida uma amostra especifica para
captar o valor de polidez, a amostra de fala Rede Social de Informantes Univer-
sitdrios de Itabaiana/SE (ARAUJO; SANTOS; FREITAG, 2014). Esta amostra é
composta por intera¢oes conduzidas a partir de grupos focais — os proprios infor-
mantes conduzem a interacdo — constituidos especificamente para captar as nu-
angas de polidez, o que permitiu evidenciar que ha diferengas linguisticas quanto
a distancia social e ao sexo/género.

A forma de futuro do pretérito, em portugués, esta relacionada com a ex-
pressdo da polidez, func¢do que € inclusive descrita em compéndios gramaticais. A
analise da ocorréncia desta forma verbal foi realizada em uma amostra de fala
constituida para captar os efeitos de polidez (ARAUJO; FREITAG, 2015). Os
resultados apontam que os homens, quando estao com dominio do tépico discur-
sivo, tendem a utilizar mais a forma verbal de futuro do pretérito com referéncia
temporal presente, o valor temporal mais relacionado a preservacao das faces. E
quanto menos impositivo o topico discursivo, mais recorrente foi o uso do futuro
do pretérito com referéncia temporal presente, em contextos que se caracteriza-
vam como comentario/contextualiza¢ido do topico. O uso de procedimentos de
coleta focalizando os efeitos pragmaticos e sociolinguisticos para captar os efei-
tos de polidez permitiu evidenciar que ha diferencas em relagdao ao uso do futuro
do pretérito como fung¢ao de polidez quanto a distancia social e ao sexo/género.

No paradigma pronominal do portugués falado no Brasil, ha duas formas de
referéncia a 1° pessoa do plural: as formas nds e a gente. Tal alternancia de refe-
réncia a 1 pessoa do plural, ja estudada do ponto de vista sociolinguistico, pode
ser verificada também por meio dos estudos pragmaticos (SANTOS; FREITAG,
2016; MENDONCA; FREITAG, 2016). Para a andlise, foram utilizadas duas
amostras: uma constituida especialmente para captar as nuangas de polidez
(ARAUJO; SANTOS; FREITAG, 2014), e outra constituida por entrevistas so-
ciolinguisticas. O controle dos fatores relacionados a polidez (distancia social,
poder relativo e o custo da imposi¢ao) e também do fator sexo/género permitiu
identificar tendéncias de uso das formas a gente e nés que indicam especificidades
pragmadticas, especialmente para os homens, que apresentaram resultados mais
polarizados para as formas em contextos de maior polidez. A influéncia de con-
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textos mais polidos e contextos menos polidos na frequéncia de uso das formas
nos e a gente na expressao da 1* pessoa do plural ratifica a importancia de se
considerar os fatores pragmaticos na analise sociolinguistica, além de verificar os
efeitos pragmaticos do tipo de coleta de dados (MENDONCA; FREITAG, 2016).

Ainda em relagdo ao paradigma pronominal, nesta mesma amostra, foram
analisados os efeitos do género/sexo nas estratégias de indeterminagio do sujeito,
consideradas como estratégias de polidez. Tais estratégias incluem o uso das for-
mas a gente, vocé, eles, nds, eu, 3* pessoa, construgdes com se, infinitivo e forma
nominais; nesse caso, a forma pronominal vocé é a mais utilizada por homens e
nas interacOes entre homens; seguida por a gente, mais usada por mulheres e nas
interacoes entre mulheres MENDONCA; NASCIMENTO, 2015).

Os resultados de estudos que focam fendomenos de natureza morfossintatica
e que consideram os valores de polidez entre os interlocutores apontam para a
mudanca de estilo do falante em resposta a acomodagao na relagao com o inter-
locutor; trata-se de uma tendéncia recente nos estudos sociolinguisticos (OLIVA;
SERRANO, 2013).

A ampliagao da analise para o comportamento de varidveis do tipo estereo-
tipos (tracos socialmente marcados de forma consciente), marcadores (tragos lin-
guisticos social e estilisticamente estratificados, que produzem respostas regula-
res em testes de reagao subjetiva) e indicadores (tragos socialmente estratificados,
mas ndo sujeitos a variagao estilistica, com pouca for¢a avaliativa) (LABOV,
1972), quanto aos efeitos de polidez, pode permitir a construcdo linguistica iden-
titaria de um grupo, pois possibilita a identificacdo dos valores de polidez asso-
ciados a cada uma das variantes.

O valor associado as variantes pode ser mensurado em nivel contrastivo mais
amplo, em cotejamento a percep¢ao de outras variedades do portugués (FREITAG
et alii, 2015, 2016) ou quanto a propria variedade (FREITAG; SANTOS, 2016).

CONCLUSAO

No estagio atual de desenvolvimento do banco de dados Falares sergipanos,
€ possivel evidenciar uma proposta de tratamento dos dados linguisticos que con-
templa a dindmica da polidez no escopo do modelo da Sociolinguistica, contri-
buindo para os estudos sobre o funcionamento do portugués brasileiro a partir
da consideracdo dos efeitos de polidez e do género, seja na estabilizagdo da norma
culta, seja na inovac¢do no processo de mudanga linguistica.

O desenvolvimento do banco de dados tem contribuido para a definicao da
construgdo linguistica da identidade do falar sergipano em relagdo a questoes de
polidez, sexo/género, escolarizacdo e faixa etaria.
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LUIZ ANTONIO MARCUSCHI
0 MESTRE

Kazue Saito Monteiro de Barros

Antes de tudo, um agradecimento especial ao Grupo de Estudos Linguisticos
do Nordeste — Gelne pela oportunidade de juntar a minha voz a de tantos outros
que, como eu, amam, admiram, respeitam este ser extraordinario que foi Luiz
Antbénio Marcuschi, o nosso (re)conhecido Mestre maior. E um prazer e uma
honra participar dessa homenagem.

Tomo como pressuposto que meus interlocutores sio amigos e pares do Mar-
cuschi, mas também pesquisadores de novas geracdes que nio tiveram a oportu-
nidade de convivéncia com este brilhante cientista. Pensando sobretudo nestes
ultimos, fago um curto relato de algumas das conquistas do Marcuschi, infimas
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em relacdo a magnitude de seus feitos. Tento pontuar minimamente o jeito in-
quieto e visiondrio desse competente pesquisador, que nunca poupou esforcos
para alavancar a ciéncia de um modo geral e, com especial carinho, os estudos da
area do texto e do discurso.

BREVES NOTAS BIOGRAFICAS

Luiz Antonio Marcuschi, nascido aos 15 de maio de 1946, em Guaporé, na
Serra Gaucha, concluiu a graduagao em filosofia (Philosophisches Seminar), em
1968, na PUC-RS, o doutorado em Linguistica, em 1988, na Universitat Erlan-
gen-Nurnberg e realizou um pés-doutorado de 1987 a 1988, também em Linguis-
tica, na Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg. O professor Marcuschi entrou para
a Universidade Federal de Pernambuco — UFPE em 1976 onde sempre trabalhou
da forma que lhe era peculiar, com seu entusiasmo e curiosidade intelectual, com
sua incomparavel generosidade no partilhar conhecimentos com alunos e colegas.
Marcuschi foi um dos principais responsaveis pela criacio do programa de Mes-
trado em Linguistica e Teoria da Literatura ja no segundo semestre de 1976,
curso que foi definitivamente credenciado em 1980. Alavancado pela produtivi-
dade do Mestre, o Doutorado em Linguistica é criado primeiro, em 1990, seguido
pelo curso de Teoria da Literatura em 1996.

CONTRIBUICOES EM RELACAQ A POLITICA CIENTiFICA DE AREA

O perfil de cientista lider reflete-se na atuagao nas principais instituicdes do
pais, em valiosas assessorias junto ao MEC, a SBPC, a FINEP, a Facepe, ao
CNPq, a Capes. No MEC - SESu, em 2004, Marcuschi integrou a Comissao de
Especialistas para a defini¢cdo da politica de ensino — aprendizagem e pesquisa da
Lingua Portuguesa no Brasil e de sua internacionalizacio.

Na SBPC, Marcuschi foi secretario regional em Pernambuco, de 1988 a
1990, membro do Conselho de 1991 a 1995 e parte da Diretoria por dois manda-
tos, de 1997 a 2001. Por 14 deixou uma legido de admiradores e amigos, tendo
sido homenageado na 65" Reunido Anual, realizada em Recife em julho de 2013.
Gosto de destacar esse periodo do Marcuschi como secretario regional da SBPC
porque foi nessa época — precisamente em 1989 — que foi criada a Fundacdo de
Amparo a Ciéncia e Tecnologia de PE — Facepe. Embora estando fora do pais,
acompanhei o processo pelas cartas do Marcuschi e sei que ele, por sua posi¢ao
na SBPC, foi um dos lideres mais determinantes para constitui¢io da Facepe.
Nunca foi presidente dessa institui¢ao que lhe era muito cara, mas, mais tarde, foi
um membro bastante atuante no Conselho Superior. Destaco a criagdo da Facepe
porque, ao falar sobre Marcuschi, acho que mais do que elencar seus varios cargos
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nas mais importantes institui¢oes publicas do pais é relevante ressaltar essa faceta
que lhe é peculiar: sua atuagdo quieta, nos bastidores dos projetos, a que se entre-
gava com generosidade.

No CNPq, além de membro do Comité Assessor (CA/LL) nos periodos de
1980-1982, e 1985-1986, foi membro do Comité Editorial CNPq, a partir de
1979. E, novamente, seu trabalho junto a institui¢ao mostra bem o idealismo do
nosso homenageado: poucos jovens sabem, mas ele foi, por exemplo, peca impor-
tantissima na consolida¢do do Programa Pibic. As normas vigentes do Manual do
PIBIC tém muito das ideias do Marcuschi. O Programa foi idealizado como for-
ma de minimizar o problema das desigualdades regionais, diminuir a idade mé-
dia dos doutores (antes, em torno de 40-50 anos), ter alunos de pds-graduagao
melhor preparados para diminuir o tempo de titulacdo e incentivar maior integra-
¢do da graduagdo com a pds. Marcuschi tinha enorme entusiasmo pelo programa
e se doava inteiramente a causa.

Quando adoeceu em 2006, Marcuschi atuava na Capes como Representante
da drea de Letras, com mandato para 2005 a 2007 e como Membro do Conselho
Consultivo do Portal de Periédicos. Pouco sei detalhar sobre sua atuacido na Ca-
pes, mas ele era presenca constante na instituicao. Incansavel, este guerreiro sem-
pre soube como ninguém concretizar os projetos mais complexos em prol da ci-
éncia, da tecnologia e de uma sociedade mais justa e humana.

Marcuschi capitaneou a criagao de associagdes e de grupos de trabalho que
impulsionaram a 4drea da Linguistica e da Literatura: estava no grupo que ideali-
zou a fundacdo da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Letras e
Linguistica — ANPOLL, em 1985, tendo sido um dos primeiros presidentes da
associac¢do. Na ocasido, sugeriu a formacdo do Grupo de Trabalho em Linguistica
de Texto e Analise da Conversacdo, coordenado por ele por diversos anos, sempre
sob a aclamacao dos pesquisadores do grupo. O GT LT & AC cresceu rapidamen-
te e ainda hoje congrega os mais produtivos pesquisadores da drea de todo pais.

Também foi pega essencial na criacdo da Associacion Latinoamericana de
Estudios del Discurso — ALED, em 1995, tendo ocupado o cargo de primeiro
delegado do Brasil. Em 1997, depois de 2 anos, é “(re)eleito” porque a partir des-
se ano comecam as elei¢oes na ALED — e como ninguém queria perder Marcuschi
como representante, estipulou-se que o periodo anterior de sua gestao “nao valia”.

A ALED cresceu muito e se tornou impossivel conservar o formato dos encon-
tros como coléquios: assim, em 2001, aqui em Recife, foi realizado o I Congreso
y IV Coloquio de la Asociacion Lationoamericana de Estudios del discurso, co-
ordenados por Marcuschi. Atualmente a ALED é responsavel pela integracao de
inimeros analistas do texto e do discurso, de diferentes correntes, na América
Latina e até fora dela, ja que sdo muitos os associados de diferentes nacionalidades.
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Essas observacoes comprovam a mais conhecida face do Marcuschi: idealista, vi-
siondrio, pioneiro, sabia como ninguém transformar projetos e até mesmo sonhos
em realidade concreta.

Paralelamente, o Mestre aventurava-se em outros dominios: no final dos
anos 1990, foi consultor da Fundacao Roberto Marinho — FRM e Federagao das
Industrias do Estado de Siao Paulo — FIESP, na elaboracio do Telecurso 2000,
incluindo ai a producdo de aulas de Lingua Portuguesa de 1° e 2° graus, a criagao
e analise de roteiros dos filmes dessas aulas, a constru¢ao de diretrizes para os
professores que elaboraram aulas para outras disciplinas e o material de apoio
aos monitores. O projeto foi desafiador para o grande teérico Marcuschi que teve
que enfrentar questdes como:

a. No caso do EaD de Lingua Portuguesa, como superar a auséncia do pro-

fessor na confeccao dos materiais eficazes?

b. Qual a linguagem ou a variante a ser usada para atingir todo o pais e

respeitar a variedade linguistica?

c. Qual o tipo de tratamento preferencial que devera ser dado aos materiais

... deve ser tratada a gramatica na sua forma pura e tradicional ou serd
preferivel trabalhar as questOes textuais e com isto introduzir muitos
exercicios de producao textual? (MARCUSCHI, 1997).

Observe-se que as perguntas (a-c) sdo basicas para a concepg¢io de qualquer
curso de EaD e as respostas sdo dificeis para todos. Saliento este tipo de trabalho
porque explica os motivos pelos quais Marcuschi é considerado um exemplo de
pesquisador: em qualquer atividade, sabe fazer as perguntas corretas, é humilde e
ao mesmo tempo destemido.

Marcuschi foi diretor da Editora Massangana da Fundacdo Joaquim Nabu-
co, de 1983 a 1985. Hoje, no site da editora é dito, simplesmente, que durante a
direcdo de Marcuschi os livros da Massangana ganharam projecio nacional, mas
a época, testemunhamos muitos elogios de pesquisadores da Fundag¢ao, reconhe-
cendo a gestao do académico como uma das mais prosperas e competentes. Fun-
damental para o sucesso do Marcuschi diretor de editora era seu conhecimento
de linguas: além do dominio total da lingua alema, também lia e compreendia
perfeitamente inglés, francés, espanhol e italiano. No que se refere a atividade de
leitura, tinha habitos espartanos: lia diariamente, no minimo duas horas por dia.
Depois do desmonte do apartamento do Mestre, seus muitos livros passaram a
ocupar uma sala exclusiva, com seu nome, na Biblioteca Central da UFPE.

Se por tudo isso, o cientista Marcuschi é conhecido e admirado em Pernam-
buco, no Brasil e no exterior, o que dizer da importancia de seu trabalho em casa,
na institui¢do a que se dedicou por mais de trinta anos? No ambito da UFPE, em
2004, integrou equipe de estudo da estrutura e funcionamento da Pré-Reitoria de
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Pesquisa e Pos-Graduacio da UFPE — Propesq. Logo escolhido unanimemente
pelo grupo como coordenador, elaborou, com a equipe, uma proposta de “Suges-
toes de base para um novo ordenamento tanto das formas de produ¢do quanto
das formas de relacionamento da Propesq com a comunidade”, documento idea-
lizado como norte para as a¢bes da instituigao.

Na UFPE, contribuiu para consolidar o Programa de Pds-graduacdo em Le-
tras e Linguistica, do qual participou desde seu comecinho, atuando ativamente
nas linhas de pesquisa sobre descricao da lingua falada e da lingua escrita, com-
preensdo textual na fala e na escrita, organizac¢do da interagao verbal, oralidade
e ensino de lingua, andlise de géneros textuais. Foi oficialmente coordenador do
programa de PG de 1980 a 1984, mas na verdade, ele sempre esteve presente,
emprestando seu entusiasmo e brilhantismo para que o curso se consolidasse nas
areas de concentracao que o compoem.

Marcuschi participou de muitas comissdes internas de estruturagio e orga-
nizagao dos cursos do Departamento de Letras, empenhou-se na criagao da Re-
vista Investigagdes — linguistica e teoria literdria que veio a lume em 1987, fun-
dou o Nucleo de Estudos da Fala e da Escrita — Nelfe, formado por pesquisadores
da P6s-graduagdo em Letras da UFPE e do CNPq para, originalmente, estudar
questoes relativas a compreensdo da relagdo entre a fala e a escrita.

O professor coordenou o Nelfe desde sua criacio em 1991, até a data em que
se aposentou, em 2006 e foi responsavel pela producdo de inimeros materiais e
pela formag¢ao de muitos pesquisadores — contabiliza, sozinho, quase 70 supervi-
sionados sO entre mestres e doutores. Também orientou muitos alunos PIBIC que,
atualmente, sdo professores e pesquisadores experientes. O trabalho do Marcus-
chi na formagao de recursos humanos sempre foi e € muito reconhecido por todos
aqueles sortudos que trabalharam com ele. Ainda outro dia, examinando o cur-
riculo de uma pesquisadora, professora ji ha bastante tempo, percebi que ela
destacara no resumo inicial do Lattes o fato de ter sido bolsista Pibic do Marcus-
chi. Achei a nota muito comovente, pois muitas vezes, esquecemos de olhar para
o passado e de reconhecer a quem devemos nossa formacao.

Creio que com o ja dito, fica também destacado o perfil do professor. Mas é
preciso acrescentar que, além de suas ideias precursoras e competéncia, Marcuschi
sempre foi também muito generoso e paciente com aqueles que sabem menos que
ele (o que corresponde a um grande nimero de pessoas). Suas aulas as quartas
eram sempre muito disputadas por alunos da area e — gostaria de destacar — muitos
discentes e docentes de outras dreas. A atragao de tantos pesquisadores de diferen-
tes formacdes tem a ver “ndo s6” com sua competéncia e conhecimento, mas com
sua visao de humanista. Marcuschi nunca se concentrou s6 em formar linguistas
para reforgar a area, mas dedicou-se, sobretudo, a formar pensadores criticos e
responsaveis que atuariam como multiplicadores na linguistica e areas afins.
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Os temas trabalhados nos cursos correspondiam a temas de suas pesquisas,
englobados sob o vasto leque de disciplinas ministradas por ele na graduacdo e na
poOs-graduacdo. Na pos, uma de suas disciplinas favoritas era Semantica e Prag-
matica em que o ponto central era distinguir essas duas dreas de conhecimento,
puxando a brasa, reconhego, para a pragmatica. Na primeira vez em que assisti
ao curso, Marcuschi dizia que, para se ter uma nog¢ao mais precisa do escopo e
objeto da pragmatica, era preciso confrontd-la com sua principal vizinha, a se-
mantica (e se referia sobretudo a semantica formal). Em outros anos em que
acompanhei o mesmo curso, Marcuschi ressaltaria que tal distin¢do nio seria
mais tdo crucial. Cito alguns trechos do inspirador e consistente Programa de
Curso — Pragmatica, versao 1996 (16 paginas, fonte 10, espacamento 1).

Diz ele:

Numa visdo mais recente, a preocupacao com a distin¢do nitida entre semantica e
pragmadtica jd ndo € mais um ponto crucial. Sobretudo apds os estudos levados a
efeito por DUCROT com sua pragmatica integrada. (MARCUSCHI, 1996:5)

Nio se trata mais de tentar defender o que Horn (1988:113), quando da cha-
mada para a fundacdo da International Pragmatics Association, chama de ampla,
vaga e desorganizada colegdo de esfor¢os de pesquisas.

Reconhece Marcuschi:

A situagdo melhor ou sensivelmente hoje em dia e ja ndo parece que a tarefa da
pragmatica continua aquela proposta por Bar-Hillel (1971), ou seja, “por uma certa
ordem no cesto de lixo” em que se convertera ou fora convertida a pragmatica.com
efeito, a ordem viria com uma teoria consistente, com algum rigor formal e sobre-
tudo com clareza de suas questdes centrais bem definidas. Pode-se dizer que o livro
texto padrdo de Levinson (1983) trouxe esta ordem, embora com uma reducio
bastante significativa. Continua, no entanto, aberta a questdo de que a pragmatica
ndo seria passivel de formaliza¢do pela impossibilidade de envolver o contexto nas
descricoes gramaticais e semanticas formais. Essa formalizacdo é hoje um dos obje-
tivos centrais. (MARCUSCHI, 1996:12)

Um dos problemas a serem enfrentados é o que diz respeito as questdes tedricas
envolvidas num empreendimento dessa natureza. Certamente, serd necessria uma
teoria semantica minimamente desenvolvida e uma teoria sintdtica suficiente para

» o«

se analisar as propriedades de certos enunciados. ... nogdes como “contexto”, “re-
levancia”, “conhecimento partilhado”, “significacdo convencional” (sentence mea-
ning), “significagdo ndo convencional” (speaker meaning), “sentenc¢a” (entidade
gramatical abstrata significativa), “enunciado” (sentenga em contexto) e algumas
nogdes logicas como “implicacdo”, “implicito” e “valor verdade” dos conectivos
devem ser trabalhadas ao lado de outras como “pressuposto”, “pressuposi¢dao”,

“implicatura”, que ultrapassam a l6gica. (MARCUSCHI, 1996:13)

Obviamente, ndo quero discutir as posi¢coes de Marcuschi sobre a tio com-
plexa disting¢ao acerca dos escopos de cada disciplina. Primeiro, porque nio tenho
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autoridade para afirmar as posicoes tedricas do Marcushi e, segundo, porque ele
ndo tinha quaisquer problemas em mudar de opinido. Trago essas longas cita¢oes
apenas para ressaltar o que considero ser uma das maiores qualidades do professor
Marcuschi: a capacidade de acompanhar o desenvolvimento dos estudos de areas,
de ouvir outros pesquisadores e de rever suas posi¢des.

Todos conhecem um dos livros mais vendidos de Marcuschi, o Producado
textual, andlise de géneros e compreensdo, que corresponde a 4 versao (2005) do
programa e materiais da disciplina Linguistica 3, que Marcuschi ministrava na
graduagio. Central em todas as versdes do curso, um tema que lhe era muito
caro, os processos de compreensdo. A compreensio € vista ndo apenas como um
ato de identificacdo de informagdes, mas como atividade de producdo de sentidos
colaborativa, que se baseia em atividades inferenciais.

Diz ele:

Para se compreender bem um texto, tem-se que sair dele, pois o texto sempre moni-
tora o seu leitor para além de si proprio e este é um aspecto notavel quanto a produ-
¢ao de sentido. (MARCUSCHI, 2003:4)

Outras disciplinas que Marcuschi gostava de lecionar eram: Metodologia da
pesquisa linguistica, Interacdo verbal, Teoria e pratica da producio textual.

Este € apenas um pequeno resumo das varias formas através das quais o Mes-
tre sempre participou ativamente das acdes que integram o projeto cientifico da
Pos-graduacao em Letras e da UFPE como um todo. Sua capacidade de dialogar
com outras dreas era impressionante, tendo inclusive ajudado na criagio de outros
cursos de pos como filosofia, comunicagao, psicologia, historia. Em reconheci-
mento por suas agoes, Marcuschi recebeu, em 2010, o titulo de Professor Emérito.

CONTRIBUICOES PARA A LINGUISTICA DE TEXTO E ANALISE DA CONVERSACAQ

O pioneirismo do Marcuschi em relagdao a seus temas traduz-se, em parte,
pelas obras que publicou. O primeiro livro foi Linguagem e classes sociais (1975),
uma introdugao critica a teoria dos cddigos linguisticos de Basil Bernstein — autor
que mais tarde vem a ser duramente criticado no meio académico. O material
resultou de trabalho de seminario produzido em 1972-1973 (em Erlangen/Nurn-
berg, Alemanha Federal).

Marcuschi diz que o objetivo é apresentar ao publico um autor muito estu-
dado e discutido fora do Brasil. Considerava estranho que a época ainda nao ti-
vessem aparecido entre nds, comentdrios sobre a obra deste educador, psicélogo,
sociologo e linguista, afirmando que seria até o caso de perguntar pelos motivos
de tal atraso. Ou seja, o professor parecia simpatizar com alguns dos achados de
Bernstein. Ele costumava dizer que a infelicidade maior de Bernstein estava na
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terminologia: falar em déficit significa ignorar que variantes linguisticas sdo fun-
cionalmente equivalentes na sua possibilidade expressiva e, sobretudo, na sua
capacidade logica. Falar em c6digos elaborado e restrito e relaciona-los a falantes
de diferentes classes sociais é certamente um erro. Mas, polémicas a parte, como
dizia Marcuschi, a sistematizagao de um autor que nunca se apresentou de forma
sistematica tem o mérito de trazer a discussdo temas relevantes.

Na UFPE (1976), o primeiro grande projeto de pesquisa desenvolvido por Mar-
cuschi voltava-se para uma descricdo e andlise da linguagem da empregada domés-
tica, trabalho que lhe destacou como linguista preocupado com a questao dos dife-
rentes usos da lingua. O projeto teve o mérito de envolver os alunos que coletaram e
analisaram dados ao longo dos cursos. Pode ser impressdo, mas acho que ai desper-
tou no Marcuschi a importancia da construgdo de uma metodologia mais refinada
de coleta de dados linguisticos como aluna assidua, ganhei muitos elogios em aula
por identificar marcas de assimetria nas entrevistas com empregadas domésticas
feitas por alunos de pos-graduacdo. Foi a época em que Marcuschi mais se interes-
sou pela sociolinguistica variacionista, tendo inclusive ministrado a disciplina.

Ainda influenciado pelos estudos de Bernstein (no contraponto com os estu-
dos variacionistas de Labov), Marcuschi testou a recorréncia de caracteristicas do
chamado “codigo restrito” na linguagem das empregadas: existéncia de frases
curtas, gramaticalmente simples e incompletas; emprego de conjun¢oes simples e
repetidas (ai, entdo, porque); pouco uso de subordinac¢io; a inabilidade na manu-
ten¢do de um so sujeito na sequéncia de fala; uso limitado de adjetivos e advér-
bios; uso pouco frequente de pronomes impessoais como sujeito; uso frequente de
afirmacdes categoricas (faz isso, ndo mexa); grande nimero de reforco (ndo é?
sabe?); uso recorrente de certas expressdes idiomaticas; significados implicitos.
Nio preciso dizer que os resultados confirmaram tais caracteristicas.

Em 1983, o Mestre assina o primeiro e mais influente livro da Linguistica de
Texto, que circulou por todo pais inicialmente como uma “publicacao” prelimi-
nar, mimeografada e que s6 mais tarde, pela pressdo de seus leitores, vem a ser
publicada e republicada comercialmente por varias editoras. O titulo da obra
Linguistica de texto: o que é e como se faz é revelador e bem indica o grau do
(ndo) desenvolvimento da area a época. Ele sempre dizia que este texto mimeo-
grafado sempre foi, de longe, o mais usado e citado de todos os que produziu.

A observacdo de seus projetos de pesquisa e os trabalhos deles decorrentes
formam um relato valioso, elaborado com cientificidade e coeréncia, que descor-
tina o estudo da lingua como um feixe de possibilidades. Os estudos da segunda
metade dos anos 1980 concentram-se, sobretudo, no estudo de géneros orais,
com foco maior na conversacio casual. A frente de seu tempo, em 1986 publica
“Analise da Conversa¢do”, o primeiro livro da darea da Analise da Conversagio
no Brasil. Parte da Série Principios da Atica (ou seja, o livro caracteriza-se como
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introdutoério), a obra que tem sido chamada por colegas de “pequeno grande li-
vro”, retine as principais ideias de teéricos europeus da AC de linha etnometodo-
logica, mais voltadas para aspectos organizacionais da conversagao. A partir dai
vao surgir muitos estudos sobre a estrutura da conversa, as regras ativadas na
interagdo e os fendmenos estereotipicos da modalidade oral.

No ambito dos estudos mais voltados para o oral, entre 1992 e 1995, Mar-
cuschi desenvolve o projeto “Formas e posicdes da hesitagio como descontinua-
dora da fala na interacdo verbal”, como parte de um Projeto Integrado sobre a
hesitacdo, apoiado pelo CNPq.

Em 1992, o professor apresenta a tese sobre “A repeti¢ao na lingua falada. For-
mas e fungdes”, no seu concurso para professor titular da UFPE e é aprovado sem
restri¢des. O trabalho foi concebido desde o pos-doutoramento em Freiburg quando
o pesquisador coletou grande parte da bibliografia que utilizou. Mais tarde, o texto
foi discutido no ambito de um grupo interessado no estudo da repeticao (com Maria
Luiza Braga, Claudia Roncarati, Rosalia Dutra e, mais tarde, também com Ingedore
Koch e José Gaston Hilgert). A partir da hipotese de que a repeti¢do é um dos meca-
nismos mais salientes para a produgao, conducdo e compreensao do texto dialogado,
Marcuschi formula as questdes centrais do estudo (que cito abaixo):

a. E possivel montar uma matriz que desenhe todos os tipos formais de re-
peti¢ao? Se sim, quais seriam esses tipos?

b. Quais desses tipos s3o os mais recorrentes?

c. Quais as fungdes mais comuns da repeticao? Tém elas alguma caracteris-
tica ou marca formal que permite sua identificagdo?

d. Pode-se estabelecer correlacoes sistemadticas entre formas e funcoes da
repeticao?” (MARCUSCHI, 1992:4-5)

A partir de 1995, Marcuschi opta por um programa de estudos sobre a rela-
cdo entre a fala e a escrita e no ambito de quatro Projetos Integrados consecutivos
(Fala e escrita: caracteristicas e usos — PI I, II, III, IV) desenvolve muitas de suas
ideias vanguardistas sobre essa complexa e relevante area de pesquisa. De 1995 a
1997, com o projeto “Fala e escrita: caracteristicas num continuum tipolégico”,
Marcuschi desenvolve as bases para o estudo da relagio entre as modalidades.

Além de uma formulagao geral de principios e critérios, ele sugere as carac-
teristicas a serem analisadas na relacdo entre a fala e a escrita dentro de um fio
condutor fundado na correlagio com os géneros textuais. Sua pesquisa muito
contribuiu para impulsionar tanto os estudos na perspectiva tedrica fala e escrita
quanto a investigacdo dos mais variados géneros textuais. O livro Da fala para a
escrita. Atividades de retextualizacdo, publicado em 2001, foi concebido ao lon-
go de seus dois primeiros projetos sobre a relacdo entre a fala e a escrita.
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No segundo PI (1997-1999), o projeto “Atribui¢ao de referentes nas ativida-
des de formulagao textual na fala e na escrita” inicia um programa de estudos
sobre a referenciagdo, fendmeno centralmente estudado nos projetos integrados
seguintes: “Referenciacdo e coeréncia da atividade discursiva falada e escrita” (PI
III, de 1999-2001) e “Referenciagdo e atividade inferencial no processamento
textual” (PITV, de 2001-2004).

O objetivo central ndo se ancora na investigagcao dos géneros focados, mas
na linha da indagacao tedrica. A observagao dos fatos e dados empiricos serve de
embasamento para as propostas tedricas a serem feitas no estudo dos processos
de organizagio textual e um aspecto inovador é a observagio dessa organizacio
referencial na perspectiva da relagao entre fala e escrita. Segundo o autor, algu-
mas das questdes centrais assim se traduzem:

a. Existem processos de referenciacdo tipicos da fala e da escrita?

b. Em caso afirmativo, quais sdo suas caracteristicas? ou

c. Qual a relevancia dos processos de referenciacdo para a producdo de co-
eréncia, ou seja, qual a relacdo entre referencia¢do e coeréncia?

Seu ultimo projeto, a partir de 2004, versava sobre “O aspecto lexical no
processo de textualiza¢ao”. Diretamente ligado aos anteriores, em esséncia, o es-
tudo trata das relagoes entre o 1éxico, o processo referencial e a organizagio topica
na atividade de textualizagdo. Salienta Marcuschi que nio se trata de um estudo
sobre a natureza e o papel do léxico simplesmente, mas sim sobre o funcionamen-
to textual do Iéxico na producio de sentido, pois estudar o léxico é também estu-
dar contexto. Apoiando-se em Mondada & Dubois (1995-2003:19), Marcuschi
defende a tese de que, no estudo do léxico, ao invés de partir do pressuposto de
uma segmentacdo a priori do discurso em nomes e do mundo em entidades obje-
tivas para em seguida, deve-se questionar a relacao de correspondéncia entre uma
e outra (nomes e entidades objetivas) parece ser mais produtivo questionar os pro-
cessos de discretizagao. Tais processos de categorizagdo sdo fluidos, o que significa
dizer que o léxico nao pode ser pensado a margem da cognicio social.

A escolha dos temas de estudo nunca foi aleatéria, mas parte bem definida
de um programa que, segundo Marcuschi, contempla as questdes mais relevantes
da Linguistica, cruciais para melhor entender as formas de construcao do sentido
de textos falados e escritos como visto, os estudos deste brilhante pesquisador
cobrem varias das areas do estudo da lingua: oralidade, escrita e relagao entre
fala e escrita, concentrando-se tanto no estudo dos processos interacionais mobi-
lizados nas diversas atividades de interagdo social quanto na investigagao das es-
tratégias de ordem sociocognitiva, sociointeracional e textual, atualizadas por
ocasido do processamento de textos falados e escritos, quer em termos de produ-
¢do quer de compreensio.
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Na base desses estudos, a sempre enfatizada convic¢do de que a lingua é uma
atividade interativa, social, cognitiva que estrutura nosso conhecimento e permite
que nosso conhecimento seja estruturado em contextos sociodiscursivos.

PALAVRAS FINAIS

Bem, assim foi, ou melhor, assim é Marcuschi — um ser a frente de seu tempo,
com uma mente brilhante e perspicaz, com um enorme talento no foco do primor-
dial - e que nos deixa um incomparavel patrimonio intelectual materializado em
sua visiondaria atuacdo na politica cientifica de drea, na sua consistente e pioneira
producdo cientifica, na sua generosa capacidade de formar recursos humanos.

Pontuei bem menos aqui a faceta que considero a mais fascinante em Mar-
cuschi - o seu lado mais humano, mais iluminado, mais bonito. O que ele sempre
soube fazer melhor, ou seja, ser amigo. Os que tiveram o privilégio de conviver
com Marcuschi sempre souberam que podiam contar com ele para qualquer em-
preitada. Recentemente, lendo depoimentos e puxando pela minha memoria, te-
nho a impressdo de que quando tentamos falar sobre Marcuschi, findamos por
destacar o impacto que este amigo extraordindrio tem sobre nossas vidas. Creio
que ndo é por acaso que isso acontece — este nunca foi um aspecto menor da vida
do nosso homenageado. Ele sempre cultivou esse traco de sua personalidade,
quando se tratava de ajudar alguém, de orientar novos pesquisadores, de promo-
ver, de estimular colegas.

Podemos assim concluir que os campos de interesse de estudo do professor
Marcuschi estiveram sempre presentes no conjunto de suas atividades. Tanto na
vida diaria, com seus familiares e amigos, quanto no ambito da ciéncia, com seus
companheiros de luta e interlocutores de classe, ele sempre nos ensinou muito
sobre o que ha de mais essencial — sobre ética, sobre companheirismo, sobre soli-
dariedade, sobre amizade. Sabemos que com essas poucas palavras, nem de longe
fazemos justica ao valor do professor pesquisador cientista amigo Marcuschi —
buscamos, apenas, fazer uma singela homenagem aquele que jamais deixard de
ser 0 nosso grande Mestre.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAR-HILLEL, Y. Out of the Pragmatic Wastebasket. Linguistic inquiry 11, 1971:401-407.
LEVINSON, S. Pragmatics. Cambridge: CUP, 1983.
MARCUSCHI, L. A. Andlise da conversacio. Sio Paulo: Atica, 1986.

MARCUSCHI, L. A. A repeticdo na lingua falada. Formas e fung¢oes. Tese para titular.
Recife: UFPE, 1992.



142 Gelne 40 anos

MARCUSCHI, L. A. Compreensio textual. Recife, UFPE, versio mimeo, 2003.

MARCUSCHI, L. A. Da Fala para a Escrita. Atividades de retextualizacdo. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Desafios na producdo de materiais no ensino a distincia. Revista
Intercambio, v. VI, 1997:1-17.

MARCUSCHI, L. A. Linguagem e classes sociais. PA: Movimento, 1975.
MARCUSCHI, L. A. Linguistica de texto: o que é e como se faz. Recife: UFPE, 1983.

MARCUSCHI, L. A. Producdo textual, andlise de géneros e compreensio. Sio Paulo:
Paribola, 2008.

MARCUSCHI, L. A. Programa de curso — pragmatica. Recife, UFPE, versio mimeo, 1996.

MONDADA, L.; DUBOIS, D. Construcao de objetos de discurso e categoriza¢ido: uma
abordagem dos processos de referenciagao. In: CAVALCANTE, M. M. et al. (Org.). Refe-
renciacdo. Sao Paulo: Contexto, 2003, p. 17-52.



Segunda Parte

EXPERIENCIAS EM LITERATURA E CULTURA






V4

OTNLIdVYO

MUNDUS IMAGINALIS
CARTOGRAFIAS DO PACTO ENTRE A MULHER
E 0 DIABO EM NARRATIVAS ORAIS POPULARES

Beliza Aurea de Arruda Mello

O imagindrio é esta encruzilbada antropologica que
permite esclarecer um aspecto de uma determinada
ciéncia humana por um aspecto de outra.

Gilbert Durand. Antropologia estrutural

sNo es el espejo tanto un reflejo de la realidade
como um proyecto de la imaginacion?

Carlos Fuentes
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NOS CAMINHOS DO IMAGINARIO PACTUAIS DA MULHER COM O DIABO

Pactos da mulher com o diabo sdo imagens recorrentes na Literatura Popular
Paraibana: folhetos de cordel e contos orais. Este imaginario manifesta-se em
profusdo, em varios niveis de discurso, nas encruzilhadas da cultura popular.
Nesta, reelaboram-se com maior intensidade, imagens d’antes expressas na cultu-
ra ibérica medieval.

Entende-se popular ndo como oposi¢do ao erudito, mas pela valorizacdo
da “vocalidade”, definida por Zumthor (1983, p. 23) como uma participagao
ampla do corpo, memoria, texto oral e escrito ou como um “intercambio estreito
e permanente de uma escritura que se interpenetra na oralidade” (SANTOS,
1995, p. 17).

A presencga do pacto da mulher como diabo, na Literatura Popular Paraiba-
na, denuncia, mesmo que obtusamente, preconceitos de uma sociedade patriar-
cal, sinalizando a emergéncia de uma mulher disposta a reverter a ideologia mi-
sogina. Estes topoi entrelagam-se com as imagens comuns na cultura medieval
ibérica, em que se apreendem os primeiros “gritos e sussurros” da revolta das
mulheres. Afinal, em discursos oriundos em grande maioria, do século XII, é
transparente a forte presenca da cultura popular.

O casal, mulher e diabo, como eixos pactuais, manifesta a movéncia das
imagens. Este trajeto imaginario desloca-se como imagens desfocadas. Segue um
caminho da unidade imaginaria ibérica, integrando-se e restaurando arquétipos
do inconsciente coletivo que permitem esclarecer esta grande unidade mitica.

E evidente que, nestas travessias, muitas imagens conservam-se sem maiores
mutagdes; outras parecem fragmentadas e/ou seguindo um caminho a deriva.
Mas, quando observadas, ancoram-se no mesmo imaginario.

Confundem-se no estudo do imaginario algumas questdes teéricas. Pela re-
corréncia frequente ao vocabulo, desloca-se, as vezes, o seu objetivo, ultrapassan-
do-se a ordem tedrica.

Estudar o imagindrio na Literatura Popular Paraibana é retecer as imagens
coletivas que se transformam, interagem e apontam uma “constelacdo imagina-
ria” de mitos, simbolos e arquétipos, consequentemente, também, da historia —
“estudar o imaginario de uma sociedade € ir no fundo da sua consciéncia e da sua
evolu¢ao historica” (LE GOFF, 1994, p. 17).

Essas representagoes simbolicas, por vezes invertidas e silenciosas, sdo fre-
quentemente, generalizadas e confundidas com eidos — a representagdo mimética
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— e por isso, relacionada ao imitatio — mimese artistica da realidade! transpassan-
do, por isso, os limites comprovaveis pela mimese. As imagens ancoram-se na
mimese e sdo integradas a func¢do simbdlica (DURAND. Limagination simboli-
que, p. 84), ndo se limitando, como na psicanalise, ao individual. Ela é social e
reflete a globalidade da cultura (DURAND, p. 85), por isso a aproximacdo ao
imaginario € antropologica: aplica-se as relacdes fundamentais do homem e as
suas imagens, que pressupoem as estruturas psiquicas universais e invariantes,
abordagem de trabalhos desenvolvidos por Mircea Eliade, por Claude Lévi-
-Strauss, Bachelard, Gilbert Durand e Jung.

Portanto, o Imagindrio pode ser estudado através das representagoes linguis-
ticas, religiosas, pelo discurso literdrio e artistico e por tudo aquilo que constitui
a imaginacdo do antropos (DURAND. Limagination simbolique, p. 84). Assimi-
la-se a essas imagens uma consolidacido temporal, agrupando-se a elas o imagina-
rio ibérico. E dindmica semelhante ao que exemplifica o mito de Uroboros: o fim
ata-se a0 comego.

Este dinamismo das imagens explica o pensamento humano, expandindo-se
como espirais miticas, “permitem compreender as grandes manifestagdes psicos-
sociais da imaginagao simbdlica e sua variagcdo no tempo” (DURAND, 1998, p.
78). Sao variagdes que, vistas isoladamente, parecem repetitivas; mas, analisadas
pelo olhar l6gico-formal, ddo a ideia perfeita da relatividade ciclica da unificagao
quantica da evolugdo do processo do movimento das imagens. Observando-se o
imaginario ibérico, apreende-se a constancia de algumas contundentes imagens
expressivas que alimentam e realimentam continuamente o corpus social.

Entre essas imagens, emergem os pactos da mulher com o diabo, tema extre-
mamente explorado nas literaturas populares. Também se localizam, nesses pac-
tos, imagens que, inscritas no olhar coletivo, integram-se como nova praxis da
trajetoria feminina. Essa “constelagdo de imagens” de mulher-diabo-pacto apon-
ta uma origem de consciéncia ou “o germe de um universo imaginado diante do
devaneio do poeta” (BACHELARD, 1988, p. 1).

Essa “consciéncia imaginante” identificando a mulher ao diabo tem um “nu-
cleo duro” semelhante aos elétrons fotons que se comportam de maneira seme-
lhante onde quer que aparecam. Assim, o carater demoniaco que a mulher tem na
Idade Média ndo parece ter mudado em sociedades periféricas do capitalismo que
projetam, na mulher, a marca da desrazao: ser semelhante ao diabo.

! Sobre imitatio ver CURTIUS, Ernest Robert. Literatura Europea y Idade Media Latina. Méxi-
co, Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, s.d., p. 108, 109; 120, 278; LAUSBERG,
Heinrich. Elementos da retérica literdria. Lisboa: Fundaciao Calouste Gulbenkdan, 1982.
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Estudar o imaginario do pacto da mulher com o diabo também é legitimar e
clarificar o processo oculto das tensdes marcadas pela dialética do sagrado versus
profano, do homem versus mulher, ntcleos duros existentes na sociedade medie-
val ibérica e que se estende, como capital simbdlico, até a contemporaneidade.
Diz-se medieval ibérica pela marca de diferenciagio entre a Ibéria e o restante da
Europa. Os espanhois, os galegos e os portugueses transmitiram ao Novo Mundo
instituicdes e valores arquetipicos da Idade Média, fazendo com que o “Novo
Mundo refletisse o velho sem que por isso o reproduzisse fielmente” (FUENTES,
1992, p. 9). Desta forma, a Idade Média pode ser considerada um “espelho enter-
rado”, sem esquecer-se de que os espelhos refletem os fragmentos das trocas.

O imaginario paraibano tem essas imagens ibéricas, aparentemente perdidas
e escondidas, mas, a0 mesmo tempo, revitalizadas e embacadas. Este poder da
imagem subverte mitologicamente a histéria, inclusive a que ndo foi escrita: o
imagindrio, mesmo assim, alimenta o homem e o faz agir.

Para se compreender o imagindrio paraibano de pactos da mulher com o
diabo, urge uma leitura transdisciplinar para apreenderem-se os fluxos das ima-
gens, as transformagdes internas, as contribui¢des e as necessidades que essas
imagens oferecem como elemento individual e coletivo, para “ver-se 0 mundo”.

Por conseguinte, a trajetoria deste imaginario sinaliza também os simbolos,
a evolugdo e a transformacgao historica de conceitos basicos sobre a mulher.

Pode-se ler uma imaginacdo utépica, mas nao se pode declinar a emergéncia,
em formas simbolicas, da configuragdo da mulher vista pelos olhos do imagina-
rio paraibano.

TERMINOLOGIA BASICA DO IMAGINARIO

Observando-se o “método de convergéncia” das imagens constitutivas das
narrativas, apreende-se o “trajeto antropoldgico”, ou seja, o incessante intercam-
bio existente no nivel do imagindrio entre as pulsdes subjetivas e as intimagoes
objetivas emanadas do meio cosmico e social (DURAND, 1989, p. 39), aglutina-
das em “nucleos organizados do imaginario — o conjunto das imagens que cons-
tituem o capital pensado do Homo sapiens” (DURAND, 1989, p. 14).

Para isto, buscam-se os mitemas que, segundo Gilbert Durand (s.d. 8) é uma
unidade semantica que ndo se pode reduzir a uma palavra nem a sintaxe e que é
constituido por um conjunto semantico, onde, pelo menos, uma palavra € signifi-
cativa, € complementada por um atributo e a fartiori por um verbo.

Com os resultados obtidos a partir do estudo dos mitemas procura-se levantar
os schemes das narrativas. Para Durand (1989, p. 42)” scheme é uma generalizagio
dinamica e afetiva da imagem”, porque os schémes em contato com o contexto
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determinam os grandes arquétipos, as imagens primordiais no sentido mais profun-
do do caréter que constituem “o ponto de junc¢do entre 0 imaginario e 0s processos
racionais” (DURAND, 1989, p. 43). Esses arquétipos fazem ainda a ligacao entre
as partes diferenciais das culturas e dinamizam os simbolos, que por sua vez, for-
mulam o mito — nucleo basico das narrativas — que, segundo Durand (1989, p. 44),
se constitui um sistema dinamico dos simbolos, dos arquétipos e dos schemes.

Os mitos, portanto, ao explicitarem um scheme, convergirdo em agrupa-
mentos de estruturas mais gerais definidos por Durand, como Regime diurno,
Regime noturno e Regime sintético.

O Regime diurno é caracterizado por constelacdes de imagens que dizem
respeito ao mundo dividido, proprio da estrutura heroica. Sao, assim, simbolos de
ascensao compostos de verticalidade, asas e angelismo (DURAND, 1989, p. 44),
por isso, € uma constelacdao de simbolos especulares que precisam de luz solar por
estar divididos.

O Regime noturno é caracterizado por constelacdes de imagens que estdo
“constantemente sob o signo da conversao e do eufemismo” (DURAND, 1989, p.
135), “no seio da propria noite, o espirito procura a luz e a queda se eufemiza em
descida e o abismo minimiza-se em taca” (DURAND, 1989, p. 138).

O Regime sintético é caracterizado por constelacoes de imagens ligadas a
estrutura do tempo positivo, marcado pela ciclicidade: simbolos referentes a do-
minacdo do tempo.

Enquanto no Regime diurno tudo gira em torno do masculino, do heréi, no
Regime noturno encontram-se as figuras femininas, o teldrico, o plural, que se
encaixam e redobram em diversos significados. A noite noturna difere da noite
diurna. Enquanto esta é de simbolo nictomorfo, caracterizada pela separacio,
divisdo e angustia, a primeira é local de repouso, de comunhio e de simbolo ma-
ternal. No Regime sintético é simbolizado pela androginia.

A partir, portanto, dessas classificacdes de imagens, procura-se levantar as
“bacias semanticas”, as mudancas dos paradigmas que se modificaram em ruis-
sellement, escorrimentos semanticos que confluem em deltas anunciando um
novo percurso, uma nova ordem.

O trajeto do mundus imaginalis do pacto da mulher com o diabo mostra os “va-
sos comunicantes” e a confluéncia dessas narrativas em vérios lugares, em que elas tém
e desenvolvem, do ponto de vista simbolico, um universo imaginario comum.

Ao fazer um inventario das narrativas, constata-se uma contiguidade geogra-
fica: ha a presenca de narrativas semelhantes em locais e épocas muito distantes e
heterogéneas, apontando, assim, uma reconstrucdo das narrativas por conexdes do
imagindrio, transformados, muitas vezes, adaptados e reconstruidos, mas ancora-
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dos a natureza conjectural que explica a circulagdo dos mitos, ligados ao pacto da
mulher com o diabo como arquétipo que transmite situacdes sociais semelhantes.

Pode-se fazer um inventario desses pactos em que se tem um nicleo mitico
na Peninsula Ibérica e se espraia por muitos paises influenciados pela cultura
ibérica, nas Américas.

A persisténcia desse mito ndo se resume ao nivel da ficgdo. Sabe-se que o
pacto demoniaco foi uma “das principais vedetes da inquisi¢io no Brasil”
(MELLO e SOUZA, 1993, p. 18). Isto indica significados e entrelacamentos con-
tundentes: o diabo faz parte de um universo mitico que instiga o processo da in-
tensificacdo de um mundo regido pelo fantastico e/ou desesperanga, visto que o
diabo surge como o profeta dos desesperados.

Desta forma, o pacto da mulher com o diabo torna-se uma reflexdao simbo-
lica sobre a delimitacdo dos eixos, a natureza do outro e a ingeréncia do magico
no quotidiano.

Estas imagens sdo um fendmeno recorrente, durante a Idade Média, especi-
ficamente na Peninsula Ibérica, pelo seu aspecto fantastico e, sobretudo, dupla-
mente reconciliador. Assim, reconciliam esses pactos, personagens opostas e,
como amalgama, também fazem um “pacto” entre o velho mundo e o novo mun-
do em uma sequéncia “aleat6ria” de imagens: é a possibilidade de o ocorrido re-
petir-se e o que viver a acontecer depende do que a tenha ocorrido (LORENZ,
1996, p. 19), afinal “navegar foi preciso”.

Desta forma, assim como os sistemas dinamicos evoluem em cadeias de
eventos quase periddicos, pode-se entender o fluxo das narrativas em espagos
diversos, deslizando em trajetorias qudnticas, em que essas imagens tém um as-
pecto ndo local e atemporal.

Estas trajetérias podem ser visualizadas como uma estrutura em forma de
arvore, em caminhos “bifurcados”, tendo, cada uma destas, probabilidades de
alternativas adicionais e condensadas.

Assim, o nucleo primordial fragmenta-se em duas ou mais partes, passando
a ser nucleo de outros ntcleos que se expandem.

A seguir, catalogam-se as narrativas de pactos das mulheres com o diabo,
recolhidas na Idade Média, em Portugal e Espanha. Elas, em relagdo as narrativas
do corpus, tém a funcio de nicleo primordial, ou dtomo primordial.

Literatura espanhola

BERCEO, Gonzalo. Los milagres de nuestra seiiora. San Sebastian: Haranburu Editor,
1983.
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milagro 2. EL SACRISTAN IMPUDICO
milagro 8. EL ROMERO DE SANTIAGO
milagro 10. LOS HERMANOS

milagro 11. EL LABRADOR AVARO
milagro 12. EL PRIOR Y EL SACRISTAN
milagro 13. EL CLERIGO EMBRIAGADO

DON JUAN MANUEL. El conde de Lucanor o livro de los exiemplos del conde Lucanor
et de Patrono. Madrid: Editorial Castalia, 1969.

DE LAS RAZONES PORQUE PERIO EL ALMA UN SINISCAL DE CARCASSONA
Exemplio XLV DE LOS QUE CONSTESCIO A UNO QUE SE FIXO

MARSAN, Ramelina E. Itineraire Espagnol du Conte Medieval (VIII-XV Siécles). Paris:
Libraire C. Klincksieck, 1974.

LA VIEILLE PLUS MALIGNE QUE ELE DIABLE

IBN SABARA: “LA BUGARETA QUE LA TASCA DEL DIMONI”
YSOPET FAB. XVIII “DEL DIABLO E DA VIEJA MALA”
Exemplio n. 370 “VETULA PRAVA DETERIOR EST DIABULA”
AMIGO E VASSALO DEL DIABLO

ROJAS, Fernando de. La celestina. (s. 1.): PML Ediciones, 1994.

Literatura galego-portuguesa

AFONSO X (o Sabio). Cantigas de Santa Maria. Coninbrengensis, 1959. 3. v. Actas Uni-
vesitatis.

V.1

Esta é de como Santa Maria tolleu a alma do monge que ss’afogara no rio ao dem, e faze-
-o ressocitar, p. 34-36.

Esta é de como Santa Maria guardou de morte a onrada dona de Roma a que o demo
acusou pola fazer queimar, p. 52.

Esta é como Santa Maria julgou a alma do romeu que ya a Santiago, que sse matou na
carreira por engano do diabo, que tornass’ ao corpo e fezesse paedenca, p. 76-79.

Esta é como Santa Maria gaou de seu Filho que fosse salvo o cavaleiro malfeitor que cui-
dou de fazer un méesteiro e morreu ante que o fezesse, p. 130-133.

Esta é como Santa Maria guardou o monge, que o demo quis espantar por lo fazer perder,
p. 137-138.
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Como Santa Maria desviou aa moja que se non fosse con un cavaleiro con que posera de
ss’iry p. 166-168.

Como Santa Maria fez connoger ao ome béo que tragia o demo consigo por servente; e
quisera-o matar, senon pela oracon que dizia, p. 198-201.

Como Santa Maria guardou um monge dos diaboos que o quiseron tentar e se lhe mos-
traron en figuras de porcos pelo fazer poder, p. 238-242.

(E)esta é como Santa Maria serviu en logar da monja que sse foi do moesteiro, p. 268-
271.

V. 1I
(C)omo Santa Maria livrou un ome de cinquo diaboos que o queriam levar e matar, p. 25.

Esta é como Santa Maria tolleu ao demo o mirtyo que lhe dera sa Madre com sanna de seu
marido, porque concebera del dia de Pascoa, p. 37-46.

(C)ini bua moller prometera que non lavrasse no sabado e per seu pecado lavrou, e foi
tolleita das maos; e poren mandou-sse levar a Santa Maria de Chartres, e foi guardada,
p- 50-51.

(C)omo Santa Maria fez partir o crerigo e a donzela que fazian vida, porque o clerigo
trouxera este preito pelo demo, e fez que entrassen ambos en ordem, p. 67.

Como Santa Maria livrou uu mouro a que queria fillar o demo, e faze-o tornar crischdo,
p- 229.

(C)omo Santa Maria livrou da morte hua donzela que prometera de guardar sa “virgiia-
de”, p. 256-258.

Como o papa eon cortou se mdo, porque era tentado d’amor duo moller que lla beijara,
e pois sao-o Santa Maria, p. 268-269.

Como Santa Maria se mostrou en semella(n)ca da moller do cavaleiro ao demo, e demo
fugiu que a viu, p. 291-293.

V. I

Esta é como Santa Maria livrou um monge do poder do demo que o tentava, p. 83-84.
Como Santa Maria de Seixon guariu ua moller de demonio, p. 117-119.

Como Santa Maria de tudia sacou hua ma(n)ceba de cativo, p. 184-186.

Como Santa Maria de Rocamador guariu hua manceba demoniada de demonio mudo e
fez que falasse, p. 230.

MALER, Bertil (Ed.). Orto do esposo. Rio de Janeiro: INL, 1958. 2v.
VICENTE, Gil. Comédia de Rubena. Lisboa: Livraria S4 da Costa. 1971, v. Il
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AMERICA IBERICA

Este lado ocidental do Oceano Atlantico tem uma confluéncia de imagens
ibéricas portuguesas, galegas e espanholas — responsaveis pelas conquistas e pelo
expansionismo da cristianiza¢ao® deve muito ao imaginario ibérico, empenhado
em implantar e coagir com estratégias de captar esse estranho Outro, associado a
necessidade da diaboliza¢io. O diabo e, por extensio, os pactos, desembarcam no
imaginario do “novo mundo” como proje¢ao dos estigmas europeus e, mais con-
tundentemente, como persisténcia dos conceitos do imaginario cristao da Idade
Meédia (VAINFAS, 1995, p. 26), deslocando-se para o Novo Mundo as projecées
do imagindrio ibérico, ficando, desta forma, a América marcada pelo signo do
diabo. Para efeito de um mapeamento, pode-se detectar, em quase todos os paises
da América Ibérica, a circulacdo desses mitos. Seguindo-se alguns exemplos:

Argentina

La vieja y los diablos. Cuentos de la tradicion oral argentina, necogidos en la provincia de
Catamarca por Alberto Carrizo y Jests Maria Carrizo.
Bolivia

El pacto frustado con el diablo de Cuentos populares boliviano, de Antonio Paredes Can-
dia.

La apusesta del zapatero, id.

Colombia

La lucha con el demonio de Cuentos de la raza negra, de Rogério Veldsquez.

Chile

Pacto con el Diablo de Cuentos Folkléricos de Chile, de Yolando Pinto Saavedra.

Equador
“El lago del diablo”. Recolhido em Quito, Provincia de Pichincha, 4. Junho, 1962. In:

2 Sobre a presenca do imaginario ibérico e europeu na América ver entre outros: LAVALLE, B.

et al. Structures et culture des societés ibéro-americaines. Paris: Editions du CNRS, 1990;
MELLO e SOUZA, Laura. O diabo e a terra de Santa Cruz. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1988; . Inferno atlantico. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1993; TODOROV,

Tzvetan. A conquista da América: a questdo do outro. Sao Paulo: Martins
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CARVALHO NETO, Paulo. Cuentos Folkléricos del Ecaudor. Sierra y Costa: (s.d.), 1989,
v. I-IV.

El bautizo del Guaga. Machachi, recolhido em Quito, 15 de julho, 1964, f. 42, In:
, p- 82-83, v. 4.

El huerfanito. Informante: Agapito Rodriguez — Engabao, 4 de junho de 1996. In: ,
p. 98-105.

Juan Jugador. Don Agapo, Engabao, 16, julho, 1966. In: , p- 178-190, v. II.

O tema entre os mexicanos no sudoeste dos Estados Unidos

Lidia y el Diablo. Estes contos foram incluidos por Wilson M. Hadson, na breve cole¢io
publicada sob o titulo The Healer of Los Olmos and El Extraiio other e Mexican lore la
bruja y su hija.

Guatemala

Los compadres y los diablos — conto recolhido por Celso Lara, na cidade de Escuintla.

Honduras

El diablo construyé una iglesa In: COLUCCIO, Felix e COLUCCIO, Maria Isabel. Pre-
sencia del diablo en la tradicion oral de iberodmerica. Buenos Aires: Ediciones Culturais
Argentinas. Secretaria de Cultura, 1987.

Peru

De como el diablo perdié el poncho — versdo incluida por Ricardo Palam em suas Tradi-
ciones peruanas Tupupaka o el mancebo que vencio al diablo.

Uruguai

De como el diablo perdio poncho. Versao registrada por Ildefonso Pereda Valdés, em seu
Cancioneiro popular uruguaio.

TERRA BRASILIS— PORTO SEGURO DO PACTO DA MULHER COM O DIABO

Ao se fazer o inventdrio das narrativas de pacto da mulher como diabo, no
Brasil, apreende-se que os caminhos desse imaginario estdo af presentes. E uma re-
descoberta das imagens encadeadas aos mitos que seguem o roteiro ibérico, desem-
bocando no imaginario brasileiro, fazendo neste emergirem as mesmas imagens res-
sematizadas, evidenciando a dialética do imagindrio que manifesta simbolos
sintetizadores das relacbes do comiunction, presentes, também, nas narrativas de
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pacto no Brasil, conferindo a este mito representacdo semelhante aos de outros pai-
ses.com isto, tem-se um processo de assimilagio de modo inconsciente dos desejos e
dos anseios femininos, presentes estruturalmente nas narrativas medievais ibéricas
ou, como diriam os tedricos do caos, essas imagens de certa forma sdo colhidas por
meio de “traducdes mecanicas quanticas muito sutis, processando-se no nivel mole-
cular (SHELDRAKE, 1997, p. 47). Este pequeno nucleo irradia-se como uma ma-
quina de pinball, cujas curvas das bolas determinam trajetérias calculadas em siste-
mas dinamicos, processo semelhante ao efeito borboleta, um simples bater de asas
em um hemisfério pode alterar as propriedades dindmicas da atmosfera (LORENZ,
1996, p. 222). Assim arquétipos e mitos reproduzem-se em espagos distantes.

Ao levantar-se o corpus paraibano, constata-se a presenca desse nicleo mi-
tico circulando em quase todo o Brasil, mormente na regido do Nordeste, onde
essas narrativas detém maior frequéncia que no resto do pais, segundo os dados
obtidos, acarretando, assim, destaque para blocagem desta regiao. Seguem-se al-
guns exemplos de titulos de narrativas individuais ou em coletaneas, precedidos
do itinerario assinalado no mapa.

Amazonas

Jacaré de assombracio. In: MAIA, Alvaro, Jacaré de assombragdo. Manaus: Sérgio Cida-
de & Cia, editores, 1958. Apud MELLO, Anisio (selecdo e introducdo). Estorias e lendas
da Amazoénia. Sao Paulo: Livraria Literatura Editores, s.d., p. 133-144.

Para

O curupira, HYGANA: Contos e lendas paraenses, Belém, Pard: J. B. dos Santos Editor,
1900, p. 55-64. Apud MELLO, Anisio (selecdo e introdugio). Estérias e lendas da Ama-
z6mia. Sao Paulo: Livraria Lateratura Editora, s.d., p. 235-204.

A cobra-grande de Ilha. MAIA, Alvaro. Gente dos seringais. Rio de Janeiro: Borsoi Edi-
tor, 1956, p. 348-353. Apud. , p. 246-253.

Espirito Santo

“O afilhado do diabo”. TEIXEIRA, Fausto. Contos populares capixaba. Informante: Du-
ziana Therez Bairées, professora rural do municipio de Ibiragu, 1959. Apud, p. 221-223.

Goias
Romdozinho, o filbho maldito. Colhido por Mario Rizério Leite. In: DENOFRIO, Darcy

Franga e Silva, TIETZMANN, Vera Maria (Org.). Antologia do conto goiano (dos anos
dez aos sessenta), Goiania: CEGRAF/UFG, 1993, p. 113-121.
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Minas Gerais

O diabo na garrafa. Colhido em Juiz de Fora. In: GOMES, Lindolfo. Contos populares
brasileiros. Sao Paulo: Melhoramentos, 1965, p. 66.

Memo diabo as. Colhido em Chécara, Juiz de Fora. In: , p. 63.

Garganta do diabo, por LIMA JUNIOR, Augusto de. Historias e lendas. Rio de Janeiro:
Schmidt Editor, 1935, p. 136-138. Apud. APOCALYPSE, Mary. Estérias e lendas de Mi-
nas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro. Sio Paulo: Livraria Literart Editora, s.d., p.
105-107.

Rio de Janeiro

A bruxa. In: PADILHA, Viriato. O livro dos fantasmas. Rio de Janeiro: Spiker, 1956, p.
205-227.

O diabo no corpo. In: , p- 239-257.

O pacto com o demonio. In: , p- 186.

Rio Grande do Sul

Acerto com o diabo. Sem indicac¢do de informante. Instituto Gaticho de Tradicdo e Folclo-
re. Porto Alegre, 1985.

Histéria do diabo. In: SCHARDONG, Jerusa Guerses. “A figura do diabo através de
contos e anedotas”. Monografia apresenta ao Curso de Pdés-Graduacdo de Folclore de
Palestrina, 1983. Acervo do Instituto Gatcho de Tradicao e Folclore.

Pacto com o diabo. Historias do diabo em Passo Fundo. In: ORTIZ, Maria Terezinha
Morais. Folclore do céu e do inferno. Monografia apresentada ao Curso de Pés-Gradua-
¢do em Folclore da Faculdade de Palestrina. Porto Alegre, 1985.

Pacto com o diabo. In: TRENTO, Nerda. O diabo na visdo popular. Monografia apre-
sentada ao Curso de Pos-Graduagio de Folclore da Faculdade de Palestrina. 1985. Acervo

do Instituto Gaucho de Tradi¢ido e Folclore.

Sao Paulo

O afilbado do diabo. In: ALMEIDA, Aluisio. 142 histdrias brasileiras. Separata da Revis-
ta do Arquivo Departamento de Cultura, Sao Paulo, n. CXLIV, 1951, p. 241.

A dama ruim e o capeta. Recolhido por Aluisio Almeida no sul de Sdo Paulo. Revista do
Arquivo Municipal de Sdo Paulo. Sio Paulo: Departamento Municipal de Cultura, 1951,
CXLIV, p. 240.

Com mulber ruim nem o diabo pode. In. , p- 305.
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O demobnio é derrotado num fandango. In: ALMEIDA, Aluisio. Contos do povo brasilei-
ro. Petropolis: Vozes, 1949, p. 103-105.

O ponteio do rio-abaixo. Contado por Antonio Jacinto, guarda noturno da Cia. Sao Car-
los e residente em Marilia. In: XIDIEH, Oswaldo Elias. Narrativas populares, estorias de
Nosso Senhor Jesus Cristo e mais Sdo Pedro andando pelo mundo. Sao Paulo: Universi-
dade de Sao Paulo, Belo Horizonte: Itatiaia, 1993, p. 137.

Santa Catarina

Baile da bruxa dentro de uma tarrafa de pescaria. Colhido em Cascaes, 1952. In: CASCA-
ES, Franklin. O fantastico na ilha de Santa Catarina. Florian6polis: Ed. da UFSC, 1989,
p. 47-51.

Balango bruxdlico. Colhido por Cascaes, 1950. In: , p. 27-33.

Regido nordeste

O imaginario nordestino brasileiro é um celeiro fecundo de narrativas popu-
lares, largamente concentradas na literatura de cordel de origem lusitana. Este
imagindrio ibérico encontra no Nordeste brasileiro condi¢cdes propicias para se
desenvolver. Regido sofrida e com alto indice de analfabetismo, tem, na oralida-
de, o grande porta-voz das queixas do povo, tal como afirma Rodolfo Cavalcan-
ti: “nos os trovadores populares do Nordeste, somos os seus verdadeiros porta-
-vozes, pois interpretamos os seus problemas sociais, os seus sofrimentos e suas
queixas” (CURRAN, 1973, p. 49). Isto esta reduplicado pela afirmag¢ao de Ma-
noel Caboclo e Silva, segundo a qual “o poeta popular é um alto-falante do povo™.
(ibdem, p. 47). Estas narrativas refletem “uma moral pragmatica, misturada a
uma religiosidade espantosa” (CANTEL, 1993, p. 39).

Assim, essas narrativas “sao um tesouro inigualdvel para conhecer melhor a
alma dos nordestinos, sua lingua e seus sentimentos” (CANTEL, 1993, p. 40).

O iberismo proliferou abundantemente nessa regido pela permanéncia dos
mitos, caracterizados pela redundancia das imagens familiares comuns a psique
desses povos, construindo o que chama Durand, “uma identidade sociocultural
imaginaria” (1986, p. 10). O Nordeste é, assim, o lugar mais adequado de apre-
ender essa “unidade onirica”, tdo ao gosto de Bachelard.

O itinerario das narrativas de pacto da mulher com o diabo, no Nordeste

prova a permanéncia desse grande grupo mitico.
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Alagoas
Contos

Mendes e o diabo, recolhido por BRANDAO, Théo em Alagoas. In: BRANDAO, Théo.
Seis contos populares no Brasil. Rio de Janeiro: MEC-SEC-FUNARTE, Instituto Nacional
do Folclore, Macei6: Univ. Federal de Alagoas, 1982, p. 16.

Mendes e o diabo, recolhido por D. Martins de Oliveira e publicado em seu Marajuda. In:
, p- 16-17.

Folhetos de Cordel
SILVA, José Bernardo de. *Casamento de Lusbel. Juazeiro, 1958, p. 8.

Bahia
Contos

As irmds e o satands. Contador: Maria da Concei¢do Santos, 45 anos, Correntina, Largo
das Flores, Vitéria da Conquista, BA.

A mocga que casou com o diabo. Contador: Alzira Rosa Senhorinha, 29 anos, natural de
Salvador, mora em Groelandia, BA.

O homem que fez pacto com o diabo. Contador: Cleogenes Santos, 74 anos, natural de
Vitéria da Conquista, Barra da Choca, BA.

O homem que fez pacto com o satands. Contador: Edmundo Cerqueira Campos, 72 anos,
natural de Canché - Jeremoabo, Canudos.

Romadozinho. Local: Janudria — Médio Sao Francisco. In: RIBEIRO, Joaquim. Folclore de
Janudria. Rio de Janeiro: Campanha de Defesa do Folclore, 1970, p. 27.

Folhetos de Cordel

CAVALCANTI, Rodolfo. A mog¢a de mini-saia que tomou banho no mar com satands na
praia de Amaralina. (s. 1.: s.e.), 1983, 8p.

MINERVINO, Francisco da Silva. A moca que namorou com o diabo os trés dias de car-
naval pensando ser Roberto Carlos. Itabuna, 2. ed. (s. 1.:s. e.), 1978.

SANTOS, Erotilde dos. A mulber que passou o carnaval no inferno. (s.n.t.).

SILVA, Galdino. A mulber que pediu um filbo ao diabo. (s. 1.): Tipografia Moderna,
(s.d.). 8p.

3 O referido autor é natural de Palmeiras dos Indios.
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CAVALCANTE, Rodolfo Coelho. Histéria da moca que se casou com o diabo. 2. ed., (s.
1.): Editora Preltudio, 1958, 8p.

Ceara

Contos

Diabo na garrafa. In: CAMPOS, Eduardo. Estudos de folclore cearense. Fortaleza: Im-
prensa Universitdria do Ceard, 1960, p. 43-44.

Folhetos de Cordel

SENA, Joaquim Batista de. Estdria de Marieta a moca que dancou no inferno. Juazeiro do
Norte: (s.e.), 1974, 8p.

SILVA, Manuel Caboclo E. O menino que nasceu com a pintura do cdo. (s.n.t.).

Pernambuco

Contos

A mulber que enganou o diabo. In: SOUTO MAIOR, Mario. A mulher que
enganou o diabo. Recife:20-20 Comunicacao e Editora, 1994, p. 11-20.

O diabo num pode nem com a mulher. Contador: Argentina Conceicao do
Nascimento. Olinda. Recolhido por Roberto Benjamin, em 1993. In: BENJA-
MIN, Roberto (coord.). Contos Populares Brasileiros. Pernambuco-Recife: Ed.
Massangana, 1994, p. 280-281.

Folhetos de Cordel

SOUZA, Jussandir Raimundo de. A histéria do satands embriagado no forrd. Salva-
dor:1982, 8p.

BEZERROS, Francisco Borges. Exemplo da moca que encontrou a besta-fera. (s.n.t.). 8p.
BORGES, José Francisco. Exemplo da moga que viu o diabo. (s.n.t.). 8p.

SILVA, Caetano Cosme da. Exemplo de uma moca que casou com satanaz. (s.n.t.).
CAVALCANTI, José; DILA, Ferreira. A fada e o diabo. 3. ed. Caruaru: (s.e.), 1978, 16p.

MONTEIRO, José Esticio. A moca que namorou satands sexta-feira da paixdo. Recife:
UFPE, Departamento de Extensdo Cultural, Pro-Reitoria de Extensido Cultural, (s.d.). 8p.

SILVA, Jodo José da. Os trés cabelos de ouro da cabeca do diabo. (s. 1.): Tipografia e
Folhetaria Luzeiro do Norte. 16p.
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Piaui
Contos

A mocga que se casou com o demoénio. Contador: Vicente Alexandre Ferreira da Cruz.
Natural do Sitio Lameiro. Reside na Fazenda Condado, Pio IX, PI.

Rio Grande do Norte

Contos

Os trés pentelhos. Informante Deifilos Gurgel.

Sergipe
Folhetos de Cordel
SANTOS, Valeriano Félix. Baile dos demoénios. (s.n.t.), p. 8.

A PARAIBA — REDEMOINHOS DE PACTOS DA MULHER COM 0 DIABO

Apresenta-se, em seguida, a cartografiadas narrativas paraibanas, delimi-
tando-se o corpus da pesquisa. Obedece-se a metodologia usada nas estruturas
do imaginadrio, segundo a qual, cada espago geografico tem elementos diferen-
ciais no imaginario, embora haja um nucleo duro em comum, na mitocritica,
chegando-se a resultados especificos.

As narrativas do pacto da mulher com o diabo sdo vozes da meméria: ante-
cipam na fic¢do o que a historiografia oficial consolida posteriormente. E a ex-
pressido e a voz dos vencidos e, por isso, a veracidade das tensdes sinaliza melhor
as percepgoes e intengdes das mulheres do mundo rural. Desta forma, o grande
numero de narrativas de pacto da mulher com o diabo, na Paraiba, constitui uma
revelagao significativa das tensdes sociais locais. Veja-se, acompanhando o mapa
da Paraiba, a frequéncia dessas narrativas em todas as regides do Estado. Salien-
ta-se a Regido Litordnea (caso dos contos que tém um nimero expressivo de
contadores em Cabedelo e adjacéncias), Regido da Mata, Brejo, Guarabira, Ala-
goa Grande, Ingd, Pilar, Mogeiro, Bananeiras e Campina Grande. As narrativas
ficam mais escassas a proporc¢do que se adentra no Sertdo. A coleta demonstra
outro dado significativo: a concentracdo de folhetos de cordel com datas ou com
referenciais dos anos de 1970.

Isto pode ser “um meio escorregadio de comprovar fatos”, como diz Eric
Hobsbawn, em ensaio intitulado A histéria de baixo para cima, mas é sinalizador
de profundas mutagdes e inquieta¢des mostradas pelo imaginario. Parafraseando
Shakespeare, constata-se que “existe algo de podre no reino da Paraiba”.
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Contos

Amarelas e brancas. Contador: José Carlos Pereira da Silva, ex-agricultor em Itatuba —
Salgado de Sdo Felix — Regido Agropastoril do Baixo Paraiba. Atualmente, é porteiro de
edificio em Jodo Pessoa. Recolhecido por Beliza Aurea de Arruda Mello, em 1997.

Chuva de mingau. Ibidem.

A favada. Ibidem.

O contador de pregas. Ibidem.
O diabo na garrafa. Ibidem.

O diabo na garrafa. Contador: Lenildo Adelino, natural de Santa Rita, onde reside — Re-
gido do Litoral da Paraiba. Faz trabalhos de jardinagem em Jodo Pessoa. Recolhido por
Beliza Aurea de Arruda Mello.

O diabo na garrafa. Contadora: Maria da Concei¢ao, empregada doméstica em Jodo
Pessoa, natural de Catolé do Rocha, mesorregido do Sertio paraibano. Recolhido por
Myram Gurgel Maia.

Fidelidade feminina. Recolhido por Ademar Vidal. Lendas e supersticées. Rio de Janeiro:
Empresa Grafica: O Cruzeiro, 1950, p. 619. Apud PIMENTEL, Altimar. Estérias do dia-
bo. Brasilia: Thesaurus, 1995, p. 47-49.

O filho do deménio. Contador: Mary Leide Aradjo de Figueiredo, estudante em Jodo
Pessoa. In: , p- 121-123.

O homem que trabalhava em ciéncias. Contador: Severino Carreiro, agricultor, natural de
Santana, Municipio de Catolé do Rocha, mesorregiao do Sertao da Paraiba. In: MAIA,
Myriam Gurgel. Contos Populares da Paraiba. Catolé do Rocha, Jodo Pessoa: Arpoador,
1995, Série Extensao: Documento 5, p. 63-65.

A idade do diabo. Contador: José Frazio, natural da Praia do Poco — Cabedelo, litoral
norte da Paraiba, recolhido por Altimar Pimentel. In: PIMENTEL, Altimar. Estérias do
diabo. Brasilia: Thesaurus, 1995, p. 25-27.

O menino que foi criado pelo diabo. Recolhido por Myriam Gurgel Maia. Local: Cabelo.
Sem indicacdo do contador. In: MAIA, Myriam Gurgel (Org.). Contos populares da Pa-
raiba. Catolé do Rocha, Joao Pessoa: Arpoador, 19935, p. 42-46.

A mulber e o deménio. Recolhido por Ademar Vidal em Lendas e supersticbes. Rio de
Janeiro: Empresa Grafica “O Cruzeiro S. A.”, 1950, p. 45-48. Apud. PIMENTEL, Alti-
mar. Estorias do diabo. Brasilia: Thesaurus, 19985, p. 43-46.

A mulber que enganou o diabo. Contador: Sr. Manual. Local: Mogeiro, Regido Agreste
Paraibano. Recolhido por Maria Claurénia Silveira.

A mulber que teve um filho do diabo. Sem indicacdo de contador: In: PIMENTEL, Alti-
mar. Estdrias do diabo. Brasilia: Thesaurus, 19935, p. 10-12.
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A mulher que venceu o cio. Contador: Francisco Soares de Souza, natural do Cedro — CE.
Recolhido por Altimar Pimentel, no Municipio de Santa Helena — PB. In: MAIA, Myriam Gur-
gel (Org.). Contos populares da Paraiba. Santa Helena, Joao Pessoa: Arpoador, 1996, p. 40-41.

Negocio com o diabo. Contador: José Frazao, pescador, natural da Praia do Pogo, Cabe-
delo, litoral norte da Paraiba. In: PIMENTEL, Altimar. Estdrias do diabo. Brasilia: The-
saurus, 1995, p. 33-35.

Pauta com o diabo. Contador: Francisco Campos de Menezes, natural de Macau — RN,
recolhido por Altimar Pimentel. In: PIMENTEL, Altimar. Estérias do diabo. Brasilia:
Thesaurus, 19935, p. 28-29.

Pacto da mulber com o diabo. Contador: Sr. Manuel. Local: Mogeiro, Regido do Agreste
da Paraiba. Recolhido por Maria Claurénia Silveira.

A velha Siméa. Recolhido por Ademar Vidalem. Lendas e supersticbes. Rio de Janeiro:
Empresa Gréfica “O Cruzeiro S. A.”, 1950. Apud. PIMENTEL, Altimar. Estérias do dia-
bo. Brasilia: Thesaurus, 1995, p. 40-42.

Peleja da alma. Contador paraibano Silvino Piraui. In: CARVALHO, Rodrigues. Cancio-
neiro do Norte. Joao Pessoa: Conselho Estadual de Cultura — SEC, Biblioteca Paraibana,
1995, p. 113-122.

Folhetos de cordel

SOUZA, Antonio Patricio de. O bebé do diabo. A histéria do menino que nasceu com 2
chifroes e peludo em Sdo Bernardo do Campo — Sdo Paulo. (s.n.t.). 8p.*

ALVES SOBRINHO, José. Dalvina, a moga que teve o filho do diabo.

SENA, Joaquim Batista de. Estérias da moca que dancou no inferno. Juazeiro do Norte:
(s.ed.), 1978, 8p.°

SA DE JOAO PESSOA. A histéria da mulber que matou o diabo na cama em Timbaiiba
— PE. (s.n. t. (8p.°

LEITE, José da Costa. Lubisomem da Paraiba. (s.n.t.). 8p.”
ATHAYDE, Jodao Martins de. O estudante que se vendeu ao diabo. (s.n.t.). 8p.

Conhecido também como Antonio da Mulatinha; é natural de Esperanca, Regido Piemonte da
Borborema.

O referido é natural de Bananeiras, Regido Brejo da Paraiba.
O citado autor é natural de Jodo Pessoa, Regido Litoral.
O autor referenciado é natural de Sapé, Regido Brejo, mesorregiao da Mata Paraibana.

O autor referenciado é natural de Inga, Regido Agreste Paraibano.
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SILVA, Caetano Cosme da. O exemplo de uma moca que casou com satands. Campina
Grande (s. ed.), (s.d.). 8p.°

SEVERINO, Francisco Gilberto. O grande exemplo da moca que foi ao inferno por des-
fazer da mae dela e zombar de Frei Damido. (s.n.t.). 8p.1°

SANTOS, Manuel Vicente dos. Grande romance da moca que casou com o Diabo. (s.n.t.).
12p."

LEITE, José Costa. O matuto que vendeu a alma ao satanaz. Condado: (s.e.), (s.d.). 8p.?2

ALMEIDA FILHO, Manuel D’. A moca de mini-saia que foi dancar no inferno. (s.n.t.).
8p.13

AREDA, Francisco Sales. A moca que dangou com uma caveira. (s.n.t.). 8p."*
LEITE, José. A moga que dancou com satands no inferno. Condado: (s.e.), (s. 1.). 8p."

SANTOS, Manuel Camilo dos. A moc¢a que dancou com o diabo cantando Cintura Fina.
Guarabira: (s.e.), 1951, 8p.'®

LEITE, José Costa. A mulber que enganou o diabo. Olinda: Casa da Crianga, (s.d.). 8p."”

SANTOS, Apoldnio Alves dos. A mulber que foi ao inferno e dancou com satands. (s.n.t.).
8p.1s

ALMEIDA FILHO, Manuel D’. A noiva do diabo. Sao Paulo: Preladio, (s.d.). 32p."
ATHAYDE, Jodo Martins de. Histéria de Roberto do Diabo. Juazeiro: (s.e.), 1978, 48p.2°
LEITE, José Costa. Satands na gafieira. (s.n.t.), 8p.

Seguindo-se o trajeto das narrativas de pacto da mulher com o diabo, enten-
de-se que elas constituem verdadeiros mitos cosmogdnicos, porque servem de

> O referido autor é natural de Sapé, Regido Brejo, mesorregido da Mata da Paraiba.

19O citado autor é natural de Guarabira.

O referido autor € natural de Cajazeiras, Regido Sertdo Paraibano.

O referido autor é natural de Sapé, Regido Brejo, mesorregido da Mata da Paraiba.

13O citado autor é natural de Alagoa Grande, Regido Agreste do Piemonte da Borborema.

4O citado autor € natural de Campina Grande, Regido Borborema.

15O citado autor é natural de Sapé, Regido Brejo, mesorregiao da Mata Paraibana.

16O citado autor é natural de Guarabira, Regido Agreste do Piemonte da Borborema.

7O citado autor é natural de Sapé, Regiao Brejo, mesorregidao da Mata Paraaibana.

18O citado autor é natural de Guarabira, mesorregido do Agreste do Piemonte da Borborema.

1O autor referenciado é natural de Alagoa Grande, Regido Agreste, mesorregiao do Piemonte da

Borborema.

20 Este autor é natural de Ingd, Regido Agreste do Piemonte da Borborema.
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modelos arquetipicos e anunciam o aparecimento de uma nova situagio césmica
e paradigmatica.

Assim, através de situagOes imagindrias, esses mitos, literalmente, servem de
exemplo que traduzem situagdes arcaicas e constantes redundancias, visto que
eles se compoem como um conjunto de variantes equivalentes em todo o imagi-
nario ibérico, corroborando a estrutura da narrativa de in illo tempore. Sao as
narrativas ibéricas, conforme foi dito anteriormente, o fio condutor que atravessa
épocas e geografias diferentes e sao organizadoras dos “grandes eixos” que cons-
telam e ddo a coesdo psiquica as imagens. Esses mitos da narrativa de pacto enfa-
tizam as relagdes dindmicas mais do que as entidades isoladas, de modo seme-
lhante a abordagem bootstrap, que a fisica contemporanea desenvolveu como o
bootstrap, essas narrativas sao sistemas integrados aos sistemas basicos da orga-
nizacdo, fazendo parte de uma teia de relagoes entre si. Embora a estrutura basi-
ca seja repetida, elas sio manifestagdes flexiveis, dinamicas, que indicam uma
associacdo do mito em processo e, este, como todo mito, contextualiza-se, intera-
gindo continuamente. E esse fenémeno dinimico que faz os mitos e, consequen-
temente, as imagens renovarem-se e reciclarem-se continuamente, sem perderem
a ligacdo com a sua estrutura primaria.

Esta ligacdo com a estrutura primaria remete a estabilidade e dinamiza as
narrativas de pacto como mito, por representar um elo entre imagens passadas e
presentes em processo de metabolismo, estabelecendo-se como “estruturas dissi-
pativas”, conceito estudado e desenvolvido pelo fisico-quimico Ilia Prigogin. Se-
gundo esse conceito, essas “estruturas dissipativas” mantém-se e desenvolvem-se
numa dindmica de auto-organizagdo, adaptagio e evolucio. Assim, seguindo essa
estrutura, os mitos desenvolvem-se em processo de entropia — desordem e auto-
-organizagao, através de flutuacbes que projetam o “eterno presente” do tempo
mitico, reintegrando as personagens mulher e diabo numa época atemporal e
projetando-os no tempo da historia exemplar que pode repetir-se periodicamen-
te, ou ndo, mas que tem seu sentido e valor na propria repeticao.

Trata-se do caos introduzido no processo da transmissdo das narrativas pelo
fator fundamental da oralidade, assemelhando-se as solugdes cadticas de sistemas
de equacdes em que sdo notadas por suas frequentes, mas nao exatas repeticoes
(LORENZ, 1996, p. 184). As vezes, o tema é repetido, produzindo movimentos
semelhantes, mas criando variagoes.

Desta forma, buscando-se as unidades dissipativas do mito do pacto da mu-
lher com o diabo, na cultura ibérica, veem-se as repeti¢des dos mitologemas — es-
truturas quase formal de um mito (DURAND, 1998, p. 10), que em cada contex-
to historico tem uma identidade diferente, exprimindo dramaticamente o que a
metafisica define dialeticamente.
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O que se verifica ndo é um medievalismo como causalidade histérica, nos
pactos paraibanos, mas como essas imagens sdo familiares e funcionam como um
mito no mundo ibérico em que, fundamentalmente, revelam a coincidentia oppo-
sitorum: a manifestacdo de polaridades, provenientes de um principio tnico, que
se reconciliam no illud tempus escatologico (ELIADE, 1995), em que o passado
s6 tem sentido quando serve de exemplo e resgate dos arquétipos ideais.

Assim, através das narrativas de pactos da mulher com o diabo, decodifi-
cam-se os niveis do real. Essas narrativas sinalizam tanto uma consciéncia ime-
diata quanto uma reflexdo sobre os novos paradigmas, ancorando-se em estado
de equilibrio dinamicas constantes realimentadas por trés grupos miticos, que
sdo: 0 pacto como mito da “coniunctio”, o diabo como o teceldo do caos, a mu-
lher como a fiandeira mitica de uma nova ordem.
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LINGUAGEM, LITERATURA E CULTURA
NA SALA DE AULA
AS AMERICAS NA POETICA INDIGENA

Liane Schneider

INTRODUCAO

Ao longo do presente texto, discuto algumas perspectivas contemporaneas
sobre os encontros entre literatura e cultura, buscando destacar e problematizar
o tipo de relagdes (inter)culturais que tém sido estabelecidas ao longo dos séculos
entre as Américas, e como essas foram reconstruidas ou recriadas em textos lite-
rarios na contemporaneidade; essa tematica serd enfocada principalmente no que
diz respeito a sala de aula de cursos de Letras, particularmente nas licenciaturas.
Na verdade, parto de uma visdo de alguém que atua nas Letras Estrangeiras Mo-
dernas, minha drea de insercdo direta na Graduagio, especificamente nas frentes
literarias e culturais, mas insisto em me inscrever nesse terreno de forma compa-
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rativa, dialégica, em traducao. Por isso, ao falar das linguagens, ja penso de ime-
diato em literatura, cultura, género, questdes étnico-raciais, todos esses marcado-
res que compdem inevitavelmente meu olhar critico sobre as escolhas que faco ao
selecionar as leituras para os alunos.

Assim, comum a dissertacao de Mestrado sobre autoria de mulheres norte-
-americanas e o vinculo dessas com a temadtica da loucura, meu interesse se vol-
tou, no Doutorado, as marcas étnicas que diferenciam “algumas” escritoras das
Américas de outras. Alids, acredito que a voz europeia ou norte-americana que
chega a n6s aqui nos trépicos, ainda majoritariamente branca, masculina e de
classe alta, pelo menos até o inicio dos anos sessenta do século XX, fazia e faz
com que os “ditos outros” ainda precisem ser extremamente incisivos na luta por
espago, o0 que, a meu ver, justifica pesquisas académicas sobre essas outras litera-
turas, muitas vezes negligenciadas pelo canone oficial.

Nas pesquisas que desenvolvi alguns anos mais tarde, passei a enfocar a litera-
tura de mulheres indigenas da América do Norte e os possiveis entrelacamentos
entre a critica literaria indigena e feminista. Perspectivas essas que, apesar de, a
primeira vista, destoantes ou pelo menos com origens bem diversas, conseguem
estabelecer trocas interessantes, impulsionando um jogo de posi¢oes no minimo
intrigante e de mutuo enriquecimento ao longo de processos de leitura e escrita, de
teorizacgoes e analises criticas. Talvez o elemento unificador entre esses dois discur-
sos — indigena e feminista, seja o fato de ambos questionarem a imposi¢ao de qual-
quer defesa de unicidade, de normatizagao da diferenca, de essencializagoes irreais.

Partindo do reconhecimento deque os modelos culturais impostos as antigas
colonias do continente americano foram idealmente planejados de forma a esta-
belecer uma meta unificadora dos territorios do dito “mundo novo”, todos igual-
mente tomados como quintais europeus por onde os antigos impérios idealmente
se espalhariam, ndo nos surpreende que, ao longo do século XX e XXI, sujeitos
pos-coloniais (ou descoloniais!) insistam em destacar e defender a multiplicidade
e polivocalidade inerente as vozes e as subjetividades estabelecidas nessas terras
ha séculos ou milénios. Essas pluralidades sdo identificiveis tanto no periodo
anterior as colonizagdes (o0 que se percebe, por exemplo, na diversidade linguisti-
ca e cultural dos nativos, com variadas tribos e linguas) como no periodo marca-
do pelo ‘p6s’, quando as trocas em duas maos foram sendo estabelecidas, impli-
cando na caracteristica hibridez resultante das contaminacoes entre diferentes.

! Continuamos a utilizar nesse artigo o termo ‘pds-colonial’, seguindo a utilizagdo proposta por

grande parte das nossas referéncias tedricas, cientes de que alguns estudiosos (Costa, 2015)
vem dando preferéncia ao uso do termo ‘descolonial’, por, entre outros motivos, perceberem

esse como menos contaminado pelo pensamento marcado por um viés europeu.
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Minha proposta aqui é a de discutir como se estabelecem as possibilidades
de um olhar relacional sobre as producoes culturais desse continente de forma a
tornar viavel, na sala de aula de lingua, de literatura e/ou cultura estrangeira,
uma valorizagio dos elos e choques que vem se apresentando nessas esferas entre
os povos das Américas desde que “esse mundo é mundo”, e que escapam a classi-
ficagdes temporais demasiado estreitas, tao tipicas de perspectivas exclusivamente
embasadas por Oticas cartesianas e, porque nao, positivistas.

Acredito, inclusive, ter encontrado um lugar que percebo como mais confor-
tavel para trabalhar com uma lingua e literatura estrangeira que, ainda que atre-
lada ao contexto internacional, no caso, o da América do Norte, mostra-se efi-
ciente no sentido de provocar leituras criticas tanto dos impérios do passado
como das novas faces imperialistas de hoje, com suas novas frentes de atuacgao.
Portanto, ji que imagino que nosso dialogo aqui deve estar respaldado no que
realmente fazemos em sala de aula e na forma como pensamos esse trabalho
como parte fundamental formacdo dos alunos, relato brevemente de que forma
tenho abordado tais questoes.

0S ENCONTROS ENTRE LITERATURA E CULTURA NA SALA DE AULA

Ha alguns anos tenho ministrado com certa regularidade uma disciplina
intitulada “Cultura dos povos de lingua inglesa” na Universidade Federal da Pa-
raiba (UFPB), que passou a fazer parte da nossa oferta de disciplinas na dltima
década. Quando preparava o programa referente a esse curso pela primeira vez,
tinha certeza que, sim, o contetdo iria prever uma discussao de conceitos de cul-
tura, a partir de autores como Nestor Canclini, Edward Said, entre outros, no
contexto internacional, e Santos, Rocha, Laraia, Schneider, outros (as) mais, no
contextonacional. Contudo, tinha duvidas sobre a exata utilizaciao desses concei-
tos, ou seja, como aplica-los a textos narrativos ligados ao mundo das culturas de
lingua inglesa a partir do Brasil. Foi entdo que decidi desde o inicio trabalhar com
a disciplina pelo enfoque pos-colonial, o que ficaria mais afinado com o que eu ja
vinha fazendo ha varios anos, pelo menos na esfera da P6s-Graduagao.

Assim, um dos primeiros textos que venho utilizando na disciplina mencio-
nada € a carta, na verdade, o discurso, do Cacique Seattle, proferido em 1854, no
momento em que o Governo dos Estados Unidos se propunha a comprar (ou
praticamente apoderar-se oficialmente de) vastos territorios indigenas. Segundo
apontam diversas antologias e sites sobre a historia cultural estadunidense, a fala
do Cacique foi divulgada pela primeira vez em 1887 por um médico que esteve na
plateia assistindo ao pronunciamento e fazendo anotagdes (ja que o Cacique per-
tencia a uma cultura oral), vindo a publica-la mais tarde. Ha questionamentos
por parte de historiadores mais tradicionais quanto a se, de fato, se poderia con-
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fiar em fontes nao claras e definidas dessa autoria, o que inclusive é problemati-
zado no site dos Arquivos Nacionais dos Estados Unidos como nos afinamos com
uma visdo da histéria que reconhece que nem sempre ha registros oficiais de
eventos que envolvem os “de baixo” (Burke, 1991), tomamos as varias referéncias
(informais e/ou de carater oral)ao contetido da carta como satisfatdrias e suficien-
tes. Nesse sentido, partindo do que o Cacique Seattle falou, ou do que o referido
médico interpretou a partir de seu discurso, esse se perguntava: “Como € possivel
comprar ou vender o céu e o calor da terra? Se o ar fresco e o brilho das dguas
ndo nos pertencem, como podemos vendé-los?” (National archives).

Sempre compreendi que esse discurso claramente ecologico do Cacique fun-
ciona de forma muito satisfatoria para criar certa empatia por parte de alunos
brasileiros, estudantes da lingua inglesa e suas culturas, com visdes de uma Amé-
rica, ou melhor, de um continente, de fato, subdividido, mas com origens bastan-
te semelhantes. A partir dai, naturalmente, um jogo entre textos do periodo colo-
nial, com ecos vinculados aos tons de catequese, de tentativas de aculturagio,
visoes essas atreladas ao velho mundo, nos localizam no debate. Assim, mesmo
que se leia Shakespeare, por exemplo, por seu valor literdrio e seu suporte para
entender a “alma inglesa”, também se consegue apontar os impactos nas Améri-
cas desse que foi o Império onde “o sol nunca se punha” por um viés mais critico,
ja no primeiro semestre do curso de Letras-Inglés, por exemplo.

Portanto, ter contato com as vozes que lamentam, que choram e problemati-
zam as perdas e traumas vivenciados pela experiéncia de ter tido territorios e
culturas invadidas, mas que insistem em reagir e resistir, me parece ser a melhor
justificativa para essas abordagens de tais conteudos. Analisar a rela¢do entre o
trauma individual - vivenciado por um sujeito nativo via atropelo fisico ou verbal
— e o trauma historico coletivo — que se manifesta como desafio as construcoes
simboélicas de todo um povo através da leitura de textos, tanto tedrico-criticos
quanto literdrios, é a proposta que entendemos como mais produtiva para esses
estudos na contemporaneidade dentro de uma institui¢ao de ensino superior.

Certamente podemos pensar o processo de colonizacdo europeia como o
mais intenso e devastador pelo qual os nativos norte-americanos passaram, com
sequelas inegaveis. A partir do século XX, o surgimento de produgdes artistico-
-literdrias que transmitissem caracteristicas da experiéncia traumadtica vivida por
esses povos significou uma resposta a uma demanda social de expressdo cultural
das minorias assombradas por um passado atroz. Para entender esse passado
atroz, devemos buscar entender o conceito de “trauma”. Em seu livro Trauma
and survival in contemporary fiction, a pesquisadora Laurie Vickroy definiu
trauma como sendo, “(...) uma resposta a eventos tao esmagadoramente intensos
que prejudicam as respostas emocionais ou cognitivas normais, causando uma
perturbagio psicolégica duradoura.” (2002, p. 9). Vickroy (2002, p. 10) ainda
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complementa, ao comentar o carater da literatura sobre o trauma: “Narrativas de
trauma sdo respostas personalizadas para a emergente consciéncia desse século
sobre os efeitos catastroficos causados por guerras, pobreza, colonizac¢do e abuso
doméstico na psique individual”. A mesma autora argumenta que, ao representa-
rem o trauma em suas obras, os escritores pos-coloniais levam seus leitores a re-
fletir e reconsiderar suposi¢des culturais sobre identidade e dinamicas de poder
(VICKROY, 2002, p. 11). No caso das culturas amerindias, mais do que simples-
mente tentar retratar os povos nativos como vitimas, esses autores e autoras tém
se engajado na tarefa de despertar em seus leitores uma consciéncia social e étnica
acerca das sequelas deixadas pela colonizacdo europeia nas Américas.

VOZ POETICA E RESISTENCIA

Destaco, a partir desse momento, a producdo de Rita Joe, escritora indigena
nascida em 1932 no territério hoje denominado Canada e falecida recentemente,
com a finalidade de apontar como o trauma histérico aparece em um de seus
poemas, ilustrando as possibilidades de critica as quais venho me referindo. Rita
Joe foi membro da tribo Mi’kmagq, tendo aos 10 anos se tornado 6rfa e aos 12
anos, ingressado como interna em uma escola indigena (residential school), onde
as criticas destrutivas quanto a sua cultura constantemente a incentivaram a co-
mecar a escrever como forma de resisténcia, segundo ela mesma relata (HISTO-
RICA CANADA, 2007). Ao longo de seu poema “I lost my talk” (ou seja, “Eu
perdi minha fala”), publicado em 1989 na antologia de literatura indigena de
Goldie e Moses, é possivel perceber por que linha segue a dentncia de Joe.

I lost my talk

I lost my talk

The talk you took away.

When I was a little girl

At Shubenacadie school.

You snatched it away:

I speak like you

I think like you

I create like you

The scrambled ballad, about my world.
Two ways I talk

Both ways I say,

Your way is more powerful.

So gently I offer my hand and ask,
Let me find my talk

So I can teach you about me.
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Nos dois primeiros versos do poema — “I lost my talk/the talk you took
away” — podemos perceber que ha uma clara tensdo entre as figuras do eu-lirico,
de quem algo foi tomado, e a pessoa a quem ele se dirige, o colonizador (“you”),
responsabilizando-o por ter-lhe tirado, entre outras coisas, a “fala”.

Vale considerar aqui que uma das formas de resistir a cultura dos coloniza-
dores foi tratar das perdas resultantes da tentativa de descaracterizacdo cultural,
apontando claramente a violéncia por meio da qual os nativos foram ndo apenas
tratados, mas também retratados. Por essa razdo, uma possivel interpretagio
para o emprego da palavra “talk” (fala)seria a de que essa foi utilizada para se
referir ndo apenas a lingua, a tradicdo oral e a cultura indigena em geral, mas
também a capacidade de dar opinido, enfim, a voz ativa destes povos nas decisoes
que dizem e sempre disseram respeito as suas proprias vidas como Donovan
(1998:7-8), critica literaria indigenista, coloca

Talvez o tépico mais fundamental levantado pela literatura de origem indigena,
particularmente aquela produzida por mulheres, e pelas teorias feministas, esteja
relacionado a voz: quem pode falar? Como pode falar? Sob quais circunstancias? E

o que pode ser dito? (...) Que agdo pode ser tomada?

Em seguida, ap6s anunciar esse simbolico roubo da fala, o eu-lirico relembra
a infancia e uma das institui¢des impostas pelo colonizador, a escola-internato
indigena Shubenacadie. “When I was a little girl/At Shubenacadie school”. A es-
cola Residencial Shubenacadie foi construida em 1929 esteve em funcionamento
entre os anos de 1930 — 1967. Essa foi uma escola localizada na provincia de
Nova Scotia, no Canada. Vale pontuar que, uma das mais fortes tentativas de
repressdo da cultura indigena se deu, na América do Norte, por meio da criacio
do sistema de escolas residenciais ou internatos para “educar” os aborigenes, a
partir do final do século XIX. Essa escola especifica permaneceu em atividade até
quase o final do século XX (OBLATES IN THE WEST, 2009). O governo da
época, que enxergava os aborigenes como sendo povos “nio civilizados” e, por-
tanto, inferiores em termos de cultura e intelecto, desenvolveu o sistema como
uma tentativa de “civilizar” os nativos por meio da alfabetiza¢do, educac¢io euro-
peia e cristianizacdo (SINCLAIR, 2012), contando com a parceria de diversas
institui¢oes religiosas que se aliaram aos projetos coloniais. Na segunda estrofe,
o poema diz o que segue:

You snatched it away:
I speak like you
I think like you
I create like you

The scrambled ballad, about my word.
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Ao dizer que agora fala, pensa e cria como o outro, sentindo-se roubada, a
voz lirica demonstra que houve certa assimilagao das diferencas e valores cultu-
rais impostos pelo colonizador. Tal incorporagio, claro que parcial, sugere que,
de fato, “a balada passou a ficar misturada” (the scrambled ballad), o que tam-
bém pode se referir a tradi¢do oral indigena, melodia que insiste em nao desapa-
recer, que se insere, que penetra, que sobrevive mesmo em meio a tantas invasoes
e impregnagoes estrangeiras. Ainda no verso “You snatched it away” (Vocé arre-
batou isso), é possivel supor que talvez o eu-lirico no estivesse se referindo uni-
camente as perdas culturais supracitadas, nem apenas a fala, mas também ao fato
de as criangas indigenas serem tiradas do convivio dos seus familiares a pretexto
de absorverem melhor a cultura europeizada imposta nas escolas residenciais, fi-
cando por anos e anos sem ver os parentes nem visitar suas comunidades de fato,
em 1883, Hector Langevin (1826-1906), o entdo ministro das Obras Publicas e
membro da Assembleia Legislativa da Provincia do Canada, defendia o que se-
gue: “Devemos separar as criangas de suas familias, a fim de educa-las de manei-
ra adequada. Algumas pessoas podem dizer que isso é dificil, mas se queremos
civiliza-las, devemos fazer isso.” (THE NATIONAL, 2015), indicando que ou-
tros valores morais poderiam ser relativizados a fim de ter sucesso na empreitada
colonizadora de forma imediata.

Na terceira estrofe do poema de Joe, o entre lugar cultural é nitido,

Two ways I talk
Both ways I say,

Your way is more powerful.

O eu-lirico reconhece sua habilidade em circular pelas culturas a partir de
seu lugar; transita pelo mundo e lingua do outro, enquanto que o outro s6 desfru-
ta de seu proprio lugar hegemdnico, singular. Poderoso, mas uni-direcionado. Por
fim, a ultima estrofe:

So gently I offer my hand and ask,
Let me find my talk

So I can teach you about me.

O eu-lirico pede gentilmente a solidariedade do outro, no sentido de reen-
contrar sua “fala” (aqui significando tradi¢des, cultura, lingua), o que permitiria
que, tendo sua fala de volta, poderia contar algo mais sobre si mesmo e sobre sua
cosmovisao aos que se interessarem. Nao € a a toa que Rita Joe, em entrevista,
deu o seguinte depoimento: “Meu maior desejo é que haja mais escrita do meu
povo, e que 0s nossos filhos a leiam. Eu ja disse repetidas vezes que a nossa histo-
ria seria diferente se tivesse sido escrita por nés.” (Joe, 2007).
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Por estarmos mencionando esse contexto indigena da lingua inglesa, me pa-
rece também fundamental mantermos sempre um pé cd e outro acold, um na
América do Sul, outro na do Norte. Nesse sentido, vale destacar que ecos da te-
matica utilizada por Rita Joe marcam presen¢a também no territério nacional.
Eliane Potiguara é uma das poucas mulheres indigenas do Brasil a terem seus
textos publicados e reconhecidos nacional e internacionalmente, como bem apon-
ta Graca Gratna (2013), também estudiosa e escritora indigena. Potiguara relata
do deslocamento imposto no inicio do século XX ao seu grupo familiar, por ra-
zdes politicas, sendo praticamente expulsos daquela tribo paraibana. Em seu po-
ema “A dentuncia”, publicado no livro Metade cara, metade mdscara, a escritora
(POTIGUARA, 2004, p. 73) trata de tematica bastante semelhante ao poema de
Joe acima discutido.

A dentncia

O mulher, vem ci

Que fizeram do teu falar?
O mulher conta ai...
Conta ai da tua trouxa
Fala das barras sujas

Dos teus calos na mao

O que te faz viver, mulher?
Bota ai o teu armamento.
Diz ai o que te faz calar...
Ah, Mulher enganada

Quem diria que tu sabias falar!

Aqui hda um chamamento pela voz da mulher mais uma vez. Através de uma
proposicdo de temas do cotidiano —sobre a trouxa de roupa, o duplo sentido das
barras sujas, sobre calos e labutas — esse cotidiano pede reagdo, uma reapropria-
¢do do lugar da fala. Ndo é a mulher quem engana, forma pela qual a indigena foi
tantas vezes representada pela voz colonial, como squaw, traidora, prostituida.
Aqui ela foi confirma ter sido enganada ao deixar de acreditar em sua voz, no
poder de suas palavras, em seu poder de fala, de criagio (pela fala) de um mundo
que ainda pudesse fazer sentido. O poema diz que “o que te fez calar ndo é o
mesmo que te faz viver”. Ha outras razoes de vida que a forca que planejou a
dominacao cultural no continente americano sequer pode supor como um arma-
mento, as crencas, as forgas vitais arrancam essa mulher da posi¢ao silenciada, de
invisibilidade, de debilidade. E a partir dai, inimeras sdo as surpresas no que diz
respeito as semelhancas entre as Américas.
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Quando partimos de um enfoque que percebe essas linguas e culturas que
aqui se alojaram ap0s invasdes e conquistas (sejam essas atreladas ao inglés, ao
espanhol, ao portugués) como, de fato, posteriores, secunddrias, ndo negando as
origens (culturais, linguisticas, étnicas) indigenas das Américas, ai, sim, nos iden-
tificamos como um continente amerindio em sua matriz.

No livro A cultura-mundo, Lipovestsky e Serroy (2011, p. 163), ao discuti-
rem as caracteristicas do momento contemporaneo, defendem que, “diante do
mundo do desordenado e do desnorteado”, as instituicdes de ensino deveriam
promover “uma cultura do sentido e da historia”, formando professores capazes
de lidar com a rapidez do hoje, sem abrir miao da busca por algum aprofunda-
mento apoiado nas experiéncias, nas falas e nas vozes de ontem e de hoje, evitan-
do que o conhecimento circule de forma excessivamente solta, desvinculada.

Acredito que tanto Rita Joe como Eliana Potiguara fazem isso através da
poesia que criam, ou seja, ambas buscam resignificar as historias de seus povos,
confirmando que o desconhecido sempre carrega surpresas, como diz o eu lirico
no ultimo verso do poema de Eliane Potiguara: “Quem diria que tu sabias fa-
lar!”. Revalorizar o lugar de fala, o foco, a perspectiva desses povos nativos é
surpreender leitores e leitoras em geral quanto as novas possibilidades de se pen-
sar a contemporaneidade.
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MULHER E SILENCIOS
UMA LEITURA DE INCENDIOS DE WAJDI MOUAWAD

Sherry Morgana Justino de Almeida

INTRODUCAO: DAS ORIGENS DE /NCENDIOS

Incéndios (2003), de Wajdi Mouawad?, é a segunda parte da tetralogia ini-
ciada em 1997 (composta pelas pegas: Litoral, Incéndios, Florestas e céus e San-

Nascido em Beirute, no Libano, em 1968, é escritor, ator e diretor de teatro; possui nacionali-
dade canadense e é de familia crista-maronita. Os pais de Mouawad fugiram do Libano para
Paris, na Franca, em 1977, por causa dos conflitos civis do século XX. Em 1983, eles se estabe-

leceram em Quebec, no Canada.
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gue das promessas). Segundo o autor, assim como na primeira pega, Litoral, o
texto e a encenagdo de Incéndios foram desenvolvidos com a participacdo dos
atores: “o texto foi escrito ao longo dos ensaios escalonados num periodo de dez
meses. Faco questio de dizer quanto o engajamento dos atores foi crucial.”
(MOUAWAD, 2003:7) Essa abertura para que o discurso dos atores interfira na
criagao cénical, inclusive, é determinante na escolha de caracteristicas e a¢oes das
personagens, como, por exemplo, a insercdo de uma personagem que luta boxe e
a presenca de um nariz de palhago — o qual se tornou icone de profunda tristeza
e da ironia trgica — surgiram de intervengdes dos proprios atores.

Inegavel didlogo com o método de Constantin Stanislavski, essa conjuntura
de escrita e encenacdo permite mais voz e poténcia ao ator dentro da criagao cé-
nica e foi indispensavel para conseguir transformar “a cena como lugar de conso-
lo impiedoso”, conforme declara Mouawad:

Tratava-se de revelar o ator pelo personagem e de revelar o personagem pelo ator

b
para que ndo houvesse espaco psicologico capaz de separd-los. O unico espaco que
permitiu que ator e personagem nao se confundissem totalmente foi o da fic¢io, do

faz de conta, da imaginacao. (MOUAWAD, op. cit., p. 8)

Dessa forma, é importante destacar o quanto o método de criagao adotado
pelo dramaturgo potencializa também a condi¢ado politica dos atores, no sentido
do que fala Denis Guénoun, de que o ator cede seu corpo ao texto dramatico.
Segundo ele,

o ator € a fonte da teatralidade. Ele é o ponto de passagem da palavra para o corpo,
o lugar de irrupcio, de origem da palavra no espaco visivel da cena. E nisto que a
atividade do ator participa muito essencialmente do pér/em/cena como coragio da
producio do teatro. (GUENOUN, 2003:57)

Em Incéndios, ndo apenas as palavras do texto de outrem passam pelo corpo
do ator, pode-se dizer que temos o ator cedendo também seu texto, suas palavras,
suas fantasias de crianga ao corpo do texto e, por conseguinte, a cena. O que nos
faz entender a proposta metateatral que a obra carrega: autor e ator assumindo
em suas atividades de criacdao a dimensao politica do fazer teatro.

! Cabe aqui a adverténcia de que irei me deter a reverberar o texto de Incéndios na condi¢ao de

leitora, e ndo de espectadora, ou seja, apenas com a encenagio que eu mesma montei em minha
imaginacdo. Além disso, advirto que, embora a obra original seja escrita em lingua francesa, eu

me valho da edi¢do brasileira para apresentar as citagdes em andlise, conforme referéncias iz fine.
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Na realidade, toda obra de Wadji Mouawad bem como sua postura e traje-
toria como artista e cidaddao é potencial e atuantemente politica?. Incéndios
confirma isso ao apresentar a questdo da origem do ser humano — de sua histéria
— por meio do turbulento passado de uma revolucionaria que lutou pela liberta-
¢do de seu pais durante a guerra civil, mas a pega vai além: “Tratamos de territd-
rio, de reconstru¢do, da guerra do Libano, de Noé e do Abitibi. Tratamos de di-
vorcios, de casamentos, de teatro e de Deus. Tratamos também do mundo de
hoje, da guerra no Iraque, mas também do mundo de ontem: a descoberta da
América” (MOUAWAD, 2013:9). Sua fabula é, aparentemente, simples: diz do
passado misterioso de Nawal, uma imigrante drabe que vive no Canada. Contu-
do, para leitores e espectadores, essa tragica existéncia nio é contada lineramen-
te. A nossa “entrada” na pecga é marcada pela entrada dos irmaos gémeos, Jeanne
e Simon, no escritorio do tabelido para a leitura do testamento da mae, Nawal.
Neste testamento, encontram-se estranhas ultimas vontades, descritas de maneira
sobria e misteriosa:

(...) Me enterrem nua

Me enterrem sem caixao

Sem roupa

Sem reza

E o rosto virado pro chio.

Me coloquem no fundo de um buraco,
Com a cara contra o mundo.

Como um adeus,

Vocés langardo sobre mim

Cada um balde de dgua fresca.

Depois jogardo a terra e selario minha tumba (...).
(MOAUWAD, 2013:23)

Pertinentemente, o pedido de Nawal de que se entornem baldes d’agua sobre
0 seu corpo aponta para os varios incéndios da peca, para conflitos e perturba-
¢oes intimas das personagens. Metaforicamente, Nawal nos diz que, mesmo mor-
ta, continuara em incéndios, enquanto sua verdade nao for conhecida.

O texto da peca é multiplo também nas possibilidades de leituras, nas diver-
sas frestas de compreensdo que oferece a quem o Ié. E implacavelmente intenso e
assustadoramente coerente em sua estética, pois concilia excesso com parcimo-

2 Lembremos que, em 20035, ele chegou a recusar o prémio Moliére por ndo concordava com a

indiferenca dos diretores contemporaneos de teatro em relacdo aos autores vivos.
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nia; isto é, nessa tragédia contemporanea nos € apresentado um sofrimento exces-
sivo expresso com cirurgica economia de palavras. Essa parcimonia verbal e,
mais precisamente, o siléncio como discurso contundente sao as frestas escolhi-
das neste texto para se pensar essa obra dramaturgica.

Em outras palavras, propomos uma analise do siléncio em Incéndios, acredi-
tando-o como marca de uma representacdo do apagamento da voz da mulher na
historia, a0 mesmo tempo que mostraremos como essa obra apresenta acdes das
mulheres em busca do direito a voz social. Para tanto, voltar-nos-emos para uma
analise das duas principais personagens femininas, Nawal e Jeanne: a primeira, por
entendé-la como representacdo da minorizagao da condi¢ao de género e apagamen-
to da voz da mulher na histéria coletiva; a segunda, por enxergamos nela a repre-
sentagdo da busca pelo siléncio como chave de autocompreensdo e, a0 mesmo tem-
po, como simbolo de uma retaliacdo e reconstru¢ao da voz da mulher na historia.

A MULHER E SUAS INTERSECCOES IDENTITARIAS

O que podemos dizer das convergéncias culturais da vida de Nawal, prota-
gonista da obra? Haveria espago e sentido para uma constru¢do de uma indenti-
dade feminina sob tais circunstancias: uma mulher drabe que transgrediu leis
culturais rigidamente defendidas por sua familia ao enamorar-se e engravidar,
aos quinze anos, de um jovem de outra etnia, o qual paga com a morte o preco
do amor impossivel’? Nawal, tendo menos sorte que o amado, paga um preco
mais caro em vida: tem um filho que lhe é afastado apds o parto, a quem se obs-
tina a encontrar até se envolver no conflito civil e ser presa por assassinato.

Da brusca separacio do filho recém-nascido Nawal retira forcas para busca-lo
ao longo da vida e essas forcas também a sustém na guerra civil. Vive torturas extre-
mas num longo periodo como prisioneira de guerra; a mais forte o estupro constan-
te dentro da prisdo. Aqui percebemos como seu corpo — sendo o corpo de uma mu-
lher — confirma o subjugamento que historicamente foi admitido, por muito tempo,
como fato natural e divino revelador de um poder do homem sobre sobre a mulher:

Corpo desejado, o corpo das mulheres é também, no curso da histéria um corpo
dominado, subjugado, muitas vezes roubado, em sua propria sexualidade (...) A
gama de violéncias exercidas sobre as mulheres é ao mesmo tempo variada e repeti-
tiva. O que muda ¢é o olhar lancado sobre elas, o limiar de tolerdncia da sociedade
e o das mulheres, a histéria de sua queixa. (PERROT, 2005:76)

3 Cabe aqui a possibilidade de ser lida a atualiza¢ao do mito do amor tragico, tdo recorrente na

literatura universal e cuja obra mais emblematica é Romeu e Julieta (1597), de William Shakes-
peare (1564-1616)
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Nawal, vitima de toda sorte de violéncia, vive no limiar da tolerancia e vai
acumulando, outra marca da diferenga: emigra, na condi¢io de mae solteira de
filhos gémeos — frutos de estrupo dentro da prisdo. Somente depois de muito tem-
po, descobre que foi sexualmente violentada pelo préoprio filho tao procurado e
silencia sobre essa verdade para seus filhos-netos, Jeanne e Simon.

A maternidade é, inegavelmente, momento determinante na vida de uma
mulher. Sobre ela, comenta Michelle Perrot,

A maternidade é um momento e um estado. Muito além do nascimento, pois dura
toda a vida da mulher. O mesmo acontece, embora em menor grau, com os filhos,
que dela recebem a vida, o alimento, uma primeira socializagao. Dai o drama do

abandono. (PERROT, 2005:69)

Para Nawal, o ser mae — por duas vezes —, para além do momento de nasci-
mento de um filho, constitui-se momento tragico na sua vida. No primeiro parto
ndo temos o abandono, mas uma espécie de sequestro do filho de Nawal, o qual
carregara o sentimento de abandono nutrindo revolta em relagao a mae, pois nao
a entendera como vitima até tomar conhecimento da existéncia de seus irmaos-
-filhos. No segundo parto, da-se a surpreendente — e talvez mais cruel tragédia —
de ter filhos frutos de um estupro que sofre do filho primoggénito.

A mulher, em Incéndios, é cindida na condi¢dao de natureza maternal ao ter-
-lhe sido negado o direito de criar seu filho. Nesse ponto, destacamos o quanto
questdes religiosas e étnicas — que, no caso de povos arabes sdo indissociaveis —
foram determinantes para o desgarramento entre mae e filho. Sobre isso, impor-
tante lembrar que: “as grandes religides monoteistas fizeram da diferenca dos
sexos e da desigualdade de valor entre eles um de seus fundamentos. A hierarquia
do masculino e do feminino lhes parece de uma Natureza criada por Deus.”
(PERROT, 2005:84) Dessa forma, o sofrimento impingido a Nawal se justifica
em sua comunidade por ser ela uma transgressora de leis de seu povo, o qual
acredita seguir normas divinas.

Seu fado € incendiario para si e para seus descendentes. E o que de fato defla-
grara o primeiro incéndio com o qual nés leitores entramos em contato na leitura
da peca é a estranha exigéncia feita por Nawal a seus filhos, Jeanne e Simon: que
seu sepultamento nio seja completado antes que duas cartas sejam entregues — uma
carta destinada para um irmao, cuja existéncia eles desconheciam, e a outra, para
o pai, tido por eles como morto. Isso porque, segundo ela, “o siléncio foi mantido”,
faltava o cumprimento de uma promessa (que a mae encontrasse seu filho primogg-
nito), e faltava que seus filhos descobrissem a verdade da familia®.

4 O mito de Edipo é, indubitavelemnte, a intertextualidade mais explicita da peca. Exatamente
por ser o maior cldssico da literatura universal a refletir sobre a questao da origem: a busca da

verdade sobre um individuo e, simultaneamente, sobre a historia de um povo.
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Os gémeos, por suas personalidades, reagem de forma diversa: Simon, luta-
dor de boxe, irrita-se com mais uma prova do insélito comportamento da mae e
demonstra seu incéndio intimo através da brutalidade das palavras com as quais
se revolta com sua made; sua fala permite inferir a dificuldade de relacdo entre
Nawal e seus filhos:

Ela infernizou as nossas vidas até o fim! Vaca! Velha Puta! Velha de merda! Filha de
uma cadela! Velha cretina! Vaca velha! A pior piranha da raga dela! Ela realmente
encheu a porra do nosso saco até o final! A gente pensava todo o dia hd muito tempo
ela vai morrer, essa vaca, ela vai parar de atazanar a gente, ela vai parar de nos dar
nojo essa cretina! E ai, pimba! Game over! Ela acaba morrendo! E depois, surpresa!
Nio acabou! Puta merda! Essa ndo dava pra prever; juro que nio tinha a menor ideia!
Ela preparou muito bem essa jogada, calculou os negécios, cretina de uma puta! Vou
enfiar porrada no caddver dela! Té parece que ela vai ser enterrada de cara pra terra!
Té parece! A gente vai é cuspir em cima dela! (MOUAWAD, 2013:27)

Mesmo com essa reacdo incendidria, Simon irda buscar sua verdade, com
ajuda do escrivio Hermile Lebel. Por sua vez, Jeanne, professora de Matematica,
permanece em siléncio e, em certa medida, conforma-se em buscar o esclareci-
mento do mistério, seja para cumprir o ultimo desejo da mae ou para desvendar
o problema — a equagio de sua historia.

Caberia aqui, inclusive, especular se ndo temos inscrita na fala de Simon a
expressdao marcada do masculino normalizado pelo discurso hegemdnico — a
violéncia verbal que denota em sua camada mais profunda de significacio,
paradoxalmente, mais fraqueza do que forca. Enquanto, no comportamento si-
lencioso de Jeanne (como o da mae), em lugar de uma pressuposta fragilidade e
submissdo aos designios da autoridade materna, poderiam configurar como ex-
pressio de um género feminino, psicologicamente mais estavel para lidar com
situagoes-limite.

Para desenvolver tais reflexdes, consideramos o género como um dos elemen-
tos constitutivos das relacdes sociais, que se articula com outras categorias im-
portantes: classe, etnia, idade, dentre outros, configurando situa¢oes de género
especificas. Dessa forma, para pensar a dramaturgia de Incéndios, é imprescindi-
vel, a nosso ver, relacionar a identidade de género com a de etnia, por exemplo.
Fundamentamos essa visao na contribui¢ao de Joan Scott (1993:268), ao afirmar
que o género, como categoria analitica em pauta nas discussdes sociais — tal como
as de raca e classe —, promoveu a inclusiao dos oprimidos na histéria, como tam-
bém tem possibilitado a analise do significado e da natureza da sua opressao e a
compreensao das desigualdades, face ao poder.
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Além disso, cremos ser possivel rivalizar, ainda, o texto de Incéndios com o
pensamento de Judith Butler (1998:29), quando esta afirma que o género seria
um fenémeno inconstante e contextual, que ndo denotaria um ser substantivo,
mas um ponto relativo de convergéncia entre conjuntos especificos de relagoes
cultural e historicamente convergentes. Nessa perspectiva, ndo existiria uma
identidade de género por tras das expressoes de género, uma vez que a identidade
¢ performaticamente constituida.

Ou, ainda, mais adequadamente ao caso de Incéndios, especulamos que a
protagonista representa um ser humano cindido entre géneros, etnias, religides
etc. Isto é, aqui a no¢do mais pertinente de género, ou de qualquer outra categoria
identitaria, é aquela entendida em circunstancia de transitoriedade. Uma mulher
que seria integrante de um grupo minoritario, percebida na complexidade de sua
historia, converte-se em parte de uma maioria silenciosa, pois que, como nos elu-
cidam os estudos Queer, as minorias nunca poderiam se traduzir como uma infe-
rioridade numérica, mas sim como maiorias silenciosas que, ao se politizar, con-
vertem o gueto em territdrio e o estigma em orgulho.

As “minorias” étnico-raciais, de género e sexuais explicitam maneiras tdo diversas
de vivenciar a diferenga que tornam patente o fato de que, ainda que sejam mais ou
menos relacionadas, cada diferen¢a denota uma forma particular de opressio.
(MISKOLCI, 2016:1)

Nesse sentido, torna-se incoerente pensar Nawal sem considerar que sua
condi¢do de mulher, de transgressora de normas culturais/religiosas e, posterior-
mente, de imigrante faz de sua experiéncia de vida uma historia peculiar cujos
registros sao apagados da historia social hegemonica justamente por representar
uma situagdo identitaria resultante de intersec¢oes marginalizadas pela socieda-
de. Nawal representaria, entdo, o sujeito subalterno impossibilitado de articular
sua propria posicdo dentro da andlise da historia. E, para entender esse sujeito, ha
que se ir buscar as cisdes e ndo as unidades que o configuram. Isso porque, na
p6s-modernidade, segundo Beatriz Preciado,

o lécus da construgio da subjetividade politica parece ter se deslocado das categorias
tradicionais de classe, trabalho e da divisdo sexual do trabalho para outras constela-
¢des transversais como podem ser o corpo, a sexualidade, a raca, mas também a na-

cionalidade, a lingua, o estilo ou, inclusive, a linguagem. (PRECIADO, 2007:383)

Eis que Nawal é o ser humano interseccionado por diferengas: condi¢ao de
ampla marginalidade social. Ela é cabalmente uma “estranha interna a socieda-
de”, para usar um termo dos estudos Queer. Figura em sua performance nao
apenas sua condi¢ao de mulher, mas a condi¢ao de todos os individuos que, em-
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bora presentes na sociedade, sao invisiveis, ndo sdo vistos como cidadaos legiti-
mos, tal como a condigdo de imigrante que ela acumula. E a posi¢io politica que
a dramaturgia de Mowauad apresenta tal personagem em seu fado ndo é o de
conformagio ao subalterno das minorias, mas sim o da énfase em um siléncio
gravido de revolta e denuncia.

DOS SILENCIOS DA PECA AO SILENCIO DAS MULHERES NA HISTORIA

Do que nos conta Incéndios, a guerra, figurada nos conflitos civis, € a situa-
¢do que modifica, empobrecendo o mundo, e serve de cenario, enquanto tragédia
coletiva, para as tragédias individuais, as quais nao sdo descritas nas paginas da
Historia da humanidade, sendo anonimamente contabilizadas como ntimero de
mortos, presos ou refugiados. Assim, o sofrimento pessoal s6 poderia ser figurado
como “incéndios intimos” — conflitos que também mudam a vida das pessoas, mas
sobre os quais nio se pode afirmar se enriquecem ou empobrecem exclusivamente,
posto que faga as duas coisas, dependendo da perspectiva pela qual sdo observa-
dos. E os incéndios de uma mulher de origem estrangeira e humilde nao ecoam nas
narrativas oficiais da humanidade: “da Historia, a mulher é diversas vezes exclui-
da. Ela o é, inicialmente, na narrativa, que, passada as efusdes romanticas, consti-
tui-se como encenagao dos acontecimentos politicos” (PERROT, 2005: 197).

A guerra, segundo Michele Perrot, “a primeira vista, até mesmo em sua sim-
bologia, ela refor¢a a ordem dos sexos, com os homens na frente de batalha e as
mulheres na retaguarda. Eles combatem; elas lhes dao suporte, os substituem, cui-
dam deles, esperam e choram por eles. Mas, a0 mesmo tempo, elas se imiscuem em
lugares e tarefas masculinas nas quais se saem muito bem. (...). Ruptura de hdbitos
e de evidéncia, a sexualidade de guerra é problematica” (PERROT, 2005:144).

Nawal faz parte de uma minoria de mulheres que viveu ativamente a guerra;
foi a frente de batalha pela revolu¢do, mas movida por uma batalha muito mais
intensa, intima, a busca pelo filho que lhe fora apartado. Entretanto, ndo apenas
sua participagdo no fronte de batalha a diferencia. Ela fora marcada pela diferen-
ca desde a infancia por ter sido em sua comunidade uma das poucas mulheres que
sabia ler e escrever. A fala da amiga Sawda, quando do reencontro com Nawal, ja
aos 19 anos e ja obstinada ao reencontro com o filho, deixa claros, ao mesmo
tempo, o subjugamento das mulheres a0 ndo terem acesso ao conhecimento e o
poder de transgressdo que a palavra escrita confere a quem a domina:

Eu queria te ver escrevendo. Ver se isso existia mesmo. Aqui, o boato saiu se espa-
lhando logo de manha bem cedo. Depois de trés anos, vocé estava de volta. Ld no
acampamento diziam: “Nawal voltou, ela sabe escrever, ela sabe ler.” Estava todo

mundo rindo. Corri pra te esperar na entrada da aldeia, mas vocé ja tinha chegado.
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Vi vocé bater naquele homem com o livro, e fiquei olhando o livro tremer na tua
mado e pensei em todas as palavras, em todas as letras, pelando com a raiva que
habitava o teu rosto. Vocé saiu e eu fui atrds. (MOUAWAD, 2013:55)

Joan W. Scott observou que diferengas nao sdo aspectos univocamente esta-
belecidos e reconheciveis. Para ela, deveriamos evitar a armadilha de tomar como
dadas as diferengas e, ao contrario, tornar visiveis 0s processos sociais que as
criam. A diferenga é o resultado da “designag¢do do outro, que distingue catego-
rias de pessoas a partir de uma norma presumida (muitas vezes ndo explicitada).”
(SCOTT, 1998:297) Se a diferenca € criada a partir das normas, entdo depreende-
-se a necessidade de investigacdes que explorem a forma como foram social e
historicamente construidas dentro de processos normalizadores.

Essa investigagdo pode partir da arte, posto que ela apresenta e representa os
discursos sociais, chamando a reflexado. Especificamente, a arte teatral é politica
justamente porque se mostra como lugar de “exibi¢do das palavras”, no sentido
utilizado por Dénnis Guénon. Ela exibe na agdo cénica os discursos sobre os
quais devemos criticamente nos posicionar.

A expressdao economica na escritura de Incéndios confere-lhe uma intensida-
de comunicativa na sua “exibi¢ao das palavras” que coloca o leitor numa expec-
tativa tensa pelos ditos e em atencdo aos interditos desde as primeiras falas, estao
presentes as prolepses de fatos que sdo sutilmente sugeridos e somente depois es-
clarecidos, num jogo (re)velagdes, como na fala inicial do escrivio Hermile Lebel:

Entrem, entrem, entrem! Ndo fiquem na passagem, enfim, é uma passagem!
Entendo, ao mesmo tempo, entendo que ndo queiram entrar.

Eu ndo entraria.

Sim. Bem.

Com certeza, com certeza, com certeza, eu teria preferido muito mais me encontrar
com vocés numa outra circunstancia, mas o inferno estd todo cal¢cado em boas cir-
cunstancias, entdo fica dificil prever. A morte é algo que ndo dd pra prever. A mor-
te é algo que ndo tem palavra.

(MOUAWAD, 2013:22) (grifos nossos)

Como ja dito, a nossa “entrada” na peca, enquanto leitores, é marcada pela
entrada dos dois irmaos no escritério do tabelido para a leitura do testamento de
Nawal. Nesse momento, chama a atenc¢do uso de prolepses, antecipando que o
assunto da pega serd desagradavel — a morte — por isso ha hesitacdo nas acdes das
personagens. Pode-se, inclusive, associar a isso o jogo entre o uso da palavra
“passagem”, que ja antecipa a ideia de morte, explicitada posteriormente. A fala
de Lebel, dessa forma, constitui-se oracular, por dizer, principalmente, “eu nao

185



186 Gelne 40 anos

entraria”, como se recomendando (in)conscientemente que o que se contaria ali
ndo seria algo bom.

Ao dizer somente o indispensavel para prender o leitor, o autor parece usar
das palavras como isca de sentido e de atencdo. Interessante é o primoroso uso de
elipses: s3o sonegadas informagdes imprescindiveis a concatenacdo da fabula, im-
possibilitando assim uma ordenagao cronologica imediata dos fatos por parte do
leitor; sendo este responsavel por conectar as a¢des que encaminham para a cons-
trugao de sentidos do texto — reiteradamente marcado pelo signo do siléncio.

Além das indmeras rubricas que dizem do silenciar das personagens diante
das surpresas trigicas e diante do sofrimento (tal quando os gémeos sio comuni-
cados da existéncia de um irmao e de que o pai ndo estaria morto, a rubrica do
autor diz “Longo siléncio”), o texto apresenta emblematicas passagens que mos-
tram como o siléncio de Nawal era contundente, gravido de uma historia intensa.
Destaca-se, especialmente, a parte intitulada “Siléncio”, em que o enfermeiro
Antoine, que cuidou de Nawal, conversa com Jeanne:

ANTOINE - (...) Ao longo de todos esses anos cuidando dela, eu ficava atordoado
de tanto ouvir o siléncio de sua mde. Uma noite, acordei com uma ideia esquisita.
Talvez ela fale quando eu ndo estou? Talvez ela fale sozinha? Levei um gravador.
Hesitei. Eu ndo tinha esse direito. Se ela fala sozinha é uma escolha dela. Entdo eu
prometi a mim mesmo ndo ouvir nunca. Gravar e nunca saber. Gravar.

JEANNE - Gravar o qué?

ANTOINE - Siléncio, o siléncio dela. De noite, antes de sair, eu ligava o gravador.
Cada lado da fita cassete dava pra uma hora. Nao achei nada melhor. No dia se-
guinte, eu virava a fita cassete, e antes de ir embora, eu botava de novo pra gravar.
Gravei mais de quinhentas horas. Todas as fitas cassete estdo aqui. Tome. E o que
posso fazer. (MOUAWAD, 2013:53) (grifos nossos)

Jeanne entende que é no siléncio que esta a verdade sobre seu nascimento; o
desvendamento do seu passado calado pela mie é o inico caminho para se chegar
a verdade, a qual sera tragica, incendiaria. Por isso, destacamos a sua agdo na
peca como representativa de uma espécie de retaliagio da mulher em relagao ao
subjugamento que a historia hegemonica lhe confere a partir de um silenciamento
de seu discurso, de sua versdo da historia. Jeanne, incendiada pelo mistério sobre
a sua origem, busca matematicamente, equacionar o seu problema “dando ouvi-
dos” ao siléncio da mie e ela propria, ao compreender a gravidade desse siléncio,
também silencia:

SIMON - Vocé estd fazendo a mesma coisa que ela.

JEANNE - O que estou fazendo s6 diz respeito a mim, Simon.
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SIMON - Naio! Diz respeito a mim também. Vocé s6 tem a mim e eu a vocé. E vocé
esta fazendo como ela fazia.

JEANNE - Nio estou fazendo nada.

SIMON - Vocé esta se calando. Nao diz mais nada como ela. Um dia ela chega e se
fecha no quarto. Fica sentada. Um dia. Dois dias. Trés dias. Nao come. Nio bebe.
Desaparece. Uma vez. Duas vezes. Trés vezes. Quatro vezes. Volta. Se cala. Vende
os moveis. Vocé ndo tem mais moveis. O telefone dela tocava, ela ndo atendia Teu
telefone toca, vocé nao atende. Ela se fechava. Vocé esta se fechando. Se calando.

JEANNE - Simon. Vem sentar ao meu lado. Escuta. Escuta aqui.

(er)

JEANNE - D4 para ouvir ela respirar.
SIMON - Vocé fica ouvindo siléncio! ...
JEANNE - E o siléncio dela.
(MOUAWAD:S58)

Para além da especulacio de pretensas sensibilidade e solidariedade femini-
nas na atitude da filha em relacao a mae que, enquanto mulher busca compreen-
der, e ndo simplesmente condenar como faz o irmao, simbolicamente, lemos um
empoderamento da mulher que decide ouvir a voz das mulheres, voz apagada da
histéria.

Esse apagamento da voz da mulher na histéria, inclusive, segundo Michelle
Perrot, resulta de um processo de inculcamento na mulher de uma imagem de
insignificancia que a faz silenciar e destruir os registros sobre o que viu e o que
viveu:

uma autodestrui¢ao da memoria feminina. Convencidas de sua insignificancia, es-
tendendo a sua vida passada o sentimento de pudor que lhes havia sido inculcado,
muitas mulheres, no ocaso de sua existéncia, destruiram — ou destroem — seus pa-
péis pessoais (PERROT, 2015:22)

O comportamento de Nawal revela que ela ndo aceita, em nenhum momento
de sua vida, a condi¢do de insignificincia por ser mulher, seu silenciar nao se
constitui como uma destrui¢do de sua memoria, mas sim uma espécie de emble-
ma de sua tragédia pessoal. Todas as suas agdes, em realidade, denotam trans-
gressdo da ordem hegemonica: o dominio da escrita; a luta para viver um amor;
a busca ao filho apartado; a luta armada na guerra civil; a emigracio para outro
pais na condi¢do de mae solteira. O seu siléncio, entdo, fica registrado nas fitas
gravadas no hospital, as quais, embora aparentemente nio digam nada, servem
como registro de sua experiéncia de vida, simbolizam a resposta a tomada de
consciéncia da tragédia pessoal deixada de heranga aos filhos-netos.
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A fala de Chamseddine, uma espécie de Tirésias, confirma o siléncio como
essa resposta mais contundente ao tragico, apontando-o como condi¢ao cosmi-
ca, pois mesmo os astros sdo silenciosos, enquanto espectadores da tragédia
humana:

CHAMSEDDINE - Nio teu irmao ndo trabalhou com teu pai. Teu irmao é teu pai.
Ele mudou de nome. Esqueceu Nihad. Ele se tornou Abu Tarek. Ele procurou a mae
dele, ele a encontrou mas nao a reconheceu. Ele nio a matou porque ela cantava e
ele gostava da voz dela. O céu cai, Sarwane. Vocé estd entendendo direito: ele tor-
turou sua mae e sua mae, sim, foi torturada pelo filho e o filho violentou sua mae.
O filho é o pai de seu irmdo, de sua irma. Estd ouvindo minha voz, Sarwane? Pare-
ce a voz dos séculos antigos. Mas ndo, Sarwane, é de hoje que data a minha voz. E
as estrelas se calaram em mim um segundo, elas fizeram siléncio quando vocé pro-
nunciou o nome de Nihad Harmanni ha pouco. E vejo que as estrelas fazem silén-
cio, por sua vez, em vocé. Em vocé o siléncio, Sarwane, o das estrelas e o da tua
mie. Em vocé. (MOUAWAD, 2013:124-125)

Sobre esses siléncios, pensamos caber aqui uma digressdo que talvez seja
elucidativa: Campos de Carvalho na sua novela, A vaca de nariz sutil (1978),
narra as especulacdes de um soldado, sobrevivente de uma guerra, sobre a relacio
entre siléncio e a morte. Este homem, afligido pelo horror da guerra, declara-se
inabil para lidar com siléncio e, por ocasido da morte de seu sargento, reflete:

Agora nem adianta querer respirar, com esta poeira sufocante e este siléncio brusco,
tdo diferente do siléncio de ainda hd pouco — e eu ainda chamava aquilo de siléncio,
e me queixava dele ao bispo, digo, ao coronel, como se fosse insuportdvel. Este si-
léncio sim, é o que de vé estar sentindo o sargento ld dentro dele, cd dentro dele, o
homem até ja comecou a esfriar com o seu siléncio, agora eu sei por que 0s mortos
esfriam assim tdao depressa ndo hd calor que resista a um siléncio tdo repentino, eu
mesmo ja estou suando frio. (CAMPOS DE CARVALHO, 1978:46) (grifos nossos)

Ao aceitar essa explicagdo — mais ficcional que tedrica e, portanto, verdadeira
para arte e para a vida — confirmamos a interpretacao anteriormente aludida de que
Nawal pediu que lhe fossem jogados, sobre seu corpo morto, baldes d’agua porque
sabia que, por sua experiéncia de vida tdo sofrida, seu corpo nio esfriaria com a
morte, ndo alcangaria o siléncio. Em vida, por cuidado, por amor, ela negou aos
filhos a verdade de sua historia, ou seja, morreu ainda viva: silenciou (lembremos
que também os filhos silenciaram ao se saberem marcados por uma origem tragica).
Era necessario mais que um enterro para apagar seu incéndio intimo.

CONSIDERACOES FINAIS

Wadji Moauwad vale-se de recursos estéticos, da sele¢do de palavras e dos
siléncios de maneira tdo eficiente em seus efeitos que nos parecem matematica-
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mente medidos, tornando-se ditos irredutiveis — impossiveis de serem expressos
em seus sentidos de outra forma. Ao dizer somente o indispensavel, parece usar
das palavras “como isca de sentido” e de aten¢do para as historias que nos convi-
da a conhecer: a histéria de uma mulher e a historia do siléncio ante a tragica
condi¢do humana. Nawal ¢é figurada no paradoxo social de interna a sociedade,
porém dela excluida: portadora de um discurso, o qual, na sua perspectiva pessoal,
¢ uma experiéncia de vida cindida. Para entendé-la, ndo sio suficientes analises
de unidades identitarias, é preciso pensa-la nas diferencas ao hegemonico social
que se interseccionam no seu corpo de mulher.

Incéndios constitui-se como uma tragédia contemporanea e, ante a contun-
déncia artistica de suas palavras, resta-nos, enquanto leitores, a aceitacio do si-
léncio pasmo que nos acomete e, a0 mesmo tempo, queda-se em nos, por longo
periodo, o desconforto de sermos solapados pela profusdo turbulenta das refle-
x0es que a pega incita.
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ARTIGO INDEFINIDO
CRIOULO INDIOMA AFROMANGUE AOS 20 ANOS SEM CHICO SCIENCE

Tania Lima

Como dar nome a um artigo indefinido? E como oferecer palavras que se
antepdem a substantivos em busca de um nome. E 0 mesmo que nortear uma
condi¢ao melhor de vida para todas as minorias em tempos pds-democracia. Para
repensar tempos tao indefinidos, deveriamos revisitar o vieis cultural da expres-
sdo “falta de coletividade”, “falta de solidariedade” no discurso “capitalista”.

Aquilo que ja nasce determinado pelo discurso oficial, pela linguagem hege-
monica, muitas vezes ja vem politicamente definido como excluido. Os musicos,
0s poetas, os contistas se oportunizam das lacunas deixadas pelo que é jogado
fora e fundam o ‘indioma’ das margens dentro do idioma oficial. Pegar os desvios
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da gramatica, para alguns nem imaginar, mas para um poeta pegar desvio chega
a ser uma dadiva.

Descobri aos 13 anos que o que me dava prazer nas leituras ndo era a beleza das
frases, mas a doenga delas. Comuniquei ao Padre Ezequiel, um meu Preceptor, esse
gosto esquisito. Eu pensava que fosse um sujeito escaleno. — Gostar de fazer defeitos
na frase é muito sauddvel, o Padre me disse. Ele fez um limpamento em meus re-
ceios. O Padre falou ainda: Manoel, isso ndo é doenga, pode muito que vocé carre-
gue para o resto da vida um certo gosto por nadas... E se riu. Vocé nio é de bugre?
—ele continuou. Que sim, eu respondi. Veja que bugre s6 pega por desvios, nio anda
em estradas -Pois é nos desvios que encontra as melhores surpresas e os araticuns
maduros. H4 que apenas saber errar bem o seu idioma. Esse Padre Ezequiel foi o

meu primeiro professor de gramadtica. (Manoel de Barros, 2010, p. 319)

Naio muito diferente de Manoel de Barros que volta o olhar para as coisas do
chio, da lesma, da lama, Chico Science é uma performance malungo que veio
colocar em pé de igualdade a partitura popular dos povos do mangue em dialogo
com a batida da musica beat-afrociberdélica. Ao colocar em davida aquilo que
faz e ndo faz sentido na periferia de Pernambuco, traduz para o ‘indioma’ mangue
a carnavalizagdo de ritmos afrodescendentes, grafitando sobretudo a condigao
social de ser negro na periferia deste pais.

Conectando a palavra mangue a imagem do rizoma, os mangues repertoria-
dos por Chico Science sao raizes de um Brasil, percebido ndo mais como raiz
unica. O Brasil e seu “cosmopolitismo dos esfolados”, lembrando aqui de Silviano
Santiago, também é uma cartografia que abriga as mais diversas etnias do mundo
todo, como vocifera o poeta em ‘indioma’ afromangue: “Somos todos juntos uma
miscigenacido/E ndo podemos fugir de nossa etnia/Indios, brancos, negros e mes-
ticos/Nada de errado em seus principios”.

Descendente de afro-amerindios, ainda vivendo como um desterritorizaliza-
do em uma terra feita de lama e homens-caranguejos, o poeta anuncia a miscige-
nacdo étnico-racial, pelo que ha de antropofagia cultural, busca de raizes e fron-
teiras onde as indagacdes no campo politico caminham na contramao no terreno
da igualdade racial e dos direitos humanos. Historicamente, o racismo do século
XXI consegue ser mais danoso que o racismo do século XIX, basta olharmos
atentamente quem sao aqueles que se encontram dentro dos presidios brasileiros,
veremos que sao senzalas contemporaneas superlotadas de negro e indios.

O mangue scienceano vem desnudado no terreno movedigo dos lugares como
refugio das minorias desfavorecidas economicamente. Desde a época da escravi-
ddo que os mangues serviram como quilombos, espaco de luta. Os colonizadores
ndo conheciam os mangues, chamavam-nos de lugares insalubres. Havia um cer-
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to medo, acreditava-se que os terrenos lamosos eram cheios de bichos asquerosos
do outro lado, negros e indios conheciam muito bem a terra dos manguezais. A
fuga de negros e indios aos manguezais ndo se deu apenas no Brasil, mas em toda
costa da América, segundo Joao José Reis (2005) no livro Liberdade por um fio:
historia dos quilombos no Brasil.

Em sintonia com as margens, o mangue ainda é em ambiente rizomatico de
dificil acesso. Entre legados culturais, nao sabemos ao certo a génese do vocabulo
mangue, muito provavelmente é uma palavra de origem africana, isso se vascu-
lharmos a etimologia pelo legado dos dicionaristas. A primeira vez de uma pala-
vra é sempre um parto solitario. Muitas palavras carregam a alma do mundo no
ventre do diciondrio. Ao vasculharmos alguns verbetes, observamos ndo propria-
mente listas de palavras, mas encruzilhadas, labirintos que serviram de exilio a
palavra mangue. Andamos em circulo a maneira dos caranguejos, viajamos ora
para frente ora tras. Entre o ziguezague das davidas, seguimos andantes a procu-
ra das encostas das raizes estuarinas e encontramos na travessia da historia dos
mangues os lugares mais reconditos, os esconderijos mais camuflados. Espagos
primitivos em que o substantivo Mangue se deixou esconder e acontecer nos lito-
rais da etimologia crioula-amerindia.

No processo de colonizagao ibérica, os povos migrantes trouxeram na baga-
gem o legado cultural de suas proprias tradigdes. Por outro lado, os povos colo-
nizados tiveram seus patrimdnios culturais for¢osamente silenciados. “O ser se
encontrava dessa maneira despojado de toda espécie de elementos de sua vida
cotidiana, mas também, e, sobretudo, de sua lingua”. (GLISSANT, 2005:19)

Etimologicamente, destacando as reservas que a raiz da palavra mangue
atravessa ao adentrar o periodo da colonizacdo, ha poucos estudos que vascu-
lham a arqueologia desta palavra; por esse caminho, Marta Vannucci é uma
dessas arquedlogas a procura das raizes e das letras dos mangues. Para a pesqui-
sadora, a forma corriqueira com que foi usada a palavra mangue por Afonso de
Albuquerque sugere que os portugueses ja usavam o termo hd bastante tempo, e
que esses conheciam seu significado e valor.’

No livro Vocabuldrio tupy guarani — portugués do professor Silveira Bueno,
encontra-se a palavra: “Guaparayba — s. f. Mangue, arvore propria dos banha-
dos, das bordas maritimas: gua, baia, enseada; para, mar; rio; yba, arvore”. Per-

5 O Diciondrio etimolégico da lingua portuguesa (1952) diz que mangue é palavra de origem

obscura e, de fato, ela ndo deriva nem do latim nem do arabe (VANNUCCI, 2002:30). O dicio-
ndrio acrescenta que a palavra foi usada pela primeira vez por Afonso Albuquerque, em 1513,
de fato localizei essa referéncia numa carta escrita pelo entdo governador da India Portuguesa

ao rei de Portugal.
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cebe-se, no idioma tupi-guarani, uma justaposi¢ao do termo ‘gua’ que simboliza
baia com o vocabulo ‘pard’ que representa estudrio e a palavra ‘yba’ que quer
dizer arvore. A juncdo desses termos da origem a palavra guaparayba que signifi-
ca arvore de mangue.

No Dizionario portoghese-italiano de Carlo Parla Greco, hd algumas con-
trovérsias. Na descri¢do desse dicionarista: “Mangue, terreno pantanoso, Brasil
(bot.). Nome comune a molte piante del Brasile Albero e fruto de manga”. Segun-
do Parla Greco, mangue é uma planta de terreno brejeiro, mas também é planta
originaria da fruta manga. Contudo, ha uma certa confusdo ao considerar-se a
fruta manga como originaria dos mangues. A fruta ‘manga’, segundo Octavio
Paz, no livro Vislumbres da India (1996:82), “é uma fruta vinda do timil — origi-
nario da India”. A mangueira ndo nasce em lamas salobras, pantanosas. Portan-
to, esta fora de cogitacdo classificar a fruta manga como originaria dos mangue-
zais. Mangue e manga sao vocabulos de raizes etimoldgicas diferentes. Se a
palavra ‘manga’ é de origem indiana, mangue é vocabulo de origem diasporica.

Nas péaginas do Diciondrio alemdo-portugués-alemao, de Ciro Mioranza,
encontramos, estendido no meio de nomes e sobrenomes da lingua Alema, a pa-
lavra mangue, que quer dizer ‘das Watt’. A palavra ‘Watt’, além de sindonima de
energia, é também representagao de lugar pantanoso, terreno baixio.

Viajamos também em linguas fora do tempo e encontramos no Grande dicio-
ndrio esperanto portugués, de Ismael Gomes Braga que “Manglo é mangue (nome
de diversas plantas do Brasil) mangue vermelho, mangue verdadeiro, mangueiro”.

A procura de novos vernaculos, no dicionario francés, de Burtin-Vinholes, vi-
mos que os mangues sao conhecidos pelos franceses como ‘palétuviers’ (paletyvje).

No dicionario inglés, David B. Guaralnik acrescenta que mangue é ‘mangro-
ve’. Nas raizes tropicais da semantica, o termo ‘mangrove’ surge pela associagao
com o vocadbulo inglés ‘grove’ (bosques) que se entrelaca as raizes da palavra
mangue e (ou) do vocabulo hispanico ‘mangle’ como uma malgama, a raiz da
palavra mangue encontra-se desde suas origens na (bio) diversidade das linguas,
nas encruzilhadas das marés diasporicas. Proximo as encostas litoraneas da Es-
panha, o vocabulo mangle ou mangla recebe descricao para arvore dos baixos
das dguas estudrias.

O vocabulo “mangle” teria sido usado pela primeira vez no Caribe, em 1519.
Desvendar a origem da palavra mangue tornou-se uma questao complexa, até
mesmo porque tanto a palavra mangue quanto o vocabulo “mangle” fazem parte
de um legado diaspérico, trazido do mar com a colonizagio ibérica. Em outros
lugares, alguns homens, como por exemplo, Watson na Malasia e De Haan na
Indonésia, tiveram melhor percep¢do do papel dos manguezais na natureza e do
uso que deles 0 homem pode fazer. De fato, a palavra dada pelos holandeses aos
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terrenos de mangues ¢ floresta alagada, cujo sinénimo é “vloedboschen” (VAN-
NUCCI, 2002:35).

A procura de uma rota ou referéncia sobre o uso da palavra mangue, desco-
brimos as marcas das origens na Terrae Brasilis®. Na época da colonizagao, as
fronteiras das linguas apropriaram-se de outras linguagens. Alguns dialetos se
apagaram no movimento andarilho das didsporas. E foi nesse horizonte de fron-
teiras traduzidas e crioulizadas que um propagulo, uma semente de mangue, bro-
tou no solo do idioma africano. A palavra manggi-manggi ¢ da lingua Wolof —
idioma oficial do Senegal. “Com ou sem varia¢ées de pronuncia, é comum no
Senegal, Gimbia, Casamanca e Guiné” (VANNUCCI, 2002:34). Frente a cultu-
ranegra e no resgate da sonoridade Afro, encontra-se na oralidade as verdadeiras
origens da linguagem dos manguezais.

Na Africa, a palavra mangue enxertou-se na lama e saiu mundo afora nos
pordes de esquadras negreiras comenta-se que, acompanhando os navios, alguns
propagulos levaram as primeiras sementes da palavra Rhizophora (mangue ver-
melho) aos paises colonizados.

Do continente africano, os portugueses assimilaram a palavra mangui, que
expatriou-se da oralidade crioula para outros continentes. Na travessura do tem-
po, essa palavra recebeu no cédigo da lingua crioula o sincretismo com outras
linguagens. “O que chamo de lingua crioula é uma lingua cujos elementos cons-
tituintes sao heterogéneos uns aos outros” (GLISSANT, 2005:24).

A lingua crioula dos mangues no processo de colonizagdo cultural sofreu
mudangas semanticas. Os espanhoéis aprenderam com os africanos de Guiné Bis-
sau dois novos vocabulos: mangle ou mangli. A partir dai, veio a origem hispani-
ca de: mangle e manglar. Da Africa, o termo mangue expandiu-se pelos mares do
mundo na presenca de outras culturas. A palavra mangue é crioula frente ao pa-
trimonio cultural do mundo afro.

E certo que ndo se resolve por inteiro o mistério de uma palavra, mas se fica
pelo menos com os registros dela no legado da memoria da crioula dos mangues.
Nesta, o mangue esta entrelagado a um ecossistema rizomatico e complexo que
se enraiza a partir do rastro composito, heterogéneo, em relagio com outras rai-
zes: as culturas marginalizadas.

¢ O primeiro uso da palavra que pude encontrar numa carta é de Lopo-Homem-Reines (P.M. C.

est. 22), datada de 1519, na qual a palavra mamguez (ortografia antiga do plural da palavra
mangue) indica uma drea do golfo dos Reys, conhecida atualmente como Angra dos Reis
(VANNUCCI, 2002:33). A 4rea indicada na antiga carta ainda era um vasto manguezal até a
Segunda Guerra Mundial.
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A procura de um mapeamento para as margens desconhecidas dos mangues,
percebemos que as referéncias historicas vao repertoriando lentamente um labi-
rinto embrenhado de lama e raizes de mangues que, aos poucos, se revela aos
olhos dos pesquisadores dos manguezais. A vista disso, Yara Schaeffer-Novelli
(1995:7) acrescenta:

Referéncias sobre plantas de mangue sdo conhecidas desde o ano de 325 a.C. atra-
vés do relatorio de general Nearco, quando acompanhou Alexandre Magno em suas
campanhas do Delta do Indo ao Golfo Pérsico, onde registrou as ocorréncias de
arvores de 14 metros de altura com flores brancas, que cresciam no mar, e troncos
suportados por raizes com aspecto de candelabro. Esse aspecto caracteristico das
raizes do mangue vermelho estd, inclusive, vinculado a designagao de Kandelia
paraum dos grupos desses vegetais, cuja referéncia aparece no trabalho de Abou’l
Abbas el Nabaty, um botidnico mouro que em 1230 viajou pela Arabia, Siria, Ira-

que, quando chamou essas plantas de Kendela.

Em busca das origens dos manguezais, a histéria da humanidade vai migran-
do frente ao periodo da colonizacio nas costas do mundo ocidental, historia das
caravelas perdidas dentro do lamacal dos mangues, narrativas das cartas nauticas
que obliteram detalhes, mas que ja sinalizam ndo especificamente para a palavra,
mas para o lugar de etnias.

As cronicas de fundagdo geralmente ndo foram relatos dos autoctones, na
maioria das vezes, ao contrario, os textos que integram as narrativas de viagens
favorecem a fala que veio para explorar. Ali, a memoria do lugar é roubada. Os
primeiros habitantes desaparecem.

Por esse caminho, pensamos por mosaico a historia do mangue. Falar sobre
ele é encontrar fragmentos de uma teia de retalhos. E despertar para as identida-
des de lugares silenciados. Lugares que fundam, congregam unem e separam et-
nias. Nesse sentido, € importante descobrir as raizes bioldgicas, historicas, so-
ciais, antropologicas do solo dos manguezais porque nem sempre elas foram
vistas a partir de dentro. Na verdade,

foram os mangues os primeiros conquistadores desta terra. Foram mesmo, em gran-
de parte, os seus criadores. Toda esta vasta planicie inundavel, formada de ilhas,
peninsulas, alagados e pauis, foi, em tempo sidos, uma grande fossa, uma bafa em
circulo, cercada por uma cinta de colinas. (CASTRO, 2001b:11)

Josué de Castro aponta ainda que “nela vindo a desaguar, através da mura-
lha dessas colinas dos grandes rios — Capibaribe e o Beberibe — foram entulhando
a fossa com materiais aluvionais: como a terra encharcada de outras areas distan-
tes e trazidas na enxurrada das suas aguas”.
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No periodo das descobertas maritimas, ndo havia interesse em relatar ou
descrever os mangues, até mesmo porque a preocupagao dos navegadores estava
em descobrir e expandir atividades ligadas a observacdo de novas linhas das cos-
tas maritimas, comércio com especiarias, ouro, pau-brasil, descobertas de novas
terras para diferentes fins como observa Sérgio Buarque de Holanda (2005:43) no
livro Raizes do Brasil: “Essa exploragao dos tropicos nao se processou, em verda-
de, por um empreendimento metddico e racional, nio emanou de uma vontade
construtora e enérgica; fez-se antes com desleixo e certo abandono”.

Mas os mangues vieram mesmo com os rios e, segundo Josué de Castro
(2001b:11-12), com os materiais organicos por estes trazidos, foram os mangues
laboriosamente construindo seu préprio solo lamacento, batendo-se em luta cons-
tante contra o mar e arrecifes. Vieram como se fossem tropas de ocupagio e, ao
contato com o mar, edificou-se silenciosamente e progressivamente esta imensa
baixada aluviona, cortada por inimeros bragos de dgua dos rios e densamente
povoada de homens e caranguejos, de gente humilde acocorados em tabas de pa-
lafitas. A cada pedaco de chdo colonizado, encontram-se as marcas das estacas
dos mangues fazendo suas pegadas no terreno lamoso da histéria.

Os filhos do mangue fazem parte de uma nacdo dos seres interligados a clas-
se dos destituidos. Se a lama dos manguezais, sob a imposi¢cao excludente do
poder econdmico, acolheu, ao longo da historia, uma parcela consideravel de se-
res expulsos pelo latifundio das secas, Josué de Castro que, nasceu entre 0s man-
gues do Recife, percorreu de forma interdisciplinar a diversidade do territério da
lama, recriando o mangue a partir dos olhos dos moradores do manguezal.
“Como se fossem gigantes com o corpo fabricado com grandes blocos de barro
retirados do proprio mangue. Formados ali mesmo na lama como se formam e se
criam os caranguejos na fermentagdo do charco” (CASTRO, 2001b:43). Entre o
legado da lama social e a fome estabelecida quase canonizada, Josué de Castro’,

7 Os mangues do Recifesdo o paraiso do caranguejo. Se a terra foi feitapara o homem, comtudo-

parabem servi-lo, o mangue foi feito, especialmente, para o caranguejo. Tudoai foi feito, espe-
cialmente, para o caranguejo. Tudo ai é, ou foi, ou estd paraser, caranguejo, inclusive a lama e
o homemque vive nela. A lamamisturadacomurina, excremento e outrosresiduosque a maré
traz. Quando ainda ndo é o caranguejo, vai ser. O caranguejo nasce nela, vive nela, cresce co-
mendo lama, engordando com as porcarias dela, fabricando com a lama a carninha branca de
suaspatas e a geleia esverdeada de suasvisceras pegajosas. Poroutrolado, o povo vive de pegar-
caranguejo, chupar-lhe as patas, comer e lamber os seuscascosatéque fiquem limposcomou-
mcopo e comsuacarnefeita de lamafazer a carne de seucorpo e de seusfilhos. Sao duzentos mi-
lindividuos, duzentos milcidaddosfeitos de carne de caranguejo. O que o organismo rejeita
voltacomodetritopara a lama do mangueparavirarcaranguejooutravez. Nessa aparenteplacidez
do charco, desenrola-se, tragico e silencioso, o ciclo do caranguejo. O ciclo da fome devorando
os homens e os caranguejos, todos atolados na lama (CASTRO, 2001b:26-27).
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no livro Homens e caranguejos, defende a metafora do ciclo do caranguejo co-
mendo lama e gente. Em Josué de Castro, homens-caranguejos fazem parte da
cadeia ciclica de repeticdo da miséria. Sabemos que couberam aos homens caran-
guejeiros a geografia da fome, por outro lado, a quem se pode responsabilizar por
essa geografia de miséria em que se podem pesar os aterros inumeraveis realiza-
dos ao longo de quatro séculos de exploragao desse ecossistema, se ndo o poder
econdmico? Poder que, muitas vezes, deseja apagar os indicios de revolta e indig-
nacdo que ainda teimam em se reproduzir dentro dos mangues.

Em Chico Science & Nagao Zumbi (1994) o caranguejo retoma a metafora
do assombro e do fracasso:

O sol queimou a lama do rio

Eu vi um xié andando devagar

Eu vi um aratu pra 14 e pracd

Vi um caranguejo andando pro sul
Saiu do mangue, virou gabiru

Oh Josué, eu nunca vi tamanha desgraca.

Vejamos que nas letras de Science a forma de enxergar o homem do mangue-
zal é diferente de Josué de Castro que via na secura da lama as consequéncias da
seca nordestina. Josué de Castro vé na propria lama o legado de dizimacao de
uma nova espécie: o homem-gabiru. Entre o dizer e o nomear, o poeta registra as
transformacgdes ocorridas na cidade do Recife e o aparecimento de um novo mo-
rador de rua sendo devorado pela fome de comida e de expressdo. A lama vai
ganhando outros sentidos e mesmo longe de uma nova consciéncia ambiental
surge o homem gabiru saindo dos buracos dos mangues para habitar as tocas dos
morros. O homem gabiru sai dos mangues para morrer nos morros.

Em Josué de Castro, o homem gabiru encontra-se privado de seu alimento
essencial: a dignidade de ser humano como um grande rato enfurecido, o homem
gabiru traz no rosto a cicatriz da cidade-mangue. Sao corpos que trazem um sem-
blante calejado pela indiferenga. Corpos agressivos e desconfiados que andam
pela cidade com uma pelugem escurecida pelo sol e que s6 come quando ha res-
tos. O homem gabiru de que fala Josué de Castro e Chico Science encontra-se
inserido diante de um sistema que ndo esta nem um pouco interessado em resga-
tar o ente do mundo do (ente). Corpo-mendigo, que anda sempre esfarelando os
detritos da vida em uma procura intensa por latas e dep6sitos de lixo.

“Ratos sao rizomas. As tocas o sao como todas as suas funcoes de habitat, de
provisdo, de deslocamento, de evasdo, de ruptura” (Deleuze; Guarttari, 2004:15).
Ao sair da toca, os ratos saem com seus corpos que simboliza o retrato mais cruel
da mais desumana humanidade. “H4 rizoma quando os ratos deslizam uns sobre
os outros” (idem). S3ao rizomas-ratos virando bicho na imundice do aterro. Os
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homens gabirus comem, em ultima instancia, barro e detrito para saciar a fome.
Os gabirus sdo corpos esqualidos e miseraveis que atravessam os sinais a espera do
“bolsa familia” na celeuma das ruas. S3o velozes ratazanas que, a qualquer descui-
do, roubam a cena do imprevisivel, para barganhar alguns trocados dos que fla-
nam descontraidos, esbanjando-se em bolsas de ‘neo-valores’. “Posso sair daqui
pra me desorganizar/Posso sair daqui pra me organizar/Da lama ao caos/do caos
a lama/Um homem roubado nunca se engana” (CSNZ, 1994).

Os homens gabirus de Josué de Castro e de Chico Science sio bilontras de uma
grande teia subterranea de pobreza mesmo. Nao é brincadeira o que toda essa gente
passa e vive. Sio homens gatunos que trazem no corpo um tipo vida abortado antes
mesmo de nascer. Sdo aqueles sem cidadania, sem futuro proximo. Sio homens-lixo
de uma cidade-mangue que se animalizou. Sio homens endurecidos, morando com
ratos como se fossem gabirus nos esgotos urbanos. Sao pequenas cobaias de um
sistema que furta para chegar ao menor lugar. Sio homens da rua eternamente per-
seguidos pela policia. Sao réus reincidentes que se assemelham as cadeias de assaltos,
farejando novos crimes, no meio da fedentina dos presidios. S30 homens-ratos com-
parados aos dejetos que se espalham entre caixotes de lama e pareddes de esgotos.
Em verdade, o homem-gabiru é metafora que simboliza a condi¢ao alarmante e de-
sumana dos homens caranguejos no tempo contemporaneo.

Se houve uma mudanga quantitativa, na passagem da metdfora original homem-
-caranguejo para a nova metifora homem-gabiru, 0 mesmo nio se verificou no
ambito qualitativo, ambas as espécies constituem exemplos de homens particulares,
vinculados a reprodu¢io da vida cotidiana. (MELO FILHO, 2003)

Os olhares de Josué de Castro e Chico Science ndo suavizam o enfoque critico,
pelo contrario, refor¢am a metafora pela hipérbole para observar de perto a condi-
¢do dos povos dos mangues. Em verdade, ver o manguezal como lugar de fedor, é
observar o quanto hd de lixo debaixo das palafitas que também contribuem com o
descaso de uma enxurrada de problemas sendo jogados dentro dos rios. Problemas,
em grande parte, varridos para debaixo do tapete da mangue-cidade:

“MANGUETOWN?”

Estou enfiado na lama

€ um bairro sujo

onde os urubus tém casas

e eu nao tenho asas

mas, estou aqui em minha casa

onde os urubus tém asas

vou pintando, segurando a parede do
mangue do meu quintal

manguetown

(CSNZ, 1996)
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Stuart Hall, em seu livro Da didspora (2003), ja no salerta que, desde que o
mundo criou asas e delimitou sua geografia nas cidades, as identidades tém se mo-
dificado pelos mundos com vestigios que se encontram nas cascas da alteridade. Na
dialética contemporanea, os cientistas denunciam a todo instante o grande abismo
destruidor, sentenciado pela voz fascista que comanda o capitalismo neoliberal e
antidemocrético. Vivemos uma espécie de vinganca de gaia, girando comto do va-
por na direcdo de um grande colapso da terra-mangue. “No choro da gemedeira/
no mangue ficara presa/(...)/minha cancao derradeira” (OLIVEIRA, 1987:87).

Sob a superficie aparentemente movedi¢a da lama, deixamos morrer refugia-
dos em meio a poluicdo de vales, Rio Doce, Mariana. Contudo, quem escuta es-
sas vozes? Na terceira parte do encarte do c¢d ‘Dalama ao caos’ (1994), denuncia-
-se a linguagem da “anti-cidade” em relagdo ao ‘indioma’ mangue. Zero quatro e
Chico antecipam, ali, ndo apenas o projeto sincrético musical, mas também uma
preocupagdo com os problemas geopoliticos:

Mangue a cena

Emergéncia! Um choque rapido ou o Recife morre de infarto! Nio é preciso ser
médico pra saber que a maneira mais simples de parar o coracdo de um sujeito é
obstruir as suas veias. O modo mais rdpido também de enfartar e esvaziar a alma
de uma cidade como o Recife é matar seus rios e aterrar seus estudrios. O que fazer
para ndo afundar na depressdo cronica que paralisa os cidaddos? Como devolver o
animo deslobotomizar e recarregar as baterias da cidade? Simples! Basta injetar um
pouco de energia na lama e estimular o que ainda resta de fertilidade nas veias de
Recife. Em meados de 91, comecou a ser gerado e articulado, em vérios pontos da
cidade, um ntcleo de pesquisa e producdo de ideias pop. O objetivo é engendrar um
circuito energético, capaz de conectar as boas vibracdes dos mangues com a rede
mundial de circulagdo de conceitos pop, imagem simbolo: uma antena parabdlica

enfiada na lama.

Se para Chico Science, o objetivo principal era injetar um pouco de energia
na lama, a metafora é apropriada para se pensar a lama como ponte entre a cida-
de e 0 mangue. Energia capaz de proporcionar mudangas na mente das pessoas.
Lama capaz de compartilhar a sobrevivéncia dos que moram e vivem do mangue-
zal. A energia das antenas parabdlicas subdivide duas situacdes intrigantes: de
um lado, o mangue antenado com o mundo globalizante, de outro, a questao lo-
cal reproduzindo os efeitos colaterais da esclerose econdmica via consumo. A
metafora da parabdlica enfiada na lama é uma metafora irdnica que brinca tam-
bém com essa onda toda de tecnicismo da civilizagdo contemporanea.

Da macrobidtica a noite de meu bem: de James Joyce a Darcy Ribeiro, de
Malangatana a Haroldo de Campos, de Leminski a Basho, de Antonio Risério a
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Waly Salomao, de Ligia Clarck as instalagoes de Bruscky, tudo segura a onda do
mundo e um poeta nunca se cala. Um bom verso nunca se omite de dizer o que
tem para ser dito. A nota desafinada que sai de um bemol de palavras ou de uma
gaita salta para dentro da vida. E bom que se diga que a poesia de ruaanda nua e
de mao dadas com os filhos da lama. Poesia é canal de lucidez viva; é atalho de
rebeldia acesa. O escre/ver/viver. O ‘escrevivendo’ de um Jomard Muniz de Brito.
A “escrevivéncia” de que fala os contos memorialisticos da escritora mineira
Concei¢ao Evaristo. E apesar de tudo e de um mundo maluco e doente, poesia,
vive-se nela, morre-se por ela, finge-se por ela. No devaneio do poeta, nunca se
trai a realidade de um poema. A realidade do poeta é o poema. O poeta que trai
seu poema em defesa da vaidade é um infeliz. Devemos manter os olhos bem
acesos para andar por ai com nossa cabeca insubornavel.

A palavra capitalismo nunca brinca em servi¢o. Andar contra a corrente
pode ser uma alternativa para o mundo. “Nossa patria serd o timulo do capita-
lismo” (COUTO:2003:27). Bater papo com arranha-céu pode ser o fim da mo-
dernidade, mas pode ser o inicio da linguagem dos grafiteiros. Prestar aten¢ao no
que diz o mercado é um graverisco de enlouquecimento. Nao devemos ter medo
de viver nesta violéncia-época tdo veloz. Nao sabemos abracar o rio: “o rio estd
sujo peneirado pelos sentimentos” (COUTO, 2003:19). Mesmo cientes de que o
viver mantém um pacto com o perigoso, “é preciso tentar viver ndo apenas para
sobreviver, mas também para viver. Viver poeticamente é viver por viver” (MO-
RIN, 171). Enquanto houver musica havera poetas dentro dos mangues-mundos
propagando mudangas sociais. “O social consiste em agdes ou comportamentos
humanos. E um fato da vida humana”. (ORTEGA y GASSET, 1973:45)

Ao circunscrever os ritmos africanos, Chico Science torna-se um Basquiat da
cangao de rua, transfigura o pulsar musical maracatu nobatuque do afromangue
ao sinalizar didlogos maravilhosos com os recursos mega-fonicos da musica ele-
tronica. Em sintonia com o aparelho tecnologico, ampliam-se com-fusdo notas
eletronicas; requisita-se dialetos variados a ritmos bem heterogéneos. Ja ndo im-
porta criar um ritmo s6 ou uma identidade brasileira para o pais como bem alme-
java o nacionalismo antropofagico de Oswald e Bopp. Também nio interessava
aos mangue boys estender uma leitura identitaria a cultura do pais como preten-
dia a turma da Tropicalia. A turma da antropofagia oswaldiana e os meninos da
tropicalia foram movimentos advindos da classe burguesa enquanto o manguebe-
at foi uma expressao da classe popular. O pessoal do mangue atingiu, em verda-
de, diferentes esferas sociais advindos nao apenas de Peixinhos, mas do Alto do
Z.¢é do Pinho e Candeias como diz Marc Augé (2001:45), no livro Nado lugares, as
origens de qualquer grupo “sdo muitas vezes diversas, mas € a identidade do lugar
que o funda, congrega e une” com o manguebeat, a coisa nao foi diferente, pois
se arrumou por outros sentidos e lugares ao embaralhar as batidas de alfaias
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frente ao legado cultural pernambucano. Sem descuidar dos detalhes das parabo-
licas antenadas com o rosto do mundo, o som se transformou em mangue como
porta-voz também de contestacdo social.

Nesse sentido, ndo é mais a cultura brasileira que entra em questiao, como se
observou com a Tropicalia, mas a diversidade cultural pernambucana. Dai o
mote contemporaneo: “De Pernambuco para o mundo”, de Peixinhos para o
mundo, o canto do mangue afrociberdélico é gorjeio que saiu da periferia de
Olinda, para habitar as paradas da Word Music como diz o poeta manguebeat,
em uma primeira divulgacdo da festa Black-Planet no espago Odsis em Olinda:
“E nossa responsabilidade resgatar os ritmos da regido e incrementa-los junto
com a visao mundial que se tem. Eu fui além” (TELES, 2003:9).

Na degluticao que faz o movimentomangue entra também outras linguagens
e ritmos em consonancia com a cultura “glocal” contemporanea. Enquanto os
tropicalistas, ao misturarem expressoes coloquiais a ritmos estrangeiros, dedilha-
vam notas de MPB para alcangar o rock’n roll, o manguebeat usa o batuque das
notas do berimbau eletrénico para transgredir a musica popular brasileira.

O que traz de inovador o “Manifesto Caranguejos com Cérebros”? Diria-
mos que simplesmente traduz também a linguagem da biodiversidade do mundo
atual. O manifesto carrega pluralismos de ideias que traduzem um didlogo humo-
rado com os Homens e caranguejo, de Josué de Castro. No “caranguejos com
cérebros”, o manguebeat encarangueja canticos celebrados aos tambores africa-
nos, mas também traduz um mote e tanto do homem-caranguejo sendo transubs-
tanciado em caranguejo humano. Uma metafora que assemelha a condi¢io hu-
mana sobrevivente da lama aos caranguejos do mangue, enfiados em toca,
verdadeiros buracos-negros. A metafora de Josué de Castro escancara os homens
vivendo como caranguejo enquanto a poética do mangue revisa a cadeia circular
de homens ainda vivendo como caranguejos em meio as parabdlicas enfiadas na
lama. Os “caranguejos com cérebros” sio também caranguejos brincantes que
traduzem os caranguejos espaciais antenados com a energia da cibernética. Sdo
homens antenados com o “futuro do presente” e com as consequéncias da moder-
nizagio na periferia da América-mangue.

Vale observar outros caminhos e perceber também que o duplo signo ho-
mens e caranguejos de Josué de Castro trazem um sobrenome poético que servira
para a rapaziada do mangue elaborar seus “caranguejos com cérebros”. E impor-
tante ndo desconfiar do tom de brincadeira da mogada do mangue e levar essa
questdo dos “caranguejos com cérebro” comum pouco mais de ironia. O riso é
metafora de provocagdo. Ha uma satira ambigua que engana os olhos do leitor.
Ambiguidade essa que remete a celebracdo da desconfian¢a ou mesmo da inteli-
géncia ou quem sabe do excesso de razdo em detrimento a teia de emocdo e sen-
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timentos? Se, de um lado, observa-se a conservacao dos nomes no plural, do ou-
tro lado, a palavra “homens” desaparece do meio da metafora e em seu lugar
surgem ‘os caranguejos com cérebros’. O simbolo do cérebro é colocado de forma
adjetivada. H4 um didlogo corrosivo ai com o mimetismo kafkaniano: o homem-
-barata que se transforma em ser-caranguejo. Uma metdfora filosofica que de-
nuncia a condi¢do subumana e desumanizadora da sociedade contemporanea.

Reumanizar leva a uma ruptura com todo o legado de miséria e exploragao
humana, mas leva também a uma reformulac¢io de todo um sistema que mata e dizi-
ma em nome do lucro. Uma cadeia ciclica que precisa mais do que nunca ser repen-
sada. Dos “homens e caranguejos” de Josué de Castro aos “caranguejos com cére-
bros” do movimento manguebeat, a condi¢io do homem mangue tem se agravado
ainda mais com a dificuldade de retirar alimento sem rios cada vez mais poluidos. Por
outro lado, nos locais menos poluidos, os viveiros de camario e a exploracao imobi-
lidria impera como outro agravante. Seguindo os passos primitivos dos caranzguejos,
pouca coisa mudou, muita coisa piorou na paisagem dos mangues. No largo circulo
dos dias, o século XXI tem apenas 17 anos, mas nas questdes mais essenciais, a hu-
manidade tem caminhado para trds, somos ainda um artigo indefinido.
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0S SUBGENEROS DA CARTA PESSOAL
EM CORRESPONDENCIAS PERNAMBUCANAS
DA PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

Aldeir Gomes da Silva

Valéria Severina Gomes

CONSIDERACOES INICIAIS

A carta, hoje, ndo possui mais a representatividade comunicativa que pos-
suia no passado, devido a substitui¢ao por formas de comunica¢ao mais rapidas,
como o e-mail, por exemplo. Apesar disso, ela é considerada um dos géneros
fundamentais as investigagoes linguisticas, sobretudo na perspectiva histérica da
lingua e do texto, uma vez que guarda as marcas das condi¢oes de producao de
diferentes sincronias passadas. Ao longo da historia, diversas relagoes tém sido
estabelecidas através da carta e diversas finalidades sdo a ela atribuidas: a carta
pode assumir o papel de um tratado de ciéncia (as cartas de Freud), de um relato
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histérico-geografico (a Carta de Pero Vaz de Caminha), de uma obra literaria (as
Cartas Portuguesas de Mariana Alcoforado), de uma solicitagio de emprego ou
um pedido de demissio etc. A propria Constitui¢ao Brasileira é uma carta (a Car-
ta Magna). Por possuir varias naturezas, vertentes e finalidades, a carta pode se
configurar como um hipergénero, uma vez que o rétulo “carta” adjetivado no-
meia diferentes géneros que ganharam autonomia (carta pessoal, carta adminis-
trativa, carta comercial etc.). Ligados por elementos comuns (MAINGUENEAU,
2006), que unem diferentes caracteristicas e englobam uma variedade de géneros
afins (RAMOS, 2009), os géneros apresentam alguma afinidade em virtude da
raiz comum e alguma especificidade em virtude das particularidades de cada
universo discursivo (SCHLIEBEN-LANGE, 1983) em que circula.

Os estudos acerca da carta (ou dos géneros epistolares) sao antigos, com sé-
culos de investigacdes e questionamentos (BELTRAN ALMERIA, 1996). Pessoa
(2002, p. 197), por exemplo, salienta a importancia do estudo da “evolugao des-
se género textual, a sua funcdo em diferentes épocas e seu papel no desenvolvi-
mento de outros géneros”. Concebida como género mae, a carta, no universo
discursivo do jornalismo, foi o ponto de partida para as cartas de leitor e as cartas
do redator (o editorial), pois, de acordo com Rizzini (1968), as cartas ocupavam
o lugar do jornal. No universo discursivo da literatura, a missiva também pode,
em alguns casos, ser considerada no limite entre os géneros literarios e cotidianos.
A diferenca entre uma carta pessoal e uma carta literaria, por vezes, é muito té-
nue. De acordo com os estudos de Guillén (1991), isso se deve a aproximacio
retorica da carta. De tal maneira, a carta é um género que perpassa diferentes
universos discursivos, a exemplo da carta no dominio pessoal (cartas de familia,
de amor), no dominio jornalistico (carta do leitor, carta do redator) e no dominio
comercial (carta de referéncia, memorando).

Neste capitulo, vamos nos deter a carta pessoal, forma de comunicacido in-
fluenciada por caracteristicas informais e espontaneas, por isso, muito apreciada
nos estudos linguisticos para a composi¢ao de um corpus historico (COSTA,
2012). As cartas pessoais sdo essencialmente marcadas pela espontaneidade, pro-
ximidade comunicativa e por diferentes niveis de intimidade entre remetente e
destinatario (SOUZA, 2012). Novaes (2006, p. 5) encara este género como uma
forma de comunicagio essencialmente pessoal, uma correspondéncia que efetiva
um contato privado e, quase sempre, constante entre familiares e amigos intimos,
pessoas que mantém um relacionamento estreito.

Sendo assim, a relagdo entre os interlocutores de uma carta pessoal (pai e
filho; filha e mae; marido e esposa; amigos etc.) implicard no conteudo tematico
das missivas, tornando-se um dos fatores determinantes para que se perceba que
ha finalidades comunicativas especificas e também elementos linguistico-discur-
sivos especificos em uma determinada carta que ndo se encontrard em outra,
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mesmo dentro de um mesmo agrupamento rotulado como “carta pessoal”.com
base nos estudos de Silva (2002), que analisa o funcionamento sociocomunicativo
das cartas pessoais, e de Souza (2012), que propde subcategorias ao género, te-
mos por objetivos identificar os elementos constitutivos que especificam os subgé-
neros e caracterizar dois dos principais subgéneros da carta pessoal: a carta de
amigo e a carta de familia.

Este trabalho insere-se na tradi¢do de estudos que envolvem a historicidade
do texto e da lingua. Ao adotar esse ponto de vista para a abordagem da carta
pessoal, o conceito de Tradi¢cao Discursiva (KOCH, 1997, 1998; OESTERREI-
CHER, 1997, 2006; KABATEK, 2003, 2006; LONGHIN, 2014) torna-se indis-
pensavel, uma vez que estad relacionado ao entendimento do texto como agio
linguistica e instrumento de a¢do comunicativa e a recorréncia de um texto, for-
ma textual, ou maneira sui generis, oral ou escrita, que evoca uma determinada
constelagao discursiva (KABATEK, 2006, p. 512). Nessa perspectiva, as Tradi-
¢oes Discursivas estdo intrinsecamente ligadas as tradigoes historicas do falar,
que valem para cada uma das comunidades linguisticas que se formaram histori-
camente (COSERIU, 1979). Tradicao Discursiva (doravante TD) constitui, na
verdade, “uma tradi¢ao cultural e linguistica, que se manifesta repetidamente no
tempo e no espaco” (LONGHIN, 2014, p. 17).

O corpus para a analise é constituido por 16 cartas pessoais, de sete escre-
ventes pernambucanos, produzidas no ou destinadas ao estado de Pernambuco
na primeira metade do século XX. As correspondéncias inserem-se em dois dos
subgéneros propostos por Souza (2012, p. 114): carta de amigo e carta de familia.
As missivas analisadas foram coletadas por Gomes (2014) e fazem parte do pro-
jeto Formas tratamentais em cartas pessoais pernambucanas dos séculos XI1X e
XX: uma interface entre tradi¢do discursiva e sociolinguistica historia. O mate-
rial coletado foi transcrito segundo os parametros sugeridos por Guedes e Berlink
(2000). Para melhor sistematizac¢do, reunimos o corpus da seguinte maneira: car-
tas 1 a 8 — cartas de amigo e cartas 9 a 16 — cartas de familia. A discussio dos
dados obtidos nesta andlise qualitativa estd fundamentada na sociolinguistica

histérica com base nos aspectos internos e externos, a exemplo do perfil social
dos informantes (CONDE SILVESTRE, 2007).

O perfil diversificado dos escreventes, bem como os distintos propdsitos das
cartas, nos ajuda na identificagdo das particularidades de cada subgénero e no
reconhecimento dos tipos de relacdo estabelecida, com base nos parametros de
poder e solidariedade, propostos por Brown e Gilman (1960). Esses parametros,
revisitados por Lopes e Gomes (2016), estabelecem trés tipos de relagdes eviden-
ciadas nas cartas pessoais: relagdes assimétricas ascendentes (carta de filho para
a mae); assimétricas descendentes (carta de pai para filha); e relagdes simétricas
(cartas entre os componentes de um casal).
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Os pontos aqui discutidos tém inicio com a analise dos tracos de mudanca e
permanéncia dos elementos composicionais dos subgéneros da carta pessoal, con-
siderando a natureza do género e o conceito de Tradi¢ao Discursiva. Em seguida,
buscamos identificar os tracos linguistico-discursivos empregados, considerando
o perfil dos escreventes e as relagdes estabelecidas entre eles. Prosseguimos a dis-
cussdo com a abordagem e a verificagdo da existéncia de tragos linguistico-dis-
cursivos que caracterizam os subgéneros da carta pessoal que compdem o corpus
analisado. Por fim, apresentamos as consideracoes finais e as referéncias biblio-
graficas utilizadas.

AS TRADICOES DISCURSIVAS E 05 GENEROS DISCURSIVOS

O conceito de Tradig¢ao Discursiva tem se mostrado bastante proveitoso para
as analises que enveredam pelo viés da historicidade da lingua e dos textos desen-
volveu-se a partir dos estudos de Coseriu, que propos trés niveis de atividade
linguistica, dos quais, o nivel histérico corresponde aos estudos da historicidade
da lingua. Peter Koch (1997) sugere a duplicagido do nivel historico do modelo de
Coseriu, situando, de um lado, as linguas historicas e, de outro lado, as tradi¢oes
de textos ou tradi¢oes discursivas dessa forma, Koch considera a historicidade da
lingua e a historicidade do texto nas atividades comunicativas de acordo com
Longhin (2014), as tradi¢des discursivas sio modelos textuais, social e historica-
mente convencionalizados, que fazem parte da memoria cultural de uma comuni-

dade.

Oesterreicher (1997) é um dos autores que se debrugaram sobre esse modelo
de analise explica que os textos, em seus meios e concepgOes fonicos e escritos,
apresentam um continuum de variagoes, tendo, entao, as TDs “um carater mo-
vel”. O mesmo autor (1997) sugere que as TDs constituem, juntamente com a
lingua, um filtro que parte de uma finalidade comunicativa até o ato comunicati-
vo. Sobre essa consideragdao de Oesterreicher, Kabatek (2003) afirma que, desse
modo, as TDs “compartilham a mesma historicidade do que as linguas”. Em
outras palavras, consistem em historicidades diferentes, porém complementares.

Koch e Oesterreicher (2007) afirmam que as formas comunicativas apresen-
tam-se sob o meio grafico e fonico e que elas se estabelecem num continuum cujas
extremidades sio compostas pela proximidade ou pela distancia comunicativas.
Os textos de concep¢do falada e meio fonico possuem, dessa forma, mais proxi-
midade comunicativa, sendo opostos aos textos de concepgao escrita e meio gra-
fico, que se encontram na distancia comunicativa. Este continuum proposto vai,
entdo, da oralidade a escrituralidade ou vice-versa. Localizamos a carta pessoal
como fruto da concepgio falada e do meio de realizacdo grafico.
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Costa (2012, p. 148) afirma que “o lugar das tradi¢des discursivas na teoria
linguistica esta inevitavelmente ligado ao proprio conceito de texto”. Assim sen-
do, compreendemos que todo texto é um tipo de acdo linguistica, que se concre-
tiza em um género, e as TDs abrangem distintos graus de abstragdo e complexi-
dade de modelos textuais, ou seja, das dimensbGes mais pontuais como uma
saudagdo (Bom dia) as dimensdes mais amplas como uma carta de amigo. Segun-
do Koch (1998, p. 14), todo discurso esta situado em determinadas tradi¢des
historicas:

De um lado, na tradi¢ao de uma dada lingua particular (ou variedade linguistica),
de outro, em determinada tradi¢do discursiva. Esse tltimo termo diz que todo dis-
curso é exemplar de algum género literario, género textual ou forma conversacio-
nal, apresenta tracos de uma determinada orientacio estilistica, serve para execu-

¢do de atos de fala marcados historicamente etc.

Desse modo, os estudos de Koch (1998) a respeito de tradi¢oes discursivas
vém ao encontro das investiga¢cdes de Todorov (1980, apud PESSOA, 2002), que
assevera que cada género “é sempre uma transformacdo de um ou varios géneros
antigos: por inversio, por deslocamento, por combina¢do”. Os géneros estdo in-
trinsecamente articulados com as praticas sociais, aspectos cognitivos, interesses,
relagdes de poder, tecnologias, atividades discursivas e culturais. Marcuschi
(2011, p. 19) diz que “eles (os géneros) mudam, fundem-se, misturam-se para
manter sua identidade funcional com inovacido organizacional”. Nesse sentido,
além de ser uma rica fonte aos estudos da historia das linguas, as cartas pessoais
constituem um exemplo eficaz da relagdo existente entre tradigdes existentes e
inovagao no contexto sociohistorico.

0 HIPERGENERO CARTA E 0 GENERO CARTA PESSOAL

A respeito da abordagem dos géneros do discurso, Bakhtin (2000) conside-
ra que esses “tipos relativamente estaveis de enunciados” auxiliam o desenvol-
vimento dos diferentes processos de comunicagdo. Faraco (2003 p. 112), sobre
essa maxima bakhtiniana, afirma que o pensador russo “esta dando relevo, de
um lado, a historicidade dos géneros; e, de outro, a necessaria imprecisao de
suas caracteristicas e fronteiras”. As ideias de Bakhtin inserem essa tematica em
todas as atividades humanas. Outros autores revisitaram as teorias bakhtinia-
nas, tanto para reavaliar seus conceitos, como para confirmar suas ideias. Mar-
cuschi (2005, p. 18), por exemplo, faz uma afirmacio contundente sobre esse
assunto:
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Existe uma grande diversidade de teorias de géneros no momento atual, mas pode-
-se dizer que as teorias de género que privilegiam a forma ou a estrutura estao hoje
em crise, tendo-se em vista que o género é essencialmente flexivel e varidvel, tal
como o seu componente crucial, a linguagem. Pois, assim como a lingua varia, tam-
bém os géneros variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se. Em suma, hoje,
a tendéncia é observar os géneros pelo seu lado cognitivo, evitando a classificagdo e

a postura estrutural.

Dentre os autores que exploraram o lado “relativo” dos géneros, podemos
destacar Maingueneau (2006), que argumenta que os rétulos podem exercer
influéncia sobre os aspectos formais e de interpretagdo dos géneros. Segundo
ele, o uso dos rétulos é o que caracteriza os hipergéneros, exemplificando que a
correspondéncia epistolar, por sua proximidade com o intercimbio conversa-
cional, permite formatar os mais diferentes contetidos sob 0 mesmo rétulo (op.
cit., p. 244).

Baseamo-nos, portanto, na concep¢do de hipergénero como um conceito
mais abstrato e geral, como a carta que agrupa varios rétulos; o termo género
é, entdo, tomado aqui para designar a carta pessoal, que abriga, de acordo com
Souza (2012), trés subgéneros fundamentais: cartas de amigo (trocadas entre
amigos/colegas com maior ou menor nivel de intimidade e parentes), cartas de
familia (correspondéncias produzidas entre membros da familia nuclear) e car-
tas de amor (trocadas entre conjuges, pretendentes, noivos etc.). Neste capitulo,
pela necessidade de um recorte, trataremos apenas das cartas de familia e de
amigo.

Apoiamo-nos no pressuposto deque as classificacdes de um género sio ne-
cessarias dentro do seu processo de analise, “entretanto nao sao definitivas e
nem correspondem ao fim de uma abordagem” (GOMES, 2007, p. 106). Sob
essa perspectiva, reconhecemos as cartas pessoais como um rétulo que agrupa
outros subgéneros, numa variedade de formas de interagdo social. A caracteri-
zacdo das cartas como hipergénero se baseia no fato de que delas emergem, se
ramificam e se multiplicam os diversos géneros discursivos, como cartas de re-
dator, cartas comerciais, cartas administrativas, cartas pessoais etc., “os quais
exercem a sua funcdo de acordo com as caracteristicas de cada um e sua finali-
dade de intermediar a comunicacdo entre os usuarios” (MELO e BRITO, 2010,
p- 4).

Esse movimento de transformacao e de autonomia dos géneros vai formando
o acervo textual, que Koch (1997, p. 14-16) pontua como filtros que pertencem a
(i) inovacdo por diferencia¢ao de tradi¢oes culturais; (ii) inovagdo por mistura de
tradig¢oes culturais e (iii) inovagdo por convergéncia de tradi¢des culturais, con-
forme representa a figura a seguir:
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Figura 1: Diferenciacdo de
tradicdes culturais.
t Fonte: KOCH (1997, p. 15)

No que diz respeito aos tragos caracteristicos da carta pessoal, geralmente é
uma tradi¢do comunicativa carregada de subjetividade e que traduz a expressio
pessoal do emissor. Este tipo de correspondéncia é especificamente utilizado na
comunicacdo entre sujeitos que mantém um vinculo de relacionamento; sua finali-
dade discursiva pode transitar por objetivos diversos — fazer um convite, prestar
agradecimentos, relatar algum fato ocorrido, solicitar informacdes etc. Antes de
partirmos para a andlise da composi¢io das cartas de amigo e de familia, é impor-
tante conhecer o perfil sociohistérico dos escreventes e destinatarios dessas cartas.

0 PERFIL DOS ESCREVENTES E DESTINATARIOS

As correspondéncias coletadas foram produzidas entres os anos de 1903 e
1941 e apresentam caracteristicas semelhantes: cartas pessoais produzidas por
pernambucanos (dentro ou fora do estado de Pernambuco) na primeira metade
do século XX. Boa parte das missivas analisadas foi coletada na Fundagdo Joa-
quim Nabuco, em Recife. Essa parte das missivas corresponde aos escreventes
ilustres, com alto nivel de letramento e escolaridade, mas ha também correspon-
déncias escritas por seus familiares nao ilustres.

Por meio do local, da data e do vocativo das cartas, é possivel identificar
informagdes essenciais acerca da natureza dos subgéneros da carta pessoal. Atra-
vés das missivas “passamos a conhecer o entorno de quem as escreveu, sobre o
local onde vivia, quando escreveu, além obviamente de podermos identificar as
estratégias linguisticas utilizadas” (LOPES e GOMES, 2016, p. 5). As estratégias
linguisticas empregadas expdem as variagdes linguisticas consoantes a0 momento
histérico, local, e perfil socioeconémico dos interlocutores, como também reve-
lam atos linguisticos recorrentes e tradicionais, proprios da natureza do género, e
ndo necessariamente da norma linguistica vigente. Esses atos linguisticos recor-
rentes sao tradicdes discursivas que constituem a tradigao missivista, cujos escre-
ventes e destinatdrios sao os seguintes:
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Breno Braga (cartas 1 e 9 - 1941)

Nao foi possivel encontrar muitas informagoes sobre o perfil de Breno Bra-
ga, apenas saber que ele foi major do Exército brasileiro e faleceu em 30 de marco
de 1992.

Carlos Alberto de Menezes (Carta 2 - 1904)

Foi um ilustre engenheiro civil e renomado lider cat6lico nascido em Recife,
no dia 15 de outubro de 1855 e falecido em 1 de novembro de 1904. Atuou no
estado de Pernambuco, no final do século XIX. Destacou-se na arregimentagao
das forgas catdlicas, particularmente no terreno social.

Arnaldo Guedes Pereira (Carta 3 - 1922 e Carta 4 - 1930)

Naio foram encontradas informacdes sobre o perfil social de Arnaldo Guedes
nem dos autores que escreveram para ele, pois uma carta é assinada com o pseu-
dénimo “Caramuru” e a outra é assinada com o prenome “Lourival” (acredita-
mos tratar-se da mesma pessoa), sendo, entdao, duas correspondéncias passivas.

Gilberto Freyre (Carta 5 - 1939 e Carta 8 - 1940)

Do acervo de Gilberto Freyre, sociélogo e escritor pernambucano, todas as
cartas sao passivas e foram escritas pelos seguintes missivistas: Jarbas Pernambu-
cano de Melo, filho de Ulisses Pernambucano e primo do socidlogo Gilberto
Freyre. O outro missivista é José Antonio Gonsalves de Mello Neto, que nasceu
no Recife, em 16 de dezembro de 1916, é considerado um dos grandes historiado-
res brasileiros e o maior especialista nos estudos do periodo holandés no Brasil.

Joaquim Nabuco (Carta 6 - 1904 e Carta 7 - 1903)

Joaquim Aurélio Barreto Nabuco de Araujo nasceu no Recife, em 19 de agos-
to de 1849, e faleceu em Washington, em 17 de janeiro de 1910. Foi um brasileiro
politico, diplomata, historiador, jurista, jornalista, formado pela Faculdade de Di-
reito de Sao Paulo. Foi um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras.

Mario Sette (Carta 10 - 1905 e Carta 11 - 1933)

Mario Sette nasceu no Recife, no dia 19 de abril de 1886. Pertenceu a Aca-
demia Pernambucana de Letras e ao Instituto Arqueoldgico e Historico de Per-
nambuco. Foi professor de Filosofia do Colégio de Sdo José do Recife (PE). Fale-
ceu no Recife, no dia 25 de Marco de 1950.
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Arthur Orlando (Carta, 12 - 1911 e 13 - 1918)

Arthur Orlando da Silva, natural do Recife, nasceu em 29 de julho de 1858 e
faleceu em 27 de marc¢o de 1916. Formou-se em Direito no Recife, atuando tam-
bém na politica e no jornalismo. Escreveu varios livros, entre eles Filocritica (1886)
e Brasil: a terra e o homem e foi eleito pela Academia Brasileira de Letras em 1907.

Manvuel Borba (Carta 14 - 1923)

Manoel Antdnio Pereira Borba nasceu no Engenho Paquevira, no municipio
de Timbauba, Pernambuco, no dia 19 de Mar¢o de 1864. No ano de 1833, ingres-
sa na Faculdade de Direito do Recife. Durante o curso, dedicou-se a campanha
abolicionista, ao lado de Martins Junior e Maciel Pinheiro, e a campanha repu-
blicana, filiando-se ao partido Republicano.

Waldemar de Oliveira (Carta 15 - 1908 e Carta 16 - 1916)

Waldemar de Oliveira nasceu em Recife em 2 de maio de 1900 e faleceu em
Recife em 18 de abril de 1977. Cursou medicina na Faculdade de Medicina da
Bahia, em Salvador, de 1917 a 1922, e Direito na Faculdade de Direito do Recife,
onde se tornou bacharel em Direito em 1929. Foi um médico, escritor, teatrélogo
e compositor pernambucano; um dos criadores do Teatro de Amadores de Per-
nambuco e participou da fundacdo da Sociedade Brasileira de Médicos Escritores.

Mesmo com algumas informagoes incompletas, foi possivel recuperar o per-
fil da maioria dos escreventes, o que traz a tona a maxima laboviana de fazer
bom uso dos dados possiveis, sobretudo os distanciados pelo tempo. Sem duvida,
¢ fundamental o conhecimento do perfil social dos informantes, uma vez que tais
dados contribuem para a andlise dos elementos composicionais, dos recursos lin-
guistico-discursivos empregados nas cartas e das tradi¢des discursivas que com-
pOem as missivas.

A CARTA PESSOAL E SEUS SUBGENEROS

De acordo com Lopes (2011, p. 368), devido a tematica intima e/ou esponta-
nea, “a carta pessoal pode facilitar na identifica¢ao de fatos linguisticos em pro-
cessos de mudanga”. A mesma pesquisadora ainda afirma que se, por um lado, a
carta veicula a inovacdo e mudanga linguistica, por outro, preserva formulas fi-
Xas em que se perpetuam “tipos estaveis de enunciados”, caracterizando-a como
género discursivo (SOTO, 2007).

A andlise do corpus pautou-se em trés categorias bdsicas de observagao: os
elementos composicionais, os elementos linguistico-discursivos e as tradi¢oes dis-
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cursivas. Agrupamos as cartas de acordo com o subgénero, identificando nos
textos os modos de dizer, ou seja, as estratégias linguistico-discursivas recorren-
tes, que podem se configurar, ou ndo, como TD e as estratégias que indicam o
tipo de vinculo estabelecido entre os interlocutores dentre essas estratégias, inves-
tigaremos as formas de tratamento empregadas, de acordo com as relacoes esta-
belecidas entre os interlocutores.

Cartas de amigo

O roétulo “carta de amigo” agrupa correspondéncias entre membros da fami-
lia ampliada, pessoas com algum grau de conhecimento (com distintos niveis de
proximidade) etc. (SOUZA, 2012). Os escreventes dos subgéneros analisados sao
pessoas ilustres, com alto nivel de escolaridade, como Joaquim Nabuco e Jarbas
Pernambucano de Melo. Dentre os destinatarios, encontram-se pessoas também
ilustres e cultas, como Gilberto Freyre e Carlos Alberto de Menezes.

Os temas das cartas sao bastante diversos. Os missivistas escrevem para dar
noticias de viagem (Carta 1), relatar falta de tempo para atividades sociais (Carta
3), prestar condoléncias pela morte do filho do destinatario (Carta 4), dar e pedir
noticias (Carta 5), apresentar um amigo para fins comerciais (Carta 6), parabeni-
zar o destinatdrio por um poema publicado (Carta 7) e pedir informagdes acadé-
micas (Carta 8). As relagdes entre os remetentes e os destinatarios das correspon-
déncias apresentam certa proximidade, hora familiar (Gilberto Freyre e seu primo
Jarbas Pernambucano), hora de amizade (Joaquim Nabuco e seu amigo Galvao).
Ha também cartas que fogem, um pouco, dos arquétipos de carta de amigo,
como € o caso da Carta 2, na qual o remetente pede ajuda para uma situagdo
empregaticia, e das cartas 3 e 4, escritas em verso. Algumas das correspondéncias
podem se assemelhar mais a uma carta comercial, mas o grau de intimidade entre
os interlocutores se estabelece, no texto, simetricamente, existindo uma relagcao de
solidariedade entre os participantes da situagdo comunicativa (LOPES e GOMES,
2016).

No que diz respeito aos elementos composicionais das cartas, percebemos
que a relagdo de solidariedade entre remetentes e destinatdrios comeca a ser esta-
belecida a partir do vocativo, elemento que, juntamente com a captacdo de bene-
voléncia, no inicio do texto, revela a “afetividade e a proximidade respeitosa es-
tabelecida entre os dois interlocutores” (LOPES e GOMES, 2016, p. 7). Em
relagdo ao vocativo, sdo detectadas, no corpus, as ocorréncias do nome do desti-
natdrio e de algum elemento de qualificagao, indicador da relagao estabelecida
(Meu caro Dr. Velloso (Carta 1); Amigo Doutor Carlos Alberto (Carta 2); Arnal-
do, meu grande amigo (Carta 3); Meu caro Arnaldo (Carta 4); Caro Gilberto
(Carta 5); Meu caro Paranhos (Carta 6); Meu caro Colega Dr. Galvao (Carta 7);
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Mestre amigo (Carta 8). Juntamente com o indicativo de data e local, a saudacio
ja da indicios, como se pode perceber, do tipo de relacdo que o interlocutor pre-
tende firmar (LOPES, 2011), consolidando a amizade como fundamento para um
pedido de informagoes, noticias ou favores. Na composi¢ao do vocativo, a recor-
réncia do pronome possessivo de primeira pessoa “meu”, juntamente com adjetivos
como “caro” e “grande”, além da explicitude do termo “amigo” configuram-se
como um modo de dizer tradicional na abertura das cartas de amigo.

Em relacdo a captacdo de benevoléncia, notamos que esta forma fixa tipica
do género carta faz parte do contato inicial mantido com o interlocutor. Em al-
gumas missivas analisadas pertencentes ao subgénero carta de amigo, a captagio
de benevoléncia foi dispensada, devido, provavelmente, a formalidade que per-
meia algumas relagdes de amizade que mantém um certo distanciamento. Nessas
cartas as relacdes nem sempre sao guiadas pela afetividade, estando, de tal ma-
neira, em situacao de interacdo com uma diversidade de destinatarios, muitos
deles cultos (colegas de profissdo ou pessoas que ocupam postos sociais elevados).
Nesses casos, verificamos que as estratégias mais utilizadas foram a confirmagao
do recebimento de correspondéncias anteriores (Cartas 4, 7 e 8) ou justificativa
pela demora a escrever (Carta 3), em substitui¢do a captacdo de benevoléncia. Na
Carta 2, o missivista abre mao de saudagdes e jd inicia o assunto, passando do
vocativo para o corpo do texto:

(Ex. 1) Meu caro Paranhos,
Quero ter o prazer de apresentar-lhel <o meu>2 amigo () 3 desembargador | Do-
mingos Alves Ribeiro. E um dos meus| mais intimos amigos, e devo essa amizadel

ao Dantas, e também, indireta-lmente, ao José Bonificio. (Carta 2)

A Carta 2, por ser bem mais objetiva (porque se trata de um pedido), ndo
apresenta captacdo de benevoléncia. Os escreventes das cartas$ e 8, por apresen-
tarem um grau de intimidade mais elevado com os destinatarios (primos), estabe-
lecem uma relacdo pautada na afetividade registrada na captacio de benevoléncia
no inicio do texto:

(Ex. 2) Um abrago vocé como vocé como vai passando | ns aqui vamos tudo bem.
(Carta §)

(Ex. 3) Um abraco. Recebi ha dias a sua | carta. (Carta 8)

Percebemos que os escreventes das cartas 5 e 8 utilizaram uma TD recorrente
nas despedidas das cartas, porém a empregaram no inicio dos respectivos textos.
Nos exemplos citados, a TD “Um abrago” introduz o ato comunicativo, faz parte
da abertura do texto, com func¢io pragmatica de captar a benevoléncia do interlo-
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cutor, porém, quando situada no final da carta, encerra a comunicagio, exercendo
a fungdo pragmatica de uma despedida. De tal maneira, identificamos essa TD
aqui utilizada ndo apenas como um simples enunciado, mas como uma acéo lin-
guistica que relaciona o texto com uma situagdo real, e que também relaciona esse
mesmo texto com outros da mesma tradicao (KABATEK, 2006), no caso, com as
outras cartas que compartilham da mesma TD de abertura e de fechamento.

Sendo assim, percebemos, nesse bloco de tradi¢cdes discursivas situadas na
abertura das missivas, identificadas de acordo com as palavras, expressoes e sau-
dacoes empregadas, as diferentes relagoes, de acordo com o nivel de proximidade
entre os interlocutores. O modo de dizer recorrente nas cartas de amigo “um
abrago” denota afetividade e se configura como TD, que possibilita a repeti¢ao de
uma estratégia discursiva tanto na abertura quanto no fechamento do texto,
criando um elemento composicional recorrente na moldura deste subgénero. Essa
escolha de palavras muito diz respeito ao objetivo da correspondéncia: se a inten-
¢do € ser mais direto, se ha um objetivo especifico urgente, se € apenas uma troca
de noticias corriqueiras etc. Ao longo da tradi¢do epistolar, sempre houve a preo-
cupacdo em outorgar respeito aos papéis sociais do emissor e do receptor na se¢io
de contato inicial e saudagao (BAZERMAN, 2005, p. 9).

Passando para o interior da carta, conforme os estudos de Lopes (2011, p.
370), o corpo da carta é uma fracdo mais flexivel em termos estruturais e temati-
cos. No nucleo, encontra-se “a razao pela qual se estda escrevendo a carta”. O
tema é um dos itens que apresentam maior fluidez na composicdo da carta, ou
seja, os temas aparecem naturalmente, gerados pelo discurso prévio (BEREN-
GUER, 1994). Desse modo, mantém-se a forma, mas diversificam-se os temas. A
pluralidade tematica, juntamente com a espontaneidade sdo alguns dos fatores
que compdem as condi¢gdes comunicativas das tradigdes discursivas (OESTER-
REICHER, 2006, apud LONGHIN, 2014).

Também nas cartas pessoais € possivel verificar a estabilidade relativa das
formas textuais. As cartas 3 e 4, por exemplo, fogem do protétipo formal das
missivas particulares de amigos. Elas sdo escritas em verso (provavelmente pelo
mesmo autor, que teria assinado com nomes distintos), mas ndo abrem mao dos
demais tragos composicionais e tradicoes discursivas pertencentes ao subgénero.
Ocorre, nessas cartas, o fenomeno denominado intergenericidade por Koch e
Elias (2007, p. 114)%, que afirmam que “um género pode assumir a forma de ou-
tro género, tendo em vista o propésito de comunicagao”. Pode ser percebido, no

8 Um estudo detalhado sobre a intergenericidade encontra-se no artigo publicado por CAVAL-

CANTI, Carolina e GOMES, Valéria. O editorial no jornal O Carapuceiro e a transposigdo para
o ensino. Revista Encontros de Vista, Edigao Ja./jun, 2013. Consultado em 10 de junho de 2015.
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corpo dos respectivos textos, que as finalidades comunicativas e as relagdes esta-
belecidas estao delimitadas e que a fun¢ao comunicativa da carta foi mantida:

(Ex. 4) Embora tendo sciencia, | Que tinhas intelligencia | é regular instruc¢ao, | Eu
ainda nao sabia, | Que davas p’ra poesia, | Com tamanha perfeicdo. |l No principio
deste anno, | Na fazenda do teu mano, | com os teus me misturei; | Eu fui tio bem
acolhido, | Que até fiquei comovido! | Jamais eu me esquecerei ...I| Pesquei, cagei,
cavalguei, | Muitos moveis carreguei, | Fui copeiro dedicado, | Tive meu nome na
imprensa, | Dei um baque na dispensa, | Mas voltei gordo e corado. Il (fol. 2 v) Eu
tenho ahi um amigo, | Que sem receio eu te digo, | Seja embora teu parente, | Por ter

no peito uma rosa, | Ficou ancho, ficou prosa, | Até se esqueceu dagente. (Carta 3)

(Ex. 5) Ver um filho a dormir na ardente-sala
O somno eterno, ao corac¢ao sensivel

Dos Paes é sobrehumano. Assim nos fala

A razdo que com a dor é compativel.

Ao préprio coracio, entanto, a calma
Retorna em breve, em face da certeza

De que ndo soffrerd jamais essa alma. (Carta 4)

De modo geral, as missivas analisadas apresentam nucleos com construgdes
objetivas, nas quais se tornam nitidos os objetivos do escrevente, a intengao da
acdo comunicativa e as respostas esperadas dos destinatarios. Os excertos a se-
guir demostram essa objetividade:

(Ex. 6) Amanha devo chegar ahi ds 9. 10 na estagdo da Baltimore andl Ohio R. R.
Queria avisar o Mengoli e fazer guardar-me no hotel ol mesmo aposento que tive. ||
Faga me o favor de suspender a remessa de correspondencial para New York e de
fazer retirar esses registados do Correio del modo que eu ja os encontre no hotel. O

Perdeneiras e 0 Chermantl me acompanham, vao sem a familia, como eu. (Carta 1)

(Ex. 7) “Quero ter o prazer de apresentar-lhel <o meu>2 amigo()3 dezembargadorl
Domingos Alves Ribeiro. E um dos meus| mais intimos amigos, e devo essa amiza-

del()4 ao Dantas, e também, indireta-| mente, ao José Bonifacio.” (Carta 7)

(Ex. 8) “Veja se hd | meio de arranjar colaboracdo ai para | nossa revista. Il Na sua
casa vao todos bem. | outra coisa que papai lhe pede é que | vocé, caso nio seja in-
comodo, saber se algum | laboratério americano de medicamentos se | interesse em

nos vender 4cido nicotinico | em substancia.” (Carta 5)

As partes finais da carta, se¢do de despedida e assinatura, sdo estruturas
mais estdveis e podem conter também trechos de capta¢do da benevoléncia. A
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secao de despedida das cartas agrupa, pelo menos, duas tradi¢des discursivas: o
emprego de oragOes imperativas, no campo linguistico, e as recomendacées, no
campo discursivo. Percebemos, nessa se¢do, uma grande quantidade de expres-
soes que denotam afetividade e solidariedade, como se pode constatar a seguir:

(Ex. 9) Até amanha. |l Do seu affm (Carta 1)

(Ex. 10) “Espero suas ordens, caru a- | migo certo” (Carta 2)

(Ex. 11) “Um beijo muito apertado | E um grande abrago na testa.” (Carta 3)

(Ex. 12) “Um abrago emotivo para todos os teus. Para a tua querida | pessda, a alma
entristecida mas sempre amiga do teu (inint.) corde” (Carta 4)

(Ex. 13) “Para vocé meus abracos nossos e | agradecimentos.” (Carta 3)

(Ex. 14) “O resto (init.) | me dirdao algum dia.>10 Il Do seu sempre dedicado” (Carta 6)
(Ex. 14) “Creia-me seu Patricio e amigo” (Carta 7)

(Ex. 15) “Lembrangas para as tias e vocé receba | um abrago do primo e amigo de

sempre.” (Carta 8)

Foi possivel observar, na secao de despedida, a presenca de constru¢oes fra-
sais com verbos no imperativo em trés das cartas de amigo. De acordo com Silva
(2013), nas cartas pessoais, o imperativo, historicamente, passou a perder seu
sentido mais bdsico, relacionado a ordem, tomando, entdo, sentidos que fazem
alusdo a fun¢do pragmatica de um pedido, uma solicitagdo, uma exorta¢do, uma
recomendacdo, um desejo etc. Silva (2013, p. 18) comenta que:

Assim, o imperativo poderia ser entendido como uma construg¢do que originalmen-
te denotava ordem e, com a extensdo de significado e a ampliagao do seu uso me-

diante a criatividade do falante se expandiu e passou a atuar em novos contextos.

Devido ao fato de os interlocutores possuirem certo grau de intimidade, preten-
dem estabelecer ou afirmar a amizade através dos modos de dizer. Apesar da objeti-
vidade notada como tipica ao subgénero carta de amigo, os escreventes das cartas 2,
3,4,5,6,7 e 8 utilizaram estratégias que revelam proximidade comunicativa, guia-
da pelo nivel de intimidade. Boa parte dessas relacoes foi estabelecida nas supracita-
das se¢des de abertura e fechamento das missivas, que deixam transparecer “o grau
de emocionalidade, que inclui a emocionalidade dirigida a parceiros da comunica-
¢ao (afetividade) ou a objetos (expressividade)” (COSTA, 2012, p. 159).

Considerando a dinamicidade e a convencionalidade inscritas nas praticas do
género carta pessoal (SILVA, 2002), verificamos também a questdo do sujeito lin-
guisticamente marcado nos textos em questao. Souza (2012, p. 91) argumenta que
a referéncia ao remetente pode ser feita de varias formas e chama atengido para as
formas de tratamento pronominais na segunda pessoa (tu e vocé). A mesma autora
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comenta que a forma fu passou a ser suplantada pelo pronome vocé a partir da
década de 1930. Portanto, o momento historico em que as cartas estdo inseridas
faz parte de um periodo de transi¢ao das formas de tratamento empregadas no Rio
de Janeiro, local onde foram coletadas as cartas analisadas pela autora. A proxi-
midade comunicativa percebida nas cartas pessoais faz com que esse género dé um
testemunho preliminar e panoramico dessa transi¢ao das formas de tratamento
também no contexto de Pernambuco, uma vez que essa mistura de tratamentos ja
tem registro em anos anteriores a primeira metade do século XX°.

Nas cartas de amigo analisadas, é maior a ocorréncia da forma de tratamen-
to marcada pelo pronome vocé, a exemplo das cartas de Joaquim Nabuco, que
datam do inicio do século XX (1903-1905). Apenas duas cartas de amigo (cartas
3 e 4) apresentam o pronome tu como forma de tratamento. Isso se deve, prova-
velmente, ao grau de proximidade entre os interlocutores e ao fato de as cartas
serem escritas em verso, o que leva o escrevente a buscar uma padroniza¢do na
forma de tratamento adotada do inicio ao fim. De acordo com Lopes e Gomes
(2016, p. 11), a forma vocé apresentava, nessa época, um comportamento hibri-
do, podendo representar mais intimidade (como no tratamento dos primos Jarbas
Pernambucano de Melo e Gilberto Freyre) ou mais formalidade (como na relagdao
de negdcios entre Paranhos e Joaquim Nabuco).

Em sintese, é possivel perceber, nesse subgrupo, a ocorréncia de tradigoes
discursivas e formas cristalizadas oriundas da tradigio epistolar, principalmente
no inicio e no fim das cartas.com base na finalidade comunicativa, nos temas
abordados e nas relacdes estabelecidas entre as pessoas do discurso, é possivel
identificar tracos especificos desse subgénero, que o difere dos demais. Nas cartas
de amigo, tornaram-se notorias as finalidades comunicativas, que juntamente
com as condi¢des de produgdo determinam o que e como dizer, produzindo, en-
tao, sentido (LONGHIN, 2014).

Cartas de familia

As missivas de familia compreendem os anos de 1905 a 1941. Seus escreven-
tes sdo pessoas ilustres com alto nivel de escolaridade (ou seus familiares nio
ilustres, como a filha de Arthur Orlando). Os contetidos das cartas sao diversos,
mas todos tém a ver com a transmissao de informagdes sobre o cotidiano dos
escreventes, ou pedido de favores e/ou recados e recomendacdes aos demais fami-
liares. As relagoes estabelecidas nas cartas sdo variadas, pois podem ser pautadas

° Estudos voltados especificamente para a questdo das formas de tratamento em Pernambuco, a

exemplo de Lopes e Gomes (2016), apresentam dados mais detalhados.
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no respeito de um filho para com um pai (uma relacio assimétrica ascendente), na
hierarquia existente do pai para o filho (uma relagiao assimétrica descendente) ou
no companheirismo e intimidade entre irmas (uma relacao simétrica).

Em relagdo a assimetria presente nas correspondéncias entre pai/mae e filho/
filha e vice-versa, Lopes e Gomes (2016), pautam-se na dicotomia “poder e soli-
dariedade” proposta inicialmente por Brown e Gilman (1960), na abordagem de
trés tipos basicos de relaces familiares e de amizade:

1) Relagoes assimétricas descendentes (de superior para inferior): pai-filho,
mae-filho.

2) Relacbes assimétricas ascendentes (de inferior para superior): filho-pai,
filho-mae.

3) Relagoes simétricas (solidarias): entre amigos, entre namorados e conjuges.

As relacdes de poder e solidariedade necessitam de formas de tratamento
adequadas a hierarquia, ou nio, estabelecida entre os interlocutores (LOPES e
GOMES, 2016). As escolhas linguistico-discursivas dos escreventes podem, dessa
maneira, ser controladas pelo grau de parentesco e fung¢des sociais dos interlocu-
tores das oito cartas de familia, em cinco sao estabelecidas relacoes assimétricas
ascendentes (de filhos para maes); em duas cartas sdo estabelecidas relagdes assi-
métricas descendentes (de pais para filhos); e em apenas uma carta a relacdo é
simétrica (carta entre irmas).

De tal forma, essa relacdo de proximidade respeitosa, no corpo da carta, é
caracterizada, também, pelo pronome pessoal empregado. O pronome vocé, na
posi¢ao de sujeito, de acordo com estudos de Souza e Oliveira (2013) em cartas
pessoais cariocas dos séculos XIX e XX, indica intimidade e, a0 mesmo tempo
respeito. No corpus atual, notamos o pronome vocé, como sujeito na correspon-
déncia de Breno Braga (Carta 9) a sua mae (relagdo assimétrica ascendente). Na
mesma carta, encontramos o paradigma do pronome #u na posi¢ao de possessivo
(teu), o que pode sinalizar uma instabilidade, ou mistura em diferentes contextos
morfossintaticos em relagao aos paradigmas de tu-vocé, revelando a norma lin-
guistica da época, como também sinaliza uma forma tradicional de dizer, cujo
emprego do possessivo do paradigma do fu desempenha uma funcdo pragmatica
mais forte para a construcio da captag¢ao da benevoléncia:

(Ex. 33) Abengoe este teu filho que muito a quer bem. Il Recebi sua carta e a do
China do dia 8 juntamente com | os jornais os quais muito agradeco. Il Fiquei mais

tranquilo por saber que voce ja sarou. (Carta 9)

Nas cartas de familia analisadas, foi maior a ocorréncia do pronome vocé e
dos pronomes do mesmo paradigma. Segundo Souza (2012), a escolha de uma
dessas duas formas de tratamento (t# ou vocé) esta ligada a “valores sdcio-prag-
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maticos dessas formas em cada momento de sua evolugao e a intencao do falante/
remetente e do alvo/destinatario” como exemplo disso, o missivista Mario Sette
escreve a sua mae (Carta 10) usando o pronome t#. O mesmo autor escreve a seu
filho usando a forma de tratamento na segunda pessoa vocé (Carta 11). Além dos
tipos de relacdo de poder serem diferentes, é importante salientar que o espaco
temporal entre a produ¢do das duas mencionadas cartas (1905 e 1933, respecti-
vamente), compreende um periodo no qual a forma pronominal vocé passou a ser
mais difundida e a disputar com o tu# os espagos de mais proximidade.

No eixo dos elementos composicionais, assim como nas cartas de amigo, as
cartas de familia trazem, no vocativo, indicativos de manuten¢do da rela¢ao de
afetividade. Termos como “querida mamae”, “filho querido” e “minha adorada
mamae” (cartas 11, 15 e 16, respectivamente) sao recorrentes nas missivas. Essas
formas de dizer com fungio de vocativo apresentam uma forte carga de emocio-
nalidade, recorrente e tradicional na abertura deste subgénero.

Na captagdo de benevoléncia, também na abertura do texto, é percebida a
permanéncia da afetividade por meio das demonstracoes de afeto manifesto nos
beijos, saudades e béngdos; por meio do pronome possesivo na expressao “teu
filho”; por meio do emprego de diminutivos como “cartinha”. Esse é um traco
recorrente, mesmo podendo haver certa distdncia motivada pelo respeito (sobre-
tudo nas relagoes assimétricas ascendentes):

(Ex. 16) Abengoe este teu filho que muito a quer bem. (Carta 9)

(Ex. 17) Abengoe a mim e a Maria Laura. (Carta 10)

(Ex. 18) Beijos, Saudades e béngaos nossas. (Carta 11)

(Ex. 19) Que vocé e as menina(s) | e o Dr. Orlando esteja(m)| com saiide sincerame(n)-

-Ite desejo. (Carta 12)
(Ex. 20) Aqui em Goianna recebi hontem | sua cartinha que me deu muito | praser.
(Carta 14)

(Ex. 21) Recebi sua cartinha, no dia 31 ndo | pode imaginar com que anciedade es-
(

ilegivel) dos toques carinhosos (ilegivel) irmaos. (Carta 15)

As cartas 13 e 16 apresentam a captagdo de benevoléncia no fechamento dos
textos, enquanto as cartas 8, 9, 10, 13, 14 e 15 apresentam captagoes de benevo-
léncia tanto na abertura quanto no fechamento do texto. De acordo com Souza e
Gastaud (2012), a captagdo de benevoléncia é um elemento através do qual o es-
crevente apresenta seus sentimentos ou condi¢do (humildade, generosidade, de-
pendéncia etc.) em relagdo ao destinatario. Portanto, os missivistas dessas cartas
de familia, ao captarem a benevoléncia dos interlocutores, em distintas passagens
do texto, buscam estabelecer um compromisso afetivo.
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Nos nucleos das cartas, a temdatica predominante é o envio e a solicitagdo de
informagdes cotidianas. Osescreventes sao membros da familia nuclear que estiao
distantes por razdes diversas e necessitam dar e receber informacdes de suas res-
pectivas familias e/ou cidades, além dos pedidos de favor constantes nas cartas.
Em relagdo aos temas centrais de cada missiva, a Carta 9 trata da saudade da
mae, demonstracao de afeto e felicitagao ao irmao; a Carta 10 relata desentendi-
mentos e reconciliagdes familiares; a carta 11traz noticias do cotidiano e algumas
solicitacbes; a Carta 12 envia saudacdes a familia da destinataria e pede informa-
¢oes sobre documentos; na Carta 13, a missivista relata seu estado de saide e fala
um pouco sobre sua filha pequena; a Carta 14 contém informacdes sobre a cidade
pernambucana de Goiana; o relato de uma viagem a Curitiba é o objetivo da
carta 15; e o escrevente da Carta 16 questiona sua mae sobre o nao envio de no-
ticias da familia.

Ainda no que diz respeito aos temas, notamos nessas cartas a subjetividade
e o envolvimento do escrevente com o tema e com o interlocutor, marcada forte-
mente pelos conhecimentos partilhados. Essa partilha de conhecimentos é um
trago marcante nas relacdes estabelecidas entre pais e filhos ou entre irm3os,
evidenciada pela necessidade de informagoes sobre as situagdes cotidianas co-
muns a eles. Também neste subgénero o corpo da carta destina-se a diversidade
tematica.

A se¢do de fechamento das cartas (saudacdo e despedida) estreita ainda mais
os lacos de afetividade estabelecidos inicialmente. A assinatura, assim como o
vocativo no inicio da correspondéncia, da indicios da relagio mantida entre os
interlocutores. O emprego do artigo definido “o filho muito amigo”, os diminuti-
vos “beijinhos” e “filhinhos”, os apelidos, a exemplo de “Biluca”, revelam o grau
de contato entre os participantes e a situagdo comunicativa de proximidade:

(Ex. 22) Abraco do Brenno (Carta 9)

(Ex. 23) Abraga-te o Il filho muito amigo Mario Sette. (Carta 10)

(Ex. 24) Pae amigo, Il Mario. (Carta 11)

(Ex. 25) 1 abraco saudoso el as menninas a | mana. llElvira. (Carta 12)
(Ex. 26)Os beijinhos de (inint.) para | todos vocéslIBiluca (Carta 13)
(Ex. 27) de Pai e amigo Il M. Borba. (Carta 14)

(Ex. 28) um abraco do filhinho Il Waldemar. (Carta 15)

(Ex. 29) Receba feliz abrago do filho | querido Il Waldemar (Carta 16)

Olhando essas ocorréncias na composicdo da carta de familia, sob a 6tica
das tradi¢oes discursivas, verificamos — além das recomendagdes e construgoes
oracionais no imperativo, também presentes nas cartas de amigo — outras carac-
teristicas repetidas historicamente e que evocam a situagao de fechamento das
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cartas de familia. No eixo linguistico-discursivo, as expressoes que denotam o
tom saudoso empregado nas despedidas (Carta 12); o uso de algum adjetivo qua-
lificativo (Carta 10), o emprego do artigo definido como determinante na identi-
ficagao do escrevente (Cartas 10 e 15: o filho; do filhinho) e uso do diminutivo
(Carta 15) na saudacdo e/ou na despedida.

Tais elementos se configuram como TD nas cartas de familia mediante a
repeticdo desses tragos, que se tornaram historicamente caracterizadores do
subgénero, considerando as condi¢des de produgao dos textos. Verificamos, por-
tanto, que a presenga dessas TDs nas cartas auxilia a constituicao do estilo do
subgénero. Em sintese, segundo Longhin (2014, p. 37), as distintas escolhas lin-
guisticas refletem, em sua maioria, diferengas nos propdsitos comunicativos e em
outras condic¢bes de produgao dos textos. Por essa razao, algumas ocorréncias
linguisticas sdo proprias da natureza do género historicamente dada, e ndo neces-
sariamente da norma de uso vigente.

Em conformidade com o que foi analisado nas cartas de familia, é possivel
perceber que as escolhas pragmaticas realizadas, bem como as diferentes TDs
encontradas nesse subgénero justificam-se pela finalidade comunicativa pretendi-
da e pela natureza do género em suas condi¢oes de producdo. As relagdes manti-
das nas cartas, ora simétrica, ora assimétrica (ascendente ou descendente) refle-
tem respeito e proximidade entre interlocutores. A predominancia do vocé como
forma de tratamento, neste recorte, pode tanto pressupor respeito, como pressu-
por maior intimidade, caracterizando o hibridismo dessa forma de tratamento,
uma vez que diversas sdo as relacdes e fungdes sociais que este subgénero da
carta pessoal pode assumir.

CONSIDERACOES FINAIS

As cartas pessoais, de um modo geral, revelam a relacdo de proximidade
entre os interlocutores manifesta por meio dos recursos linguistico-discursivos
utilizados. O agenciamento dos recursos linguisticos — selecdo lexical, estrutura-
¢do sintatica —, a disposi¢ao de algumas informacdes, a escolha de estratégias de
polidez ou interativas traduzem a singularidade e a individualidade do escrevente
(SILVA, 2002, p. 157), além de evidenciar a relacdo estabelecida, conforme o
subgénero da missiva.

Nas cartas de amigo, observamos que os fatores formais, linguistico-discur-
sivos e as Tradigoes Discursivas (TD) apresentam especificidades em relagdo a
carta de familia. Ha tracos semelhantes e distintos verificados por meio das cate-
gorias de andlise estabelecidas.com essa andlise, identificamos os elementos cons-
titutivos especificos de dois subgéneros relativamente estaveis a depender da fina-
lidade comunicativa e das condicdes de producio.
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As cartas de familia em relacdo as cartas de amigo apresentam marcas que
expressam maior afetividade e intimidade entre os interlocutores. As tradigoes
discursivas encontradas nos vocativo e despedidas deixam claros tracos recorren-
tes nos dois subgéneros. Percebemos também que as formas de tratamento (no
caso, o paradigma do vocé) podem tanto estar relacionadas com um tratamento
respeitoso, como podem caracterizar um contato mais intimo, devido ao hibridis-
mo do vocé. A figura feminina se fez mais presente nas cartas de familia, consti-
tuindo a maior parte dos escreventes/receptores.

Acreditamos, portanto, que a caracterizagao dos subgéneros da carta pesso-
al auxilia, também, o estudo de textos escritos na atualidade.com o advento dos
géneros digitais e de novas formas de comunicagio, surge a questdo: o que foi
mantido e que mudou em relagdo as tradig¢oes discursivas passadas? Considera-
mos, para isso, que os géneros passam por processos de adaptacdo (PESSOA,
2002) que os modificam e originam outros géneros que correspondem aos mes-
mos propdsitos comunicativos ou a novos propositos. Nessa dualidade entre a
historicidade da lingua e do texto, a abordagem pelo viés da Tradi¢ao Discursiva
ainda é pouco explorada, esperamos que investigacdes vindouras sejam motiva-
das pelos passos aqui dados. Limitamo-nos, neste capitulo, ao enfoque dos fato-
res composicionais, linguistico-discursivos e as Tradi¢oes Discursivas (TD) que
constituem a carta pessoal. Nesse sentido, muito ainda hd por fazer nessa conti-
nua e prazerosa reflexdo sobre as multiplas formas de uso da linguagem e de in-
teracdo, seja em sincronia presente ou passada.
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LINGUAS ESTRANGEIRAS
FORMACRQ E PESQUISA NAS LETRAS, CONSCIENCIA POLITICA E SOCIAL

Joice Armani Galli

INTRODUCAO

Em um estado totalitario as pessoas sdo controladas pela forca opressiva, a qual
pode vir dissimulada sob varias formas, entre as quais destacamos as orquestradas por
meio da violéncia simbdlica. Dentre essas, a liberdade de expressdo resta uma das mais
flagrantes maneiras de se impor uma logica sub-repticia, a exemplo do que foi a ascen-
sdo nazista no século passado. Sendo uma das formas mais insidiosas de controle social,
destacamos a manipula¢ao das massas por meio de intervengdes as trés grandes esferas
sociais, quais sejam: saude, seguranga e educaqéo. Por considerarmos a relevincia na
rela¢do reciproca que estabelece com a sociedade, sera a partir da educagdo que desen-
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volveremos o presente trabalho, centrando-nos mais particularmente na formacgao de
futuros professores e pesquisadores na area das linguas estrangeiras (LE).

Entendendo-se que a distin¢do entre estado democratico e estado totalitario apre-
senta estreita relacdio com o bindmio ‘causa e efeito’, teceremos inicialmente considera-
¢oes preliminares sobre o tema, ja que como é de conhecimento comum, as polaridades
sao signos que remetem a estados totalitarios. O bindmio aqui evocado, muito mais em
seu efeito do que em sua causa, repercute e retroalimenta um sistema desigual reforcado
pelo modelo neoliberal, voltando a caracterizar as relagdes politicas nos recentes ulti-
mos tempos. Portanto, antes de adentrarmos efetivamente na pesquisa que ilustra a di-
namica ampla da formagdo das Letras, pensamos que seja interessante trazer aqui algu-
mas reflexoes acerca da presenca do ‘capital’ na instituicao de estados totalitarios e sua
interface na produgéo intelectual de uma dada cultura.

Noam Chomsky, considerado o pai da Linguistica Moderna?, discorre sobre algu-
mas ponderagdes acerca de estratégias que caracterizam os sistemas totalitarios e, por
conseguinte, a manipula¢do da opinido publica. Cientes igualmente da polémica que
envolve a autoria dessas ponderacdes ao referido estudioso, pensamos que a extensa
produgdo de sua obra contemple tais reflexdes, sendo desnecessario aqui discorrermos
sobre sua legitimidade ou ndo. A nosso ver, o entendimento de que em um estado demo-
cratico a educagao é fundamental para assegurar a formagao e consciéncias civicas e
politicas parece-nos ser argumento suficiente para introduzirmos a presente reflexao.
Dai a pertinéncia em comentarmos a for¢a nociva do capital sobre o social através das
estratégias sugeridas por Chomsky. A logica imposta pela sociedade de consumo e de
informacao faz da educagdo mais uma mercadoria.

Assim sendo, desde sempre a primeira delas, a técnica da distragdo (pao, circo e
vinho como se dizia na Roma Antiga, apesar de ser uma no¢ao ainda anterior a este
periodo), é uma das estratégias de maior envolvimento social, uma vez que faz parecer
que Tout va bien! Sem haver efetiva problematiza¢ao das questdes politicas que consti-
tuem uma nag¢do. A mesma distragdo é redimensionada para a estratégia da gradagdo
em que, a exemplo de privatizagdes, aplicam-se suavemente mudangas. Se essas aconte-
cessem de uma s6 vez seriam certamente mote de revolucdes. Nessa mesma linha, a
terceira técnica também conhecida como ‘problema-rea¢do-solugdo’ da conta de uma

! A mengdo a ‘modernidade’ merece o presente comentario, uma vez que na contemporaneidade o

fato de muitos aspectos relativos as ciéncias da linguagem ainda remeterem para concepgdes mo-
dernas permite reconhecer o descompasso entre teoria e pratica numa época pos-estrutural. Ainda
que tal acep¢do ocorra para marcar a diferenga do que é dado como ‘cldssico’, o emprego recorren-
te a termos como ‘Linguas estrangeiras modernas’ — LEM, por exemplo, aponta um recurso expli-

cito ao estruturalismo no que tange aos estudos linguisticos em pleno contexto pés-moderno.
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estratégia propria de governos totalitarios em que sua generosidade aponta o problema,
muitas vezes habilmente criado para o fim de dar uma solu¢ao nos moldes de sua logica,
como vimos na reforma do Ensino Médio recentemente no Brasil, em que especialistas
e participantes desse nivel de educa¢do ndo foram efetivamente consultados. Nessa li-
nha de raciocinio ndo tem espaco a filosofia ou a sociologia, tampouco as linguas, pois
a quem pode interessar uma reforma que ndo contempla o conhecimento desvelado
pelo estudo de outras LE que somente o inglés?

E dessa forma que temos a quinta estratégia, a do deferimento. Nao havendo dis-
cussdo a mudanga € inexoravel, aceite-a, pois ¢ assim que a elite controladora deseja
manter seu status quo sobre a massa social. Dai segue-se a estratégia da infantiliza¢do,
ja que ao reportar de forma infantil, as circunstancias acabam por gerar nas pessoas
justamente esta reagao que ¢ desprovida de pensamento critico. Assim a sexta estratégia
estd garantida. Apela-se para o emocional, restringindo aspectos racionais nas relagoes
de troca social. A sétima técnica é determinante: a qualidade da educa¢ao deve ser con-
trolada. Dessa forma, a oitava estratégia, estimular a complacéncia na mediocridade,
sera reforcada por uma proposta de ensino-aprendizagem que assegure o lugar social ja
determinado pelo sistema do capital.

Por fim, a mediocridade engendra o sentimento de culpa em relagdo a impossibi-
lidade de sua agao: paralisados nao reagimos e sem a¢ao nao ha revolugdo, nao ha mu-
danga, ndo ha transformacao. Todas essas estratégias tém como décima técnica o estudo
do individuo por parte do sistema. Conhecer melhor os individuos que os préprios su-
jeitos é um recurso que legitima as relagdes de poder. O sistema, ao conhecer melhor,
controla com maior eficacia sua massa de manobra.

O que isso tudo tem a ver com formagao e pesquisa em LE nas universidades bra-
sileiras? Do nosso ponto de vista, entendemos que tal forma de controle exerce poder
igualmente na reflexao académica, o que é minimamente nocivo para uma institui¢ao
que deveria assegurar a exceléncia da reflexdo no ensino publico de qualidade.

Nesse sentido, o presente artigo pretende discorrer sobre a realizagdo de um proje-
to de extensdo desenvolvido em torno do francés como formagao para mobilidade in-
ternacional. Tentaremos abordar de que maneira a pesquisa e o ensino através de uma
acdo extensionista, consolidada na Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, ao
longo dos ultimos oito anos, pode contribuir para anular efeitos manipuladores, tanto
na formagéo dos futuros professores da area, quanto na formagéo de jovens engenheiros
e designers que saem de nosso pais e para ca retornam com o olhar estrangeiro.

Dessa forma, a presente comunica¢do sera desenvolvida situando-se inicial-
mente o leitor neste universo de internacionalizagdo, contexto ampliado nos ultimos
anos pelo processo de globalizagdo. A seguir buscaremos apresentar o projeto FOS-
-FOU/BRAFITEC como ensaio a resposta da pergunta anterior: O que isso tudo tem
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a ver com LE pesquisa e extensdo nas universidades brasileiras? Desdobrando os
capitulos centrais em itens que possibilitem inicialmente tracar um histérico sobre
as LE no Brasil e seu estatuto enquanto pesquisa linguistica, subdividiremos este
item através do titulo “Lingua Francesa e imagindrio nacional”. Neste, tentaremos
definir o que seria letramento em LE no Brasil para somente entao adentrarmos o
programa propriamente dito e o projeto desenvolvido na UFPE. Ao final, esbocamos
algumas consideragdes sobre os rumos da pesquisa em LE sob a tutela de um estado
democratico.

CONTEMPORANEIDADE E INTERNACIONALIZACAO

Os ultimos anos sofreram transformagdes globais que desencadearam mudangas
em todas as dareas. No tocante ao ensino de francés no meio universitario, a educacio
superior acena com novas perspectivas para a producao intelectual e para o mundo do
trabalho, por isso ndo hd mais espaco na sociedade contemporanea para o discurso de
uma Franga saudosa que ndo existe mais. Alids, a nostalgia por um tempo e espago que
nao cabem na época atual sdo sentimentos igualmente incentivados por governos tota-
litarios, que podem assim evocar em seu discurso retrocessos justificados.

Particularmente no Brasil, os programas de mobilidade académica testemunha-
ram um grande desenvolvimento e os estudos linguisticos que envolvem o francés de-
vem faire face a ce nouveau contexte, ou seja, devem dialogar com essa nova realidade.
Anteriormente os intercambios universitarios eram reduzidos a grupos menores de es-
tudantes, geralmente das ciéncias exatas, possuidores de um poder aquisitivo elevado,
situagdo a qual, por consequéncia, fazia com que organizassem sua estada de estudos no
exterior como se fosse mais uma viagem internacional. Atualmente, os intercAmbios
estudantis tornaram-se um tema para debate de politicas publicas linguisticas, porque,
sendo direito conquistado por mais de uma classe econdmica, inscrevem-se no entendi-
mento do que seja uma sociedade democratica e plural, sendo, por conseguinte, mais
igualitaria.

A despeito da grandeza do Brasil e de sua histéria ainda muito recente enquanto
nagdo organizada sob o estado democratico, a forte coloniza¢ao portuguesa legou-nos
uma heranga, cuja discussao em termos de lingua-cultura nao data sendo de pouco
tempo. Igualmente recente é nossa consciéncia linguistica, a qual abrange também a
relacdo com uma lingua estrangeira (LE). Interessante observar que essa relagdo teria
sido iniciada com seu antagonista no campo das navegagdes, o espanhol, lingua oficial
de todos os demais paises da América Latina, com exce¢ao a Guiana Francesa e ao Su-
riname. Ou sua relagdo teria comegado ainda se contrapondo a lingua portuguesa e as
linguas indigenas? Qual o lugar das linguas indigenas em nosso pais? Elas seriam nos-
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sas linguas primeiras ou maternas? O que define exatamente uma LE? Ou o que define

o fato de nomearem-se linguas estrangeiras como linguas adicionais??

Todas essas inquietagdes sdo legitimas quando pensamos particularmente na for-
magao de sujeitos implicados em uma sociedade democratica de direito. Nesse sentido,
trazemos tais questionamentos para ilustrar o fato de que tal constatacao contribui para
nos situarmos em uma realidade na qual independéncia e autonomia linguisticas estao
ainda sendo construidas e escritas no percurso historico brasileiro. Paulo Freire, em sua
célebre obra Pedagogia do oprimido (1968) lembra-nos de que nao foi a ditadura militar
da década de 60 que inaugurou no Brasil o autoritarismo. Segundo o autor, essa concep-
¢do de mundo esta entranhada em nossa sociedade.Tal concepgio foi reforcada pela
ditadura militar, periodo sob o qual tivemos castrado o direito a pergunta durante lon-
gos anos. Foi-nos imposto um pesado siléncio, no qual a escola teve lugar de palco pri-
vilegiado através de disciplinas de controle, tais como ‘Educa¢ao moral e civica’, dentre
outras, a divisao do ano escolar em semestres e a localizagdo estratégica do campus
universitario afastado de centros urbanos.

Nesse sentido, parafraseando a musica “..é preciso estar atento e forte...”, os dez
itens anteriormente citados estdo presentes permanentemente em nossa sociedade. Na
construc¢do de uma nagao democratica é preciso romper com a légica mistificadora do
capital que impde, por exemplo, o ensino obrigatério de uma tnica lingua como sendo
sindnimo de LE.Segundo Mészaros,

Essa espécie de abordagem é incuravelmente elitista mesmo quando se pretende
democratica. Pois define tanto a educagao como atividade intelectual, da maneira
mais tacanha possivel, como a tnica forma certa e adequada de preservar os ‘pa-
drdes civilizados’ dos que sdo designados para ‘educar’ e governar, contra a ‘anar-
quia e a subversio’. (2008: 48-49)

Na busca por sistemas alternativos de educagio é que se inscreve o projeto
FOS/FOU - Francés com objetivos especificos e universitarios, dai a pertinéncia
em tragarmos inicialmente um breve panorama do estatuto da pesquisa linguisti-
ca em LE no Brasil, para desenvolvermos posteriormente o referido projeto de
extensao de francés e sua relacdo na formacdo de estudantes universitarios, tanto
das Humanas quanto das Exatas, rumo a internacionalizacio.

2 Sobre essa temadtica, sugere-se a leitura do artigo “Tornar-se professor de francés no Brasil: a

experiéncia do projeto Les Crabes para a implementacdo de politicas publicas linguisticas™,
mais precisamente na pagina 382, disponivel nas referéncias do presente trabalho. No referente
artigo, discorre-se sobre a impropriedade de referir-se somente a LE como mera adicdo, contra-

pondo-se a concepgdo intrinseca a LE, que nio prescinde de sua estranheza.
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PANORAMA HISTORICO DE LE NO BRASIL E SEU ESTATUTO
ENQUANTO PESQUISA LINGUISTICA:

Nos anos em que se seguiram a descoberta do Brasil, mais precisamente en-
tre 1500 a 1800, isto é, consoante a sua descoberta, tivemos o periodo nomeado
‘colonialismo’; pois do ponto de vista europeu era preciso colonizar essa terra
longinqua e selvagem. No que tange ao aspecto linguistico, linguas como o tupi-
namba e o guarani sofreram um processo de ‘branqueamento’ com seu posterior
‘apagamento’ progressivo. As transformacoes idealizadas para este pais tropical
previam a ‘catequizagao’ religiosa e, em nivel econémico, a extragdo maxima das
fontes naturais disponiveis em qualidade e abundancia. Naturalmente neste con-
texto de exploracdo e de supremacia racial era preciso estudar as linguas oriundas
do Primeiro Mundo, tais que o latim e o portugués. Opera-se, portanto, uma
colonizacdo linguistica que sera consolidada pelo marqués de Pombal através da
reforma pombalina, a qual tem por base os elementos do iluminismo europeu,
particularmente, os da escola francesa.

No final do século XIX (1889), temos a proclamagio da Republica, periodo
em que, por forca de uma heran¢a mondrquica forte, viveu-se o ‘imperialismo’.
Por essa época, nasce um modelo de liceu para as escolas publicas, trata-se do
surgimento da escola secundarista ‘Pedro II’; tornando-se uma instituicao de re-
feréncia desde sua instalacio na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais.
Importa ressaltar que esta escola mantém o francés em seu curriculo escolar até
a atualidade.

No inicio do século XX, época designada pelos historiadores como ‘a velha
Republica’, é criado o Ministério de Educagdo e Cultura— MEC (1930). Por essa
época, uma de suas prerrogativas era a elabora¢ao de um curriculo escolar que
contemplasse as linguas classicas, a exemplo do latim e das linguas modernas:o
portugués, o alemao, o inglés e o francés. E ndo, ndo foi um esquecimento, o es-
panhol ndo era considerado entdo uma lingua moderna.

Finalmente, chegamos aos anos da Republica (1942-1960), periodo marcado
pela Segunda Guerra mundial. No Brasil, anunciam-se os anos da ditadura, dai a
existéncia de uma reforma proposta por um militar, a nomeada Reforma Capa-
nema. (RODRIGUES, 2010).

Em todo esse tempo ndo houve de fato expressivas discussdes acerca do en-
sino de LE em nivel publico. O modelo de ensino para as LE sempre teve por in-

3 O contetdo discutido a partir desse ponto do capitulo foi igualmente abordado na publicagio

recente em lingua francesa da Revista Letras Raras, cuja referéncia completa estd disponivel ao

final do trabalho.
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terlocutores principais os estudiosos oriundos dos Estados Unidos. Essa dentre
outras razoes justifica o fato de o espanhol fazer sua introducio de forma timida
e tardiamente. Embora o Brasil seja um grande pais, mergulhado em um conti-
nente fortemente hispanico, a discussdo quanto a inser¢ao da lingua espanhola no
curriculo das escolas publicas é polémica até o presente momento.

Situagido semelhante é experimentada por outras linguas como, por exemplo,
o alemio e o italiano, na regido sul do pais, cuja significativa coloniza¢do nio é
aspecto considerado suficiente para justificar sua inclusdo nos curriculos escola-
res das redes publicas de ensino dessas comunidades. Em outras palavras, a me-
moria de um pais, que é basicamente constituido por imigrantes de todo o mun-
do, além da origem local indigena, é negada na formacdo social dos sujeitos,
havendo um apagamento de sua identidade discursiva. Cabe destacar que a dita-
dura militar (1964-1985) amplamente conhecida por imposi¢cdes do governo de
Getulio Vargas, proibia a pratica de outras linguas, linguas de historia ou de he-
ranga como sao conhecidas. Desde essa época, a lingua inglesa tem sido equivo-
cadamente confundida como sinénimo de lingua estrangeira (LE). E o que torna
essa confusdo ainda mais delicada diz respeito ao fato de se tratar quase que ex-
clusivamente da variante nos matizes do inglés americano, desconsiderando toda
a diversidade e variagao linguistica que envolve a lingua inglesa.

Consequentemente, a atual Republica, tendo seguido o periodo da pos-dita-
dura (1986-1996), concebeu mais uma vez a escola publica nos moldes de padro-
nagem norte-americana.Os estudos em torno das LE ndo fazem até entdo sendo
reproduzir os principios nascidos com o behaviorismo skineriano e com o distri-
bucionalismo de Bloomfield. Isso implica dizer que ha uma forte correspondéncia
em nivel de pesquisa no campo das ciéncias da linguagem no Brasil, cuja tematica
de pertencimento de areas como a Linguistica Aplicada e a Diddtica de Linguas e
Culturas é bastante complexa.

Atualmente, no que tange ao ensino-aprendizado de LE, pode-se afirmar
que a discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2015) permitiram indicar a relevancia da
reflexdo sobre LE para a formagao de ‘cidadios do mundo’. Ainda que esta ex-
pressdo soe como cliché, a gravidade em retrocedermos quanto as conquistas ja
obtidas no tocante a politicas publicas como assinala a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC), caso sua assertiva linguistica venha a vigorar é, no mini-
mo, preocupante.

Destacamos aqui uma dessas conquistas. Trata-se da rede de especialistas da
linguagem criada em territério nacional pelo programa federal “Idiomas Sem
Fronteiras” (IsF). Ainda que este programa tenha surgido primeiramente como
acessorio ao programa “Ciéncias sem Fronteiras” (CsF) e posteriormente através
da lingua inglesa, ja que tal abreviatura deve-se a seu nome de origem “Inglés sem
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Fronteiras”. A partir de 2013, outras linguas vém a somar-se ao Programa dentre
elas o francés, inaugurando o Francés sem Fronteiras (FsF). Nesse sentido o pro-
jeto linguistico e cultural da UPFE para o BRAFITEC passa a integrar as acGes
do referido programa, implementando projetos que compdem um cendrio até en-
tdo inédito para o mercado das LE enquanto politica publica nacional.

Antes de iniciarmos efetivamente o capitulo seguinte, pensamos que seja rele-
vante definirmos o que se entende por letramento e/ou letramento critico (empre-
gados como sindnimos, uma vez que é da natureza do letramento sua criticidade),
para entdo comentarmos acerca do francés e sua representagdo. Tais consideracoes
nos permitirdo compreender melhor, através de uma exposi¢ao diacronica, o lugar
que essa LE ocupa no imagindrio nacional e sua fragilidade enquanto elemento
para a formacdo intelectual no que tange as redes publicas de ensino.

LINGUA FRANCESA E IMAGINARIO NACIONAL: BUSCANDO-SE ENTENDER O QUE SEJA
LETRAMENTO EM LE NO BRASIL

A presenga da cultura francesa na formacao da histéria intelectual brasileira
¢ inquestionavel, no entanto, ndo se pode fazer a mesma afirmagdo no que tange
a sua inscri¢cao enquanto politica publica linguistica. Talvez uma das razdes que
expliquem esse fendmeno encontre resposta na presenca de estados totalitarios
controladores, restringido a poucos a lingua de Voltaire. Igualmente perniciosa é
a representa¢ao de uma lingua ideal falada por um natif speaker, como se houves-
se um falante padrio inscrito em um sistema linguistico modelo.

Tais representagdes acarretam prejuizos linguisticos sérios para o desenvol-
vimento de programas de linguas e, por conseguinte para a execucao de projetos
em nivel investigativo. Além disso, Germain afirma que [...] “qualquer tradi¢ao de
pesquisa esta relacionada a alguma cultura. Em outras palavras, o que parece ser,
em um nivel superficial, somente uma questdo bibliografica pode ser em um nivel
mais profundo, uma questdao cultural”*. (GERMAIN, In: CORREA, 2015, p.
223). Sendo assim, a tradi¢ao da pesquisa anglofona, ou melhor americana, de
carater mais empirico, acaba por caracterizar grande parte das pesquisas linguis-
ticas no Brasil por meio de sua expoente: a Linguistica Aplicada (LA). A despeito
de trabalhar-se com o francés, o objeto e o contexto estao muito mais distantes

4 Optamos por apresentar no corpo do texto a versao traduzida, mantendo-se o excerto original

em nota de rodapé. [...] “toute tradition de recherche est rapportée a une culture. Autrement dit,
ce qui semble étre dans un niveau superficiel, qu’il s’agit d’une affaire bibliographique tout sim-
plement, peut représenter dans un niveau plus profond une question culturelle». (GERMAIN,

In: CORREA, 20135, p. 223). Essa como as demais tradugdes sdo de nossa responsabilidade.
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da pesquisa francesa e mais ainda de uma ciéncia cujo perfil privilegia uma epis-
temologia diferente, como a Didatica de Linguas e Culturas (DLC), cujas discus-
soes excedem a presente comunicagao.

Além dessa consideracdo, pode-se afirmar que durante muito tempo, o francés,
tendo por referéncia le glamour de la joie de vivre, perdeu espaco académico face ao
dinamismo do inglés. Evidentemente, ha, como é de conhecimento comum, areas
como a Analise do Discurso de origem francesa, que gozam de um espago de expan-
sdo na paisagem cientifica brasileira dos ultimos anos. De qualquer forma, em nosso
campo de atuagdo é possivel inferir que as discussoes sobre o ensino-aprendizado de
Francés Lingua Estrangeira (FLE), encontram-se ainda em processo de construgio.
Tal constatagdo esta relacionada ao cunho elitista que o francés tem no Brasil desde
o periodo colonial, refor¢ado no imperialismo como vimos anteriormente. E a repre-
sentacao de uma época que vé a burguesia se consolidar e se langar na aventura co-
lonial. A ideia de ‘branqueamento e apagamento linguisticos’ parece coincidir com
o crescimento do capitalismo particularmente em terras brasilis.

Essa representacio estabelece obstaculos para o francés por acobertar a riqueza do
savoir-apprendre despertado no conhecimento das linguas, que entendemos ser o letra-
mento em LE. Estudar linguas é uma oportunidade de ir ao encontro do outro, desve-
lando-se o principio da alteridade e todo um universo interativo a ser descoberto. No
tocante a alteridade, compartilhamos Cuq «Todo sujeito supde uma intersubjetividade
e, a0 mesmo tempo, prova sempre a tentagao de reduzir o outro a um objeto, grande
perigo contra o qual se deve lutar permanentemente em si mesmo, para as relagoes hu-
manas®» (CUQ, 2003, p. 17).

Quanto ao conceito de letramento em LE, partilhamos a ideia de que estando es-
treitamente vinculadas ao vivido social, coletivo e/ou individual, as culturas ndo podem
ser vistas como ‘mosaicos’, pois serd através das interagdes entre os sujeitos e suas repre-
sentagOes reciprocas que resultara a interagdo comunicativa em um processo de cons-
trugdo mutuo, criativo e ndo apenas reprodutivo. (GALLI, 2017, p. 97)

Entendendo-se lingua, portanto, enquanto pratica social, ¢ a partir dessas concepgdes
que sdo pensadas as formagdes linguistica e cultural do Frangais a objectif spécifique (FOS) e
do Frangais a objectif universitaire (FOU) no programa BRAFITEC, agao inicial do Francés
sem Fronteiras (FsF) na UFPE, tematica sobre a qual discorreremos no capitulo a seguir.

5 “Tout sujet suppose une intersubjectivité et, en méme temps, éprouve toujours la tentation de
réduire 'autre a un objet, grand danger contre lequel il faut sans cesse lutter en soi-méme, pour
les relations humaines» (CUQ, 2003, p. 17).
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0 PROGRAMA BRAFITEC E SUA INTERFACE JUNTO AO FSF

Como assinalamos anteriormente, os ultimos anos foram marcados por
grandes mudangas em especial para a area das linguas tanto no ensino quanto na
pesquisa. Uma das razdes esta no fato de haver uma estreita ligagao entre lingua
e sua relacdo politica e social.

Nesse contexto, e mais precisamente em meados de 2003, o governo brasilei-
ro assinou com a Franca o programa de mobilidade estudantil BRAFITEC (BRA-
sil France Ingénieurs TEChnologie). A UFPE, apesar de ter uma tradi¢do nos estu-
dos francofonos, passara a fazer parte deste convénio somente a partir de 2009 no
que tange ao projeto linguistico. A este respeito, parece-nos pertinente registrar
que, em 2014, foi possivel assinar também outro convénio, desta vez junto ao Rec-
torat de Cayenne, na Guiana Francesa a fim de estabelecerem-se vinculos com
esse DOM (Département d’Outre-Mer), localizado proximamente ao Brasil, mas
que até entdo ndo tivera a oportunidade de estabelecer didlogos em nivel de forma-
¢do superior para os graduandos de Letras.Tal parceria consolidou-se no ano se-
guinte através da participa¢do de uma estudante de francés neste primeiro piloto
do programa de mobilidade francesa entre os referidos paises da América do Sul.
Deve-se igualmente registrar que dentre outras a¢oes em prol de politicas publicas
linguisticas, a UFPE tornou-se membro, em 2012, da Agence Universitaire de la
Francophonie (AUF), cujas cooperacdes encontram-se em processo de realiza¢ao
como atestam parcerias, convénios e protocolos de inten¢ao que tém ocorrido no
ambito do francés na federal pernambucana nos tltimos anos.

Voltando-nos para o tema da presente comunica¢do, o BRAFITEC diz respei-
to a um programa bilateral de trocas internacionais que permite as faculdades de
engenharia francesa (les écoles) e as universidades brasileiras (publicas e federais
com excecao da USP que é estadual) estabelecerem acordos de colaboragio cienti-
fica, prevendo-se o intercambio entre alunos e professores de ambos os paises.

Considerando-se que apropriar-se da lingua francesa é uma das condig¢des
para postular candidatura ao programa, o Centro de Artes e Comunicacdo
(CAC), por meio do grupo de pesquisa LENUFLE (Lettrisme/Littératie Numéri-
que du Francais Langue Etrangere), participa colaborando na formacio especifi-
ca do francés enquanto lingua e cultura.Trata-se de um projeto de extensao de
180 horas que objetiva projetar os futuros intercambistas em um verdadeiro mer-
gulho cultural no mundo académico francés. Trata-se igualmente de um projeto
de pesquisa que objetiva colocar em contato os alunos de Letras francesas com
situagoes reais de sala de aula tanto para o ensino quanto para a pesquisa em LE.

Havendo uma sele¢do por parte dos professores responsaveis por projetos no
Centro de Tecnologias e Geociéncias — CTG no més de setembro, o CAC prepara
o projeto linguistico a partir de outubro. As aulas sao iniciadas em novembro,
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com encontros de 4 horas semanais até o més de abril. Considerando que o ano
escolar francés nio corresponde ao calendario civil como no Brasil, busca-se fina-
lizar a formagdo em maio, dois meses antes da viagem de estudos, ja que o ano
letivo comega em setembro em grande parte dos paises da comunidade europeia.

A PESQUISA CONTEXTUALIZADA: '
UMA ‘DEMARCHE’ PLURAL PARA O LABORATORIO LENUFLE

A perspectiva de trabalhar o francés sob uma 6tica plural e libertadora ins-
pirou o grupo de pesquisa em estudos francés da UFPE a motivar os alunos para
a criacdo de projetos alternativos de lingua e cultura. O primeiro trabalho, inicia-
do em 2011, ‘Cartografia do ensino de FLE em Recife e Olinda’ foi um mapea-
mento do estado de arte do francés nas respectivas cidades para se pensar a pos-
teriori aces de implementagao, advindo dai duas grandes linhas de trabalho: o
projeto dos caranguejos, intitulado LES CRABES, na comunidade da Ilha do
Retiro; e 0 FOS/FOU — BRAFITEC. Sobre ambos dispomos de mais informacoes
nos artigos que compoem as referéncias deste trabalho, mas serd precisamente
sobre a possibilidade de tornar acessivel a jovens estudantes das engenharias, bem
como das letras e do design a realiza¢do de uma formagao embebida na conscién-
cia linguistica que anunciamos desenvolver o presente artigo.

Assim como a cultura, a lingua nasce no e pelo social, em decorréncia disso
a maneira de pensar, de se expressar, de ver o mundo tera incidéncias determi-
nantes em sua forma de se comunicar. E isso que torna imperativo o desenvolvi-
mento da competéncia intercultural (CI), quando se trata de preparar alunos para
uma experiéncia de estudos na esfera da internacionalizacdo. Nao estamos mais
na seara do curso privado de linguas, mas colocados na dimensdo do conheci-
mento como elemento de uma sociedade mais igualitaria. Sendo como poderiam
adquirir o nivel B1, demandado pela CAPES, alunos dos cursos das federais bra-
sileiras em um tempo restrito de nove meses? Sob essa ética, a lingua ndo é mais
mero c6digo ou elemento de comunicacdo é a propria forma de comunicagdo com
as nuances e subjetividades que caracterizam o género académico.

No plano do nido objetivo, ensinar e aprender uma LE implica abrir-se para
um novo mundo, cujos aspectos relativos a interagao e ao letramento em linguas
configuram condi¢oes importantes para a adequada apropria¢ao desse novo uni-
verso discursivo. Tal entendimento nos faz refletir profundamente sobre uma fra-
se encontrada em um dos manifestos contra a PEC tdo discutida no final de 2016.
Em frente ao movimento estudantil universitario da UFPE, um cartaz anunciava
O Brazil nao conhece o Brasil. De fazto, esse pais que desconhece as desigualda-
des sociais e que perpetua o colonialismo através de esteredtipos e de nossa ima-
gem enquanto pais unicamente do futebol e do carnaval tem de ser revista. Essa
parte da sociedade brasileira desconhece o pais poténcia que é o Brasil com °s’,
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pleno de diversidade, de riquezas regionais, de pluralidade linguistica. Nesse en-
foque, privilegiamos aspectos langagiers dentro do desenvolvimento da CI, em
detrimento de aspectos puramente gramaticais.

As situagoes linguageiras exigem que se tenha apropriada a dimensao inter-
cultural para compreender a distingao da organizacdo dos estudos universitarios
no Brasil et de 'enseignement supérieur en France. Nesse sentido, vejamos uma
citacdo que faz eco a presente reflexdo:

O intercultural compreende assim uma tomada de consciéncia para a comunicagio
e é neste terreno que sdo trabalhadas a sensibilizagdo em nivel de representagdes
sobre a lingua francesa. Esse trabalho engendra igualmente a organizacao discursi-
va francesa na prepara¢do para acompanhar as aulas magistrais, realizadas em au-
ditérios ou anfiteatros nas universidades francesas®. (GALLI, In: COSTA-FER-
NANDEZ, 2016, no prelo)

Além disso, segundo Blanchet & Chardenet (2011), a pesquisa contextuali-
zada encontra-se no centro da configuragdo cientifica contemporanea, donde a
pertinéncia de ter-se em conta o maior nimero de variantes possiveis quando da
realizacdo de projetos politico-sociais como o em tela.

Sendo assim, vejamos alguns nimeros para ilustrar essa realidade crescente
no que tange ao ensino do francés enquanto mobilidade académica internacional.
Em 2010-2011, 15 estudantes e uma bolsista. No periodo seguinte: 25 estudantes
e uma bolsista. Em 2012-2013, 30 estudantes sob a regéncia de duas bolsistas e
em 2013-2014 os mesmos nimeros se repetiram. Em 2015-2016, trés bolsistas
com 43 estudantes. Infelizmente em 2016-2017 o projeto teve de ser redimensio-
nado, uma vez que a imposicdo verticalizada de projetos estava sendo rediscutida.
Soliddria aos manifestos do Brazil que nao conhece o Brasil, a equipe do labora-
torio LENUFLE desenvolveu, durante o referido periodo, moédulos FOU, na pers-
pectiva de sua continuidade na edi¢ao de 2017-2018.

Esta parada foi necessaria, pois entendemos que a oportunidade de realizar
estudos no exterior ndo seja para sempre restringida a poucos alunos educacio-
nalmente privilegiados ou ‘detentores de um capital linguistico elevado’, citando
Chardenet (2017)". Ou seja, alunos cujos pais podem patrocinar cursos privados
de francés e sua formag¢ao na Franga.

¢ Dinterculturel porte donc sur une prise de conscience pour la communication et c’est
dans ce terrain que nous travaillons la sensibilisation au niveau des représentations de
la langue. Ce travail entraine également Porganisation discursive frangaise dans la
préparation pour participer aux cours magistraux en amphithéatre dans les universités
en France. (GALLI, In: COSTA-FERNANDEZ, 2016, a sortir)

Expressdo proferida quando de sua participacdo no Coléquio Internacional Interdisciplinar
Coldémbia-Franga, na conferéncia intitulada “L’expansion et Iextension de flux de langues
commefacteursglottopolitiquesstructurants” tradugdo: A expansido e a extensdo de fluxo de
linguas como fatores glotopoliticos estruturantes, em 14 de margo de 2017.
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Sob a légica de um estado democratico, entende-se ser responsabilidade do
poder publico oferecer igualdade para que ndo apenas alguns poucos estudantes
possam participar destas selecdes, ja que temos por caracteristicas no ensino su-
perior brasileiro a inclusdo e a emancipagdo. Passemos a seguir a ultima parte de
nossa comunica¢ao em que apresentamos algumas consideracdes sobre a produ-
¢do deste conhecimento para fins de internacionalizacdo.

0 FOS/FOU NA UFPE

Optamos por comentar aqui tao somente uma parte da unidade didatica (UD)
selecionada para fins de delimitacdo do presente trabalho. Restringiremos, portan-
to, a presente ilustracdo a terceira sequéncia denominada «A I’Arrivée/Sur le cam-
pus». Considerando-se que os estudantes ja tiveram mais de 100 horas de aula,
iniciadas pela logica do FLE, sendo afuniladas para o FOS, em que se trabalhou a
especificidade da drea em estudo para se chegar a realizagio de médulos de FOU.

Resumindo-se, a triade FLE/FOS/FOU estabelece a progressao do eixo lingua-
-cultura do projeto pedagogico BRAFITEC na UFPE, o qual esta a seu turno vinculado
ao programa FsF como explanado anteriormente. H4, porém, que se discorrer um
pouco mais sobre a complexidade dessa demanda: a de conhecer o FLE para, a seguir,
compreender o conjunto de tarefas escolares, para restitui-las no contexto da pratica
académica independentemente das disciplinas. Essas foram algumas das inquietagoes
que motivaram o grupo de pesquisa LENUFLE, ao longo dos dltimos anos.

A presente UD visa assim familiariza-los com o contexto para o qual serdo
confrontados quando de sua chegada ao campus francés. Esta sequéncia é dividi-
da em duas partes:

FOU - BRAFITEC - UFPE 2016-2017

SEQUENCE 3 - ARRIVEE EN FRANCE/SUR LE CAMPUS

Unité 1 Unité 2
Entrer en contact Se renseigner
4h 4h

Trataremos aqui tdo somente de uma parte da Unidade 2 — Informar-se. Nela des-
tacamos os seguintes savoir-faire: communicativos, linguisticos e interculturais. Bus-
ca-se com o savoir-faire communicatificom que os alunos saibam poser une question,

8 Optamos por manter algumas expressoes e a apresentagio da atividade em francés, pois traduzi-las

descaracterizaria a proposta da unidade didatica, bem como achamos interessante indicar as possiveis

respostas en rouge. No formato digital essas respostas estao em vermelho e no impresso em cinza.
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comprendre le vocabulaire universitaire et remercier. Quanto ao savoir-faire linguistique
sao trabalhadas I’interrogation et le conditionnel. Por fim, o savoir-faire interculturel
aborda le tutoiement et le vouvoiement, assim como a identificagdo dos diferentes regis-
tros da lingua, tais como o formal e o informal, respectivamente, le soutenu et le familial.

A referida UD da conta assim de situacdes reais de comunicacdo, dai a per-
tinéncia em trabalharmos com aspectos linguageiros mais do que com nomencla-
turas sintaticas que nao serviriam senao para coloca-los com um poder de conhe-
cimento gramatical que ndo implica necessariamente apropriagdo e consciéncia
linguisticas. Dessa forma, pensamos que apresentar aqui somente uma parte da
UD seja representativo do estudo de lingua-cultura proposto como exercicio
emancipatorio no processo de ensino e aprendizado de uma LE.

Destacamos assim a referida unidade, cujo objetivo principal é saber adaptar
sua maneira de fazer uma pergunta em funcio do contexto de enuncia¢do. O vo-
cabulario trabalhado é o relativo ao contexto universitario, dai propormos um
exercicio de escuta como ilustrativo dessa etapa (os didlogos estdo disponiveis no
Anexo I, ao final deste trabalho). Assim é possivel vislumbrar dois registros distin-
tos: a linguagem formal e a linguagem coloquial francesa, conforme o que segue.

Unité 2. Se renseigner

Objectif: Adapter sa maniére de poser une question en fonction
du contexte d'énonciation.

Exercice 1. (Document x — Piste audio_x)
Ecoutez les enregistrements suivants et répondez aux questions.

1) Ou se trouve-t-on?

Situation 1: A la bibliotheque
Situation 2: Dans la rue
Situation 3: Sur le campus
Situation 4: En cours

Situation 5: Dans le bureau d’un prof

Situation 6: Au magasin
Situation 7: A un assistant de cours
Situation 8: Au réfectoire

Situation 9: Au guichet d’informations facultaire
Situation 10: Au magasin de tabac/presse

Réécoutez une seconde fois I’enregistrement.
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2) Quel registre de langue est-il utilisé dans chacune de ces situations (formel —
courant — informel)? Classez les situations dans le tableau et justifiez votre
réponse.
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Formel Courant Informel Justification
1. X Une demande & un professionnel du métier
2. X II's’agit d'une situation quotidienne
3. X Entre amis/collégues de fac
4. X Rattrapage
5. X Consultation d'un domaine spécifique
6. X Situation commerciale
7. X Explication d’un contenu précis
8. X Sollicitation d’une information précise
9. X Renseignement pour se déplacer
10. X Situation routiniére d’achat

3) Rappel: Régles de construction de I'interrogation

a. Intonation (infonation montante & la fin de la phrase)
Exemple: Vous parlez francais?
Vous partez quand?
b. «estce que» (on ajoute «est-ce que» au début de la phrase ou aprés le mot interrogatif)
Exemple: Est-ce que vous parlez francais?
Pourquoi est-ce que vous refusez de répondre 2
c. Inversion
Exemple: Parlez-vous francais?
Ou allezvous?

ATTENTION: Quand le verbe se termine par une voyelle et que le sujet commence par une
voyelle, il faut ajouter un «t» euphonique entre le verbe et le sujet.

Exemple: Elle parle frangais. =>Parlet-elle frangais?

En bref: Intonation «est-ce que» Inversion
Question Sujet + Verbe Estce que + Sujet + Verbe Verbe + «» + Sujet
fermée Tu veux sortire Est-ce que tu veux sortire Veux-u sortire

Question | Sujet + Verbe + Mot | Mot interrogatif + «estce | Mot inferrogatif + Verbe +
ouverte inferrogatif que» + Sujet + Verbe «» + Sujet
Tu es oU? Ou est-ce que tu es? Ou es-u?
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4) Voici certaines situations de la vie quotidienne universitaire. Pour chacune de
ces situations, dites quel type de questions vous utiliseriez et donnez un exemple
de questions que vous pourriez poser afin d’obtenir un renseignement dans ce
contexte particulier.

Situation 1: Mariella se trouve a la bibliothéque universitaire et veut savoir
ou chercher le livre de Dominique Presles sur I’architecture
navale.

Types de questions: intonation — «est-ce que»— inversion
Exemples de questions: Vous savez ou sont les ouvrages sur I'architecture navale?
Est-ce que vous sauriez ou sont les ouvrages sur I’architecture navale?

Savez-vous ou sont les ouvrages sur I’architecture navale?

Situation 2: Pedro est dans la salle multimédias et veut acceder aux vidéos sur les
études en master de mécanique de ces dix derniéres années.

Vous pouvez me dire ou se trouvent les vidéos sur les études en master de mécanique de

ces dix derniéres années?

Est-ce que vou pouvez me dire ou se trouvent les vidéos sur les études en master de

mécanique de ces dix derniéres années?

Pouvez-vous me dire ou se trouvent les vidéos sur les études en master de mécanique de

ces dix derniéres années?

Situation 3 Arthur pose des questions sur I'emploi du temps de la prochaine
période.

Monsieur, vous avez les horaires du prochain semestre?
Est-ce que vous avez, monsieur, les horaires du prochain semestre?

Monsieur, avez-vous les horaries du prochain semestre?

5) Sigles et expressions universitaires. — Complétez le tableau avec la traduction
qui convient. Aidez-vous de I'Internet si nécessaire et préparez-vous a expliquer
les sens de chacun de ces mots.
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Sigle ou expression Traduction francaise Equivalent au Brésil
francaise
1 la fac’ la faculté a universidade
2 cursus cycle d'études universitaires o curso/a graduagdo
3 BDE bureau d’éléves ou d'étudiants centro académico
4 le foyer espace prévu pour les rencontres repUblica
des étudiants
5 le campus espace rassemblant les bafiments campus
universitaires
6 la cafet la cafétéria cantina
7 un amphi un amphithéétre anfiteatro ou auditério
8 RDE logement des éléves ou des dormitérios
étudiants
9 self restaurant self service RU - restaurante universitdrio
10 WE Week-end final de semana

6) Complétez les phrases avec des sigles ou expressions de I’exercice précédent.

a) La fac’ d’ingénieur civil se trouve prés du chantier naval.

b) Certains cursus multidisciplinaire sont possibles dans les grandes écoles
francaises.

c) D’Ensta/Bretagne et son BDE offrent une vie associative débordante.
d) Le Foyer d’Ensta/Bretagne est tout proche des RDE, c’est vrai?
e) C’est comment la vie sur le campus d’une université frangaise?

f) Je vous rejoins a la cafét en deux minutes.

h

i) Le self d’Ensta est ouvert tous les jours.

g) Les amphi de la Sorbonne sont trés connus.
) La RDE bretonne est cool!

j) Lors de mon arrivée sur le campus, j’ai vécu un WE inoubliable.

Exercice 2. Vous avez passé ’aprés-midi au foyer des étudiants. En fin de
journée, vous vous rendez a une permanence organisée par
I’assistant de votre cours sur les énergies renouvelables. Vous es-
sayer de transposer au registre formel les questions que vous
avez pratiquées au foyer.



248

Gelne 40 anos
Situation/Enoncé Soutenue
1. Je fais comment pour te Est-ce que je peux avoir votre contact par courriel
contacter? Tu as un mail2 électronique?
2. Tu peux m’aider & Pourriez-vous m’aider & répondre & cefte question?
répondre & cetfte question?
3.Tu crois que je peux fe Croyez-vous qu'il serait possible vous demander de I'aide?

demander de I'aide?

4. Es+tu disponible pour Vous seriez disponible pour m’accompagner?
m’accompagner?

5. Tu sais o est 'amphi de | Sauriez-vous ouU se trouve |'amphithéatre de la faculté des

la fac des sciences? sciences?

Exercice 3 Jeu de roles
Par deux, vous allez créer deux dialogues, ’'un écrit dans un
langage soutenu. Lautre fera la version de ce méme dialogue
dans une situation informelle.

Situation Formelle: Sur le campus (un enseignant a une enseignante)
Bonjour Monsieur! Vous avez cours maintenant?
Non, jai terminé pour aujourd’hui, je vais prendre un café
avec les collegues. Venez avec nous? je vous invite!

Situation Informelle: Sur le campus (un étudiant a une étudiante)
Salut! T’as cours maintenant?
Non, jai terminé pour aujourd’hui, on va a la cafét avec
les potes. Tu viens avec nous? je t’invite!

Considerando-se que esta metodologia de trabalho se abre para um novo
campo de investiga¢ao didatico, ensaiamos primeiramente introduzir os apren-
dentes em um ambiente convivial e interativo.A proposta de atividades tendo por
pano de fundo a vida cultural universitaria é colocada em evidéncia na elabora-
¢ao dos modulos FOU, pois pensamos que este seja 0 caminho mais adequado
para introduzi-los aos preceitos preconizados pelo letramento em LE, bem como
para a implicacdo sugerida pela CI.

Segundo Mangiante e Parpette (2004), o estudo das interferéncias intercul-
turais pode reduzir as distancias de conteudo em sala de aula. Tais lacunas, seja
de contetidos, seja de abordagem demandam uma aproximacao cientifica que nao
tem sido, via de regra, feita.
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Os autores destacam o fato de que muitas vezes essa falta de correspondéncia
leva a que muitos estudantes alofones desistam de sua formacdo universitaria no
exterior, pois s30 no mais das vezes jogados no sistema educativo francés sem que
sejam efetivamente levadas em conta as diferengas de programas e de hdbitos de
trabalho entre a cultura universitdria de seu pais. Eis um dos principais obstacu-
los que os estudos cientificos brasileiros tém de buscar ultrapassar, no mapa da
internacionaliza¢do que poe a frente o desenvolvimento economico de nosso pais
através da educagao regida pelos principios da igualdade social.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel seminal da educacdo, referendando mais uma vez Mészaros (2008),
foi amplamente evocado na parte introdutéria deste artigo, bem como ao longo
de seu desenvolvimento, por isso ndo poderia deixar de ser lembrado nesta parte
de encerramento de nossas consideragoes.

E possivel afirmar que a concepgdo de um trabalho de cunho democratico,
como o sugerido na elabora¢iao dos moédulos FOU, para a inser¢ao do Brasil na geo-
grafia da internacionalizacdo reanima a discussdo do paradigma classico de pesqui-
sa, cujas caracteristicas remontam ao modelo cientifico tradicional do moderno e
totalitario. Nesse artigo, ‘teorias e praticas’ sio entendidos como ‘conhecimentos e
saberes’, enquanto chave problematizadora de questdes contemporaneas, ja que no
paradigma epistemoldgico atual, a ciéncia nao é tomada como verdade absoluta.

Naio apenas aplicando teorias, buscamos implicar os aprendentes em sua
inser¢do enquanto sujeitos de um mundo plural e diverso através do processo de
ensino e aprendizagem do francés enquanto lingua e cultura da contemporanei-
dade. O modelo de omissdo e alienacdo, sobrepujado por um estudo da lingua-
gem arbitrario, é proprio de sujeitos que vivem sob a tutela de estados totalitarios,
nos quais a educagao passa a ser apenas uma mercadoria no reino do capital. Dai
a crise do sistema de ensino, pressionado pelas demandas capitalistas e pelo esma-
gamento dos cortes de recursos or¢amentdrios publicos. A mercantilizacdo da
educacdo é um problema que impede o avanco das sociedades, transformando os
espacos educacionais em shopping centers que funcionam para atender a logica
do consumo e do lucro. Sendo assim, reconhece-se que a pesquisa em LE no Bra-
sil apresenta um manancial de trabalhos que esta ainda por ser desvelado, sobre-
tudo, pela relagio que estabelece com o ensino, em nosso caso particular, no
processo de ensino e aprendizado do francés.

Enfim, podemos afirmar que a eficacia de politicas publicas linguisticas apresenta
forte correspondéncia com a realizagao de projetos ancorados na metodologia do letra-
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mento em LE. Produzindo-se trabalhos sob a perspectiva ampla da cultura humana,
respeitando a diversidade e a inclusdo. Entendemos assim que o presente tipo de projeto
possibilita a integracao dos trés pilares da educagao superior nacional com vistas a agdes
democraticas e libertdrias, especialmente para o terreno fértil das LE no Brasil.
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ANEXO I - DOCUMENTO X - PISTE AUDIO_X

Situation 1: A la bibliothéque (un étudiant a la bibliothécaire)

Situation 2:

Situation 3:

Situation 4:

Situation 35:

Situation 6:

Situation 7:

Situation 8:

Situation 9:

Est-ce que vous auriez le dernier numéro de la Revue Maritime?
Oui, elle se trouve au fond de la salle de lecture, prés de la porte de secours.

Dans la rue (un étudiant a un passant)
Monsieur, vous avez I’heure s’il vous plait?

Hmmm, il est midi moins dix.

Sur le campus (un étudiant a une étudiante)

Salut! T’as cours maintenant?

Non, j’ai terminé pour aujourd’hui, on va au café avec les potes.
Tu viens avec nous? je t’invite!

En cours (un professeur a un étudiant)
Monsieur, pourriez-vous nous rappeler ce qui a été dit la derniére fois au
sujet de la hauteur métacentrique telle que développée par Euler?

Dans le bureau d’un professeur (un étudiant a un professeur)

Je me demandais si vous pourriez m’aider dans mon projet de recherche sur
les technologies satellitaires.

Et quel point de vue soubaiteriez-vous adopter pour cette recherche?

Au magasin (un étudiant au vendeur)

Est-ce que vous auriez de la farine de manioc?

Du manioc? Non, désolé, nous n’avons pas ca ici...

Ab, et est-ce que vous connaissez un endroit qui en vend?

A un assistant de cours (un assistant a une étudiante)

Bon, quelle est la chose que vous n’avez pas comprises

Non, j’ai tout compris plus ou moins, mais j’aurais voulu que vous me
réexpliquiez la parentheése que le prof a fait sur I’bydrostatique a la fin du

cours.

Au réfectoire universitaire
Est-ce que vous avez des pdtes sans gluten?
Oui, elles se trouvent juste derriere vous!

Au guichet d’informations facultaire (une étudiante a la secrétaire)
Bonjour madame, est-ce que vous pouvez me dire comment faire pour
rejoindre le campus Biotech?

Bien siir, étes-vous motorisé?

Situation 10: Au magasin de tabac/presse (un étudiant au vendeur)

Bonjour monsieur, combien coiite ce journal?
Ca fera 2 euros 50
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INTRODUCAO

Desde a publicagao dos PCN, cada vez mais se discute a importancia e a relevan-
cia do uso de textos no processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, pau-
tado em um trabalho sistematico com os diferentes géneros textuais, buscando uma
interagdo entre leitura, produgio textual e analise linguistica. Para autores como San-
tos, Cuba Riche e Teixeira (2012, p. 16), a abordagem textual em sala de aula colabo-
ra para que os alunos reflitam sobre a lingua, pois, “embora seja importante que os
alunos conhecam terminologia gramatical e norma culta, o professor precisa mostrar
como se usa a lingua, em que contexto se opta por uma ou outra constru¢io”.
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Na perspectiva do ensino, porém, é mais comum as praticas educacionais en-
fatizarem os géneros textuais escritos em sala, relegando a segundo plano o estudo
dos géneros textuais orais. Marcuschi (2001, p. 9) ja discutia esse descompasso,
alertando que, apesar dos varios estudos sobre as relagdes entre oralidade e escrita,
“esse conhecimento ainda nao se acha bem divulgado nem foi satisfatoriamente
traduzido para pratica”. Bueno e Costa-Hiibes (2015) vao além, demonstrando que,
mesmo no ambito académico, hd poucas pesquisas sobre géneros orais e ensino.

Santos, Cruz e Antunes (no prelo, p. 7) também problematizam a auséncia
de trabalhos com a oralidade nos ambientes escolares, afirmando que

No caso da escola, com base no consenso de que os alunos sabem falar, a oralidade
¢ deixada em segundo plano, tanto por professores quanto pelos manuais didaticos.
Isso se deve, em muitos casos, ao desconhecimento da distingio entre oralidade e
fala (...). E necessério que a escola adote uma postura de heterogeneidade no que diz
respeito a lingua, reconhecendo a importancia de abordar géneros orais para discu-

tir situagdes interacionais em que a oralidade estd em foco.

O objetivo deste artigo € contribuir para o ensino de lingua portuguesa arti-
culando compreensdo e produgdo textual a andlise linguistica, exemplificando
com propostas de atividades com o género oral entrevista, aplicadas em quatro
turmas do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA II), correspondentes
ao Ensino Fundamental II.

Acreditamos que um trabalho com géneros textuais orais em sala pode con-
tribuir para uma reflexao sobre as estratégias de sua construcdo, sobre suas espe-
cificidades e formas de organizagao, sobre suas condi¢des de produgio e sobre o
continuum fala-escrita. Esperamos que este artigo contribua para a divulgagao
dos estudos sobre o tema e que as reflexdes tedrico-praticas aqui apresentadas
possam ser traduzidas para as praticas de ensino, a fim de estimular o interesse
dos alunos pela Lingua Portuguesa e possibilitar maior dominio e autonomia nas
suas interagdes sociais.

GENEROS TEXTUAIS E PRATICAS DE LINGUAGEM

Desde o final do século XX, a Linguistica de Texto (LT) vem rediscutindo
alguns pressupostos que contribuem para o ensino de lingua, defendendo a abor-
dagem textual a partir de uma perspectiva sociointeracional e cognitivista da
linguagem, considerando aspectos linguisticos, interacionais, sociais, cognitivos,
pragmaticos e historicos envolvidos na atividade social. Também os PCN (BRA-
SIL, 1998, p. 23) tracam diretrizes gerais que colocam o texto como objeto cen-
tral, ressaltando que
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nao é possivel tomar como unidades bésicas do processo de ensino as que decorrem
de uma anélise de estratos-letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases —
que, descontextualizados, sio normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a

unidade bésica do ensino s6 pode ser o texto.

As contribui¢des da LT vém sendo responsaveis pela mudanca de enfoque nas
concepgoes de lingua e de texto: a primeira é considerada uma forma de interacio,
e, por consequéncia, o segundo passa a ser o proprio lugar da interagdo, com os
sujeitos interagindo em uma atividade colaborativa de constru¢do de sentido (cf.
KOCH, 2003), na qual entram em jogo o conhecimento de mundo, as préticas co-
municativas, aspectos historicos e culturais, enfim, um vasto conjunto de saberes.

Na perspectiva do ensino, essa mudanca em relagio as concepgoes de lingua
e texto tem refletido em uma perspectiva focada para a lingua em uso, manifes-
tada, nos PCN, nas trés praticas de linguagem — leitura, produ¢io textual e ana-
lise linguistica —, que devem estar integradas, conforme defendem autores como
Bunzen e Mendoncga (2006), Santos, Cuba Riche e Teixeira (2012), apenas para
citar alguns. Assim, textos orais e escritos (os PCN ndo tratam de textos multi-
modais nem abordam o hipertexto) devem ser trabalhados em sala de aula em
relagdo a sua compreensdo e produgdo, observando aspectos linguisticos e consi-
derando as condicoes de circulacdo desses textos. Em outras palavras, os textos
devem ser abordados como representantes de géneros.

Antes, porém, de discutirmos o conceito de género textual (GT) e sua impor-
tancia no ensino, é importante voltar as praticas de linguagem apresentadas nos
PCN, pois nem sempre fica claro o que elas significam atualmente. Em relagdo a
leitura e a produgao textual, a concep¢do atual tem sido partilhada por profissio-
nais das dreas de Letras e Pedagogia. Segundo Koch (2003) e Koch e Elias (2008),
leitura e produgio estio interligadas e sao dependentes da interagao dos interlo-
cutores. A leitura consiste em levantamento de hipoteses e percepgao de estraté-
gias utilizadas pelo produtor, que, por sua vez elabora o texto conforme intencio-
nalidades nem sempre conscientes, mas perceptiveis por meio das pistas textuais.
Para Santos, Cuba Riche e Teixeira (2012, p. 41),

Aprender a ler, muito mais do que decodificar o cddigo linguistico, € trazer a expe-
riéncia de mundo para o texto lido, fazendo com que as palavras tenham um signi-
ficado que vai além do que estd sendo falado/escrito, por passarem a fazer parte,

também, da experiéncia do leitor.

Em relagdo a producdo, também é importante destacar que, ao considerar os
textos como representantes de géneros, as condi¢des de producido e de circulagio
passaram a ser enfatizadas. Por isso, os conceitos de suporte e dominio discursi-
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vo, que especificaremos mais a frente, sdo relevantes. Além disso, diversos autores
tém destacado a importancia de considerar a escrita um processo, para o qual o
papel do professor ndo é de mero corretor, mas de coenunciador. Soares (2009) e
Santos e Teixeira (2016), por exemplo, apontam a importancia do feedback do
professor no texto do aluno, destacando aspectos positivos relativos ao progresso
do aluno e negativos, que precisam ser melhorados, sempre de maneira objetiva.
As autoras também concordam ao sugerir que seja dada a oportunidade de os
alunos reescreverem seus textos, com base no feedback (que também pode ser
uma avaliag¢do entre pares ou mesmo uma autoavaliagdo), para que o aluno viven-
cie a experiéncia de reorganizar suas ideias para melhor atingir seus objetivos.

Ja em relagio a pratica de analise linguistica, apesar de tantas obras sobre o
tema — Geraldi (1997), Possenti (1997), N6brega (2000), Mendonga (2006), Tra-
vaglia (2010), apenas para citar alguns autores —, ha ainda muitas duvidas por
parte de professores dos mais diversos niveis de ensino. Andlise linguistica signi-
fica ensinar a lingua em uso, considerando aspectos teéricos, descritivos e norma-
tivos, mas inserindo no debate em sala de aula questdes que sempre ficaram a
margem, como a intencionalidade, as pistas textuais, a importancia do contexto,
as escolhas linguisticas conforme o projeto de dizer (cf. KOCH, 2003). Fica claro,
portanto, que, para efetuar a andlise linguistica, ndo se pode apenas analisar
frases soltas e descontextualizadas (embora isso possa ser feito em alguns mo-
mentos da aula) nem considerar o texto um pretexto para retirada de exemplos.
Ha4 de se analisar de fato as estratégias linguisticas, fazendo o que Travaglia de-
fende como uso-reflexao-uso (2010[1995]).

Como salienta Marcuschi (2008, p. 155), na perspectiva do processo de en-
sino-aprendizagem, ndo podemos prescindir de uma abordagem textual, pois
“todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva
através de enunciados (orais e escritos)”, por isso o estudo dos GT tem sido tao
associado ao ensino. Para o autor (id., p. 90), “quando se ensina alguém a lidar
com textos, ensina-se mais do que usos linguisticos. Ensinam-se operagoes dis-
cursivas de produgao de sentidos dentro de uma dada cultura com determinados
géneros como forma de agao linguistica”.

O conceito mais recorrente de géneros advém de Bakhtin (2011 [1959]), carac-
terizando-os pelo contetido tematico, estilo de linguagem e construgao composicio-
nal, numa perspectiva interacional. Marcuschi (2002) destaca que hd uma relativa
estabilidade nos GT, uma vez que é possivel adapta-los a condi¢es interacionais
especificas, mescla-los (intergenericidade) e, em alguns casos, alterar-lhes tanto a
configuragdo que criamos um novo género. Cavalcante (2012, p. 44) lembra que a
atividade verbal s6 é possivel por meio de géneros, que se constituem como

(...) padrdes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de acordo

com necessidades enunciativas especificas. Trata-se de artefatos constituidos s6cio
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cognitivamente para atender aos objetivos de situagdes sociais diversas. Por esse
motivo, eles apresentam relativa estabilidade, mas seu acabamento foi (e continua

sendo) constituido historicamente.

Os GT circulam em diversos suportes, amparados em dominios discursivos
ou instancias discursivas que, conforme Marcuschi (2008, p. 194), podem ser
entendidos como “uma esfera da vida social ou institucional (religiosa, juridica,
jornalistica, pedagdgica, politica, industrial, militar, familiar, ladica etc.) na qual
se ddo praticas que organizam formas de comunicagao e respectivas estratégias de
compreensao”. Além disso, sdo essencialmente multimodais e alguns, como os
géneros digitais, acentuam ainda mais a ténue linha que poderia separar texto
falado e escrito (cf. ALVES Fo.; SANTOS; RAMOS, 2017), devido ndo apenas a
aparente sincronia entre pergunta e resposta num chat, por exemplo — o que po-
deria assemelhd-lo a uma conversa face a face — quanto a adaptacdo de géneros
que circula(va)m em papel para outras midias, como acontece entre o didrio e o
blog; tais adaptagdes de géneros comuns na fala e na escrita para a internet Mar-
cuschi (2008) chama de transmutacao.

Devido a sua plasticidade e adaptacdo as situacoes concretas de comunica-
¢do, os géneros tém sido temas-chave em pesquisas sobre ensino de linguas. No
caso do ensino de lingua portuguesa no Brasil, o foco da abordagem textual tem
sido os géneros escritos, enquanto os orais costumam ser deixados em segundo
plano, mesmo em livros didaticos aprovados pelo MEC (cf. CRUZ, 2012). Varios
estudiosos, como Marcuschi (2001, 2002, 2008), Dolz e Scheneuwly (2004), Tei-
xeira (2012), Bueno e Costa-Hiibes (2015), Santos; Cruz; Antunes (no prelo),
Travaglia (no prelo), entre outros, vém trazendo a baila questoes cruciais sobre a
importancia e o emprego dos géneros orais como objeto de ensino.

Em atividades com géneros orais, podem ser abordados aspectos linguisticos
e textuais, tendo em vista as suas relagdes com o género trabalhado. Assim, por
exemplo, conforme Teixeira (2012), nos géneros orais entrevista e conversa infor-
mal, o professor pode enfatizar aspectos relacionados a situacoes formais, como
uso da linguagem, polidez, expressdo corporal, organizacio do texto, tema, tur-
nos, topicos discursivos, hesitacoes, reformulacdes, repeti¢oes etc. e analisar seus
efeitos de sentido e sua func¢do no texto. Isso significa expor o aluno a diferentes
situagoes de interlocu¢do que contribuem para sua inserc¢do social.

Outra forma de trabalhar os géneros textuais orais, enfatizando a oralidade e a
sua relacdo com a escrita, é por meio de atividades de retextualizagao (MARCUS-
CHI, 2001). De acordo com o autor, realizamos constantemente esses processos nas
nossas intera¢oes do dia a dia, sem perceber a complexidade desses procedimentos:
quando lemos um livro e contamos o seu enredo para um interlocutor, ou, ainda,
quando um aluno anota em seu caderno as explicagdes que ouve do professor.
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Marcuschi (2001) aponta algumas operagoes de natureza linguistico-textual
e cognitiva para a transformagao do texto falado para o texto escrito: eliminagao
de marcas estritamente interacionais, hesitagoes e partes de palavras; insercao de
pontuacdo baseada na entoagdo da fala; eliminagao de repeti¢oes, redundancias,
parafrases e pronomes egoicos; introducio de paragrafos e pontuagdo detalhada
sem modificar a ordem dos topicos; introdu¢do de marcas metalinguisticas; re-
construcdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacdo sintatica, enca-
deamento; tratamento estilistico; reordenacdo tdpica e reorganiza¢do da sequén-
cia argumentativa; agrupamento de argumentos.

Nessa perspectiva, na abordagem, por exemplo, de uma entrevista oral, em
sala de aula, o professor pode realizar com seus alunos atividades que enfoquem
esses processos de transformagdo de um texto oral em um texto escrito. Desse
modo, os estudantes terdo a chance de observar como as hesitacoes, reformula-
¢Oes, pausas etc. podem colaborar para o funcionamento e a construcdo do texto
falado. Em contrapartida, ao proceder a transformagao do texto falado para o
escrito, poderdo perceber que essas estratégias ndo se aplicam ao texto escrito,
que utiliza regras proprias — a ndo ser que haja interesse em marcar, na escrita,
essas marcas prototipicas de textos orais, como acontece com algumas revistas e
jornais que transcrevem conversas telefonicas sem editar todas as hesitagoes, re-
peti¢des e pausas, com intuito de deixar clara, por exemplo, a indecisdo de quem
fala, sua culpa em algum crime etc. (cf. Marcuschi, 2001).

Ha casos também, conforme salienta Hoffnagel (2010, p. 202-203), de revistas
dirigidas a jovens e adolescentes que entrevistam artistas e deixam “a linguagem
coloquial, tanto na parte do entrevistador quanto do entrevistado”. Nesses casos, a
manutengao de nivel de linguagem ou de estratégias tipicas da fala tém “o efeito no
leitor de que esta compartilhando uma conversa intima entre pessoas do mesmo
mundo” (id., p. 203), enquanto em entrevistas com autoridades ou especialistas, a
linguagem é mais formal. Procedendo a essa analise nas aulas, os alunos poderio
verificar que a oralidade e a escrita se relacionam de acordo ndo apenas com os
interlocutores, mas também com o publico-alvo, propésito e tema da revista.

Ainda em relagido a retextualizacdo, Crescitelli e Reis (2014, p. 35) também
atestam a importancia de um trabalho que parte da fala para chegar a escrita,
sem, contudo, julgar esta melhor que aquela:

E de suma importincia que o trabalho seja realizado de modo que o aluno reflita
sobre as diferencas encontradas, na comparacdo do texto falado com o texto escri-
to, para que delas tenha conhecimento e adquira a consciéncia de que ambas as
modalidades de texto se organizam de modo diferente e que, em especial, tenha
clareza de que uma nio é melhor do que a outra, mas que atendem a situagoes co-
municativas diversas. Também, neste caso, o aluno saberd quais sdo as marcas de

oralidade para nio usa-la no texto escrito, dependendo da situagdo comunicativa.
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Percebemos, portanto, que a concepgao atual de lingua a considera um con-
bl b

junto de praticas discursivas que vai além de uma série de regras ou um sistema
de formas simbolicas, em relacdo a textos orais e escritos. Conforme atestam
Marcuschi e Dionisio (2007), é importante entender a diferenca entre lidar com
formas linguisticas ou préticas sociais. O aspecto central nessa questdo é a obser-
vancia de duas distingdes: (i) relagao entre fala e escrita; (ii) relagdo entre oralida-
de e letramento. As expressoes “fala” e “escrita” apontam para as formas orais e
escritas, respectivamente, sob o aspecto do material linguistico e de sua realiza-
¢do textual discursiva. Do ponto de vista discursivo, a lingua falada e a lingua
escrita apresentam caracteristicas proprias que as diferenciam e que geram conse-
quéncias formais muito importantes. Segundo Castilho (2014, p. 16),

a linguagem humana é fundamentalmente dialdgica, mesmo em sua modalidade es-
crita. Uma diferenga, entretanto, é que na LF os usudrios estdo em presenga, e a
constru¢dao do enunciado se ressente de maneira acentuada da interacdo que ai se
desencadeia. Uma das 6bvias consequéncias disso é que na lingua escrita (LE) é neces-
sario explicitar as coordenadas espaco-temporais em que se movem as personagens,

a0 passo que na LF tais coordenadas j4 estdo dadas pela propria situacao de fala.

A esse propdsito, Marcuschi e Dionisio (2007, p. 20) ressaltam que “as dife-
rengas mais notaveis entre fala e escrita estio no ponto de vista da formulagdo
textual”: a fala ocorre em tempo real, diferentemente da escrita, em fungdo da
natureza do processamento; as estratégias interativas, a organizag¢do do topico e
a progressao referencial ocorrem de forma especifica devido as necessidades pe-
culiares de uso; a atividade metaenunciativa é mais frequente na fala que na escri-
ta (comentarios como “em outras palavras”, “corrigindo o que eu disse” etc.); a
escrita se manifesta como grafia (a escrita é mais duradoura) e a fala como som;
com relagdo a situacionalidade, a fala apresenta condi¢des contextuais diferentes
(geralmente, um didlogo face a face, com um maior aproveitamento dos contex-
tos partilhados), o que ndo ocorre na escrita; em textos orais, verbalizagdo e
planejamento ocorrem concomitantemente, ja em textos escritos, escrita e produ-
cao final ocorrem em momentos distintos.

Ja os conceitos de oralidade e letramento, para Marcuschi (2001), referem-se
as praticas sociais ou praticas discursivas no tratamento da lingua falada e da
lingua escrita. Segundo o autor, o letramento “envolve as mais diversas praticas
da escrita (nas suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropria-
¢do minima da escrita, tal como o individuo que é analfabeto, (...) até uma apro-
priagdo profunda” (id., p. 25). Por outro lado, a oralidade “seria uma pratica
social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou
géneros fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realiza¢do mais infor-
mal a mais formal nos mais variados contextos de uso” (id., ibid.).
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Portanto, Marcuschi (2001) salienta que a fala e a escrita apresentam os mes-
mos tracos: dialogicidade, usos estratégicos, fungdes interacionais, envolvimento,
negociacdo, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade. De acordo com Favero,
Andrade e Aquino (2014, p. 13-14), que retomam Marcuschi (2001), “as diferen-
cas entre as duas modalidades ocorrem dentro de um continuum tipologico e pre-
cisam ser vistas na perspectiva do uso e ndo como caracteristicas intrinsecas”.

Esta perspectiva que relaciona fala e escrita orienta-se numa visdo interacio-
nista e visa a lidar com a lingua como fenémeno interativo e dinamico. Desse
modo, dedica-se a perceber as diversidades das formas textuais, compreender a
integracao fala/escrita, detectar as especificidades de cada modalidade na propria
atividade de construgdo dos sentidos. Segundo Marcuschi (2001, p. 34), a pers-
pectiva interacionista preocupa-se

com os processos de produgio de sentido tomando-os sempre como situados em con-
textos socio-historicamente marcados por atividades de negociacdo ou por processos
inferenciais. Ndo toma as categorias linguisticas como dadas a priori, mas como
construidas interativamente e sensiveis aos fatos culturais. Preocupa-se com a analise
dos géneros textuais e seus usos na sociedade. Tem muita sensibilidade para fendéme-
nos cognitivos e processos de textualizacdo na oralidade e na escrita, que permitem a

producdo de coeréncia como uma atividade do leitor/ouvinte sobre o texto recebido.

Portanto, na abordagem atual, a relacdo fala/escrita reflete um constante
dinamismo fundado no continuum tipologico das praticas sociais de producio
textual entre as duas modalidades.com isso, verificamos que a conversa esponta-
nea, por exemplo, representaria um género prototipico da fala, enquanto um ar-
tigo cientifico apresentaria caracteristicas marcantes da escrita. Por outro lado,
fala e escrita podem aparecer mescladas ou imbricadas gradativamente ao longo
do continuo como exemplo, destacamos os bilhetes ou as cartas pessoais, que
podem apresentar caracteristicas tanto da fala quanto da escrita. O mesmo ocor-
re com o noticiario de radio ou de TV, considerado género misto.

Em relag¢do ao grau de formalidade dos géneros orais, muitas vezes tratados
equivocadamente como textos mais informais, de acordo com Bortoni-Ricardo
(2005, p. 24), “a escolha de determinado grau de formalidade na fala depende
basicamente do papel social que o falante desempenha a cada ato de interacdo
verbal”. Segundo a autora, esse processo nido apenas demanda maior atengio e
planejamento, mas também considera a influéncia do interlocutor sobre o com-
portamento estilistico do falante. Sendo assim, “o falante ajusta sua linguagem,
variando de um estilo informal a um estilo cerimonioso, a fim de se acomodar
aos tipos especificos de situagdes” (id., p. 25). Para Bortoni-Ricardo, alguns fato-
res colaboram para a escolha do nivel de linguagem, como os participantes da
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interagdo, o topico da conversa e o local onde ela se processa. Além disso, no es-
tilo monitorado, o grau de atencio e planejamento sao maiores, implicando maior
complexidade cognitiva. Assim, para que géneros orais sejam abordados em sala
de aula, é necessdria a compreensdo das especificidades e das regularidades do
oral na perspectiva do uso real, e ndo em relagdao a escrita, como normalmente
ocorre. Caso contrario, como salientam Dolz e Schneuwly (2004, p. 132),

ficar pensando sobre o aspecto cadtico do oral em si a partir do discurso organizado
pela escrita é condenar-se a somente ver hesitagoes, titubeios, reformulac¢des, retoma-
das ecoicas, balbucios, falsos inicios e falsas cadéncias, fiticos onipresentes, inicio de
turnos abortados, quebras, interrupgoes, latidos, suspiros de todo tipo, em que a
frase canonica Sujeito-Verbo-Objeto é um fendémeno singular e, portanto, notavel e

notado.

Além disso, ha de se atentar para o perigo de ensinar o “oral da escrita”,
como advertem Dolz e Schneuwly (2004, p. 112-113). Os trabalhos realizados
por Marcuschi (1997, 2002), Cruz (2012), entre outros, nos dio uma dimensao
do que ainda falta para que os estudos sobre a oralidade se constituam de fato um
objeto de ensino.

Assim, o trabalho com géneros orais precisa observar suas especificidades
dentro do continuum. Nessa perspectiva, Antunes (2003) propde uma aborda-
gem desses textos orientada para a coeréncia global, a articulacdo entre os diver-
sos topicos ou subtopicos da interagao (cf. LINS et al, 2017), as suas especificida-
des, a variedade de tipos e de géneros de discursos orais, para facilitar o convivio
social, para reconhecer o papel da entonagao, das pausas e de outros recursos
suprassegmentais na construcao do sentido do texto, para desenvolver a habilida-
de de escutar com atencdo e respeito os mais diferentes tipos de interlocutores.

Para que essa pratica pedagogica se efetive, é importante que o professor leve
os seus alunos a compreender e perceber o que acontece durante a producdo oral, a
partir das condi¢oes de produgio e recepc¢ao do texto. Assim, o texto deixara de ser
algo abstrato para se tornar objeto de analise onde se realizam operacdes e estraté-
gias, a fim de alcancar os objetivos pretendidos na comunicagio. Partindo desse
principio, os aprendizes de Lingua Portuguesa terdo maior dominio e seguranga
para agir linguisticamente, exercendo seu papel de cidadaos criticos e conscientes.

ATIVIDADES COM ENTREVISTAS EM SALA DE AULA

Propomos a seguir algumas atividades elaboradas a partir da entrevista
NIG-A-2-M, extraida do banco de dados de estudo comparado dos padroes de
concordancia em variedades africanas, brasileiras e europeias, coordenado pelas
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professoras Silvia R. Vieira, Maria Antonia R. C. da Mota e Silvia F. Brandao
(<http://www.concordancia.letras.ufrj.br>). As atividades foram aplicadas em
turmas de PEJA II, conforme Miranda (2016).

Procuramos destacar algumas possibilidades de encaminhamento para o
trabalho com os géneros textuais orais, em sala, abarcando questdes de oralidade
e sua relacdo com a escrita. Entretanto, o mais importante é concebermos uma
entrevista, uma palestra, uma conversa entre amigos, um pedido de informacio
na rua, um relato oral etc., nio apenas como instrumento para falar, mas, con-
forme defendem Dolz e Schneuwly (2004) e Marcuschi (2001), como praticas
sociais. Concordamos com Hoffnagel (2010, p. 196), quando afirma que “toman-
do género como um evento comunicativo e ndo uma forma linguistica, podemos
considerar a entrevista como uma constelacdo de eventos possiveis que se reali-
zam como géneros (ou subgéneros diversos)”.

Quando se defende uma abordagem textual no ensino, é importante que esse
estudo parta de usos reais da lingua, o que pressupoe interlocutor, finalidade,
contexto etc. Desse modo, em uma entrevista, por exemplo, os aprendizes pode-
rdo refletir sobre o papel do entrevistador, perfil do entrevistado, as estratégias
adotadas pelos interlocutores para dar andamento a entrevista, ou ainda como
alguns aspectos da fala — como entonacdo, marcadores discursivos, hesitacoes,
sobreposi¢oes da fala etc. — podem contribuir para a construgio e a producdo de
sentido do texto.

A entrevista é um GT bastante conhecido na sociedade, presente em algumas
interacdes orais do nosso dia-a-dia — provavelmente, ja vivenciamos, por exem-
plo, uma entrevista médica ou uma entrevista de emprego. Além disso, estamos
acostumados a ver ou ouvir diferentes tipos de entrevistas nos meios de comuni-
cagdo. O fato de a entrevista ser “uma pratica de linguagem altamente padroni-
zada, que implica expectativas especificas da parte dos interlocutores”, conforme
salientam Dolz e Schneuwly (2004, p. 73), colabora para que o individuo reco-
nheca facilmente algumas caracteristicas gerais desse género. Desse modo, o tra-
balho com a entrevista, em sala de aula, podera contribuir para que o professor
amplie alguns conhecimentos do aluno. Sabemos que, por exemplo, o entrevista-
dor, mediador da conversa, e o entrevistado, responsavel por fornecer respostas
ao tema abordado, desempenham fun¢oes diferentes na interacdo. O estudo da
construcdo da representagao desses papéis “constitui um meio para desenvolver o
comportamento interativo verbal dos alunos”, conforme ressaltam Dolz e Sch-
neuwly (2004, p. 73). Nessa linha de raciocinio, Favero (2001, p. 79) atesta que

a entrevista é uma atividade em que, ndo somente pessoas ligadas a drea de comu-
nicagdo, como os jornalistas, mas todos nos, de uma forma ou de outra estamos

envolvidos, quer como entrevistadores, quer como entrevistados. Seu objetivo é
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sempre o inter-relacionamento humano, mas os direitos dos participantes nao sao
0s mesmos, pois o entrevistador faz as perguntas e oferece, em seguida, o turno ao
entrevistado. Na verdade, as relacdes de poder entre eles deixa-os em diferentes
condig¢oes de participagdo no didlogo, havendo um direcionamento maior ou menor
da interacdo: o entrevistador pode simplesmente cumprir o papel de obter respostas
ou dirigir de tal maneira que o entrevistado é conduzido as respostas pré-estabele-
cidas por aquele; ndo precisamos ser grandes conhecedores para detectar o que
ocorre e, frequentemente, ouvimos comentarios do tipo: “o repdrter ndo deixou

Fulano falar e cortou”.

Nesse sentido, os diferentes tipos de entrevistas e seus diferentes propositos
podem servir para o desenvolvimento de uma variedade de propostas didaticas
que levem os discentes a refletir sobre praticas relacionadas ao seu cotidiano,
como no caso de uma entrevista médica ou uma entrevista de emprego que ocor-
re em situagdes interacionais, nas quais, frequentemente, se sentem constrangidos
ou ansiosos.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 73) salientam que o que diferencia a entrevista de
uma conversa comum € o seu carater estrutural e formal especificamente planejado
para atender as expectativas do destinatario. Além disso, conforme enfatiza Hoff-
nagel (2010, p. 196), “quando houver mais de dois participantes, como, por exem-
plo, quando uma banda de rock é entrevistada, os varios membros da banda res-
pondem as perguntas, mas continua havendo apenas dois papéis desempenhados”.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 74), é importante definir as dimensoes
ensinaveis de um género, pois isso facilitara a apropriag¢ao deste como instrumen-
to e possibilitard o desenvolvimento de habilidades de linguagens diversas a ele
associadas. Nesse sentido, no caso do género entrevista, os autores destacam trés
dimensoes essenciais:

1. O estudo do papel do entrevistador, concebido como mediador numa situa¢do de
comunicagdo entre um entrevistado, especialista num dominio particular, e um pa-
blico destinatario, geralmente iniciante, constitui um meio para desenvolver o com-
portamento interativo verbal dos alunos. Nesse caso, o ensino organizado da entre-
vista contribui para a constru¢dio de uma representacdo de um papel publico
diferente da identidade privada dos interlocutores dessa forma, os alunos comegam
a tomar consciéncia do papel e das funcoes do entrevistador, do entrevistado e do
publico numa entrevista radiofonica. Aprender a viver o papel do entrevistador su-
poe a interiorizacdo do papel dos outros dois atuantes. Procura-se, assim, estabele-
cer instancias internas de regulacdo que permitam ao aluno conduzir, com discerni-
mento, a tarefa de entrevistar.

2. O estudo da organizacdo interna da entrevista: as diferentes partes que compoem

a estrutura candnica global de uma entrevista (abertura, fase de questionamento ou
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ntcleo e fechamento) e a planificagdo da fase de questionamento permitem uma
aprendizagem de algumas caracteristicas essenciais do género entrevista, aliadas ao
papel de entrevistador.

3. O trabalho sobre a regulagio local, no decurso da entrevista, dos turnos, a for-
mulagido de questdes e a utilizacdo, por parte do entrevistador, de intervengdes ra-
pidas permitem dar corpo, continuidade e retomada ao tema abordado pelo entre-

vistado, com novas questdes e comentdarios.

Outro aspecto importante ocorre na articulagio entre oralidade e escrita nos
contextos de entrevista. Leal e Seal (2012) refletem sobre a relevancia dessas rela-
¢oes como tema a ser abordado na esfera escolar com o objetivo de evitar o redu-
cionismo e as dicotomias tdo difundidas nesses ambientes.com esse propdsito, as
autoras destacam algumas das inimeras relacoes existentes entre oralidade e es-
crita. Ou seja, o conhecimento prévio do sujeito sobre determinado género pode
servir de apoio para a aprendizagem da escrita.

No caso do trabalho com entrevistas, Hoffnagel (2010) destaca que

a entrevista € um género primordialmente oral. Nas vérias listas de géneros de en-
trevista, a maioria refere a intera¢des orais (entrevista com médico, entrevista para
conseguir emprego, entrevista coletiva etc.), € mesmo com respeito a entrevista jor-
nalistica, pensamos primeiro nas entrevistas ao vivo dos programas de televisdo e
radio. Quando publicada em jornais e revistas, na maioria das vezes, a entrevista foi
feita oralmente e depois transcrita para publicagdo. A escrita, porém, é apresentada

na forma de didlogo, ou seja, é marcada a troca de turnos entre os participantes.

Para Leal e Seal (2012), a experiéncia de assistir a uma entrevista televisiva
também pode ajudar a compreender melhor uma entrevista escrita. Sendo assim,
o aprendiz podera perceber a finalidade do género e os papéis dos interlocutores
para saber diferenciar, por exemplo, uma entrevista e uma conversa coloquial.
Podera também ajuda-lo a entender por que um dos envolvidos se estende mais em
seu turno de fala. Ou ainda, perceber a relagao que ha entre a escolha do entrevis-
tado e o tema apresentado. Desse modo, as autoras ressaltam que o uso de entre-
vistas nas duas modalidades pode representar um material valioso de andlise para
que os alunos saibam lidar com as situagdes em que as entrevistas sao produzidas.

Leal e Seal (2012) também observam a inser¢do de textos originalmente
orais em textos do dominio jornalistico, ressaltando que tais estratégias podem
contribuir para a compreensao de textos escritos e para a reflexdo sobre os recur-
sos da oralidade como construcgio de sentido do texto escrito. Normalmente, es-
ses recursos sdo empregados com a inten¢do de denotar vivacidade e veracidade
aos fatos narrados, causando o efeito de didlogo com o leitor por meio de uma
narrativa envolvente.
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Com base nas reflexdes apresentadas, percebemos, portanto, que é impor-
tante investir no trabalho com o género entrevista. O estudo das caracteristicas
do género pode ajudar os estudantes a entender aspectos relacionados a constru-
¢do de sentido do texto, como finalidade da entrevista, os papéis dos interlocuto-
res, a estrutura do texto, contexto de uso de entrevistas. Além disso, esses estudos
podem contribuir para uma percep¢ao maior das diferentes relagdes entre orali-
dade e escrita.

Pensando em atividades para sala de aula, seria muito proveitoso um estu-
do que contemplasse ndo s6 a dimensao formal do género entrevista, mas tam-
bém sua funcionalidade.com esse objetivo, estariamos levando o aluno a refletir
sobre as condi¢des de producio do texto e as estratégias linguisticas emprega-
das para a producio de sentido. Nessa perspectiva, propomos que, a partir da
analise de uma entrevista, os aprendizes possam observar as especificidades da
oralidade, os aspectos composicionais que caracterizam uma entrevista e a re-
lacdo fala/escrita.

Antes de apresentar o dudio do texto falado, o professor pode conversar com
os seus alunos sobre os diferentes tipos de entrevistas, os temas geralmente abor-
dados nessa situagao, o papel dos interlocutores, a linguagem empregada, os vei-
culos nos quais circulam esse género etc.com isso, o professor pode avaliar o grau
de conhecimento e informagao que os alunos ja possuem sobre o assunto e, ao
mesmo tempo, estimular o envolvimento nas atividades seguintes. Apds essa son-
dagem inicial, sugerimos que o professor apresente a transcri¢io da entrevista
NIG-A-2-M e escute com os alunos o dudio do texto.

Virias questdes podem ser apresentadas aos alunos para que eles se apro-
priem de no¢des, técnicas e instrumentos que viabilizem sua capacidade de comu-
nica¢do em um dado contexto como exemplo, destacamos a importancia de ob-
servar o perfil dos interlocutores da entrevista em andlise, assim como o grau de
envolvimento entre eles, o tema tratado, o objetivo da entrevista, o nivel de lin-
guagem empregado e como esses fatores colaboram para a producio de sentido
do texto. Desse modo, os alunos poderdo perceber, por exemplo, que o nivel de
linguagem empregado nessa entrevista é bastante informal, motivado pela relagio
de parentesco entre as participantes da entrevista, conforme podemos observar
no trecho a seguir:

D: e os pontos positivos ... por exemplo?
L: positivos ... (risos) positivos cunhada?

Além disso, o professor pode chamar a atencao dos alunos para a utilizagio
dos simbolos empregados no texto transcrito. Eles proprios poderio inferir, ao
escutar novamente o dudio, a relacdo entre os simbolos e alguns fendomenos da
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fala, como pausas, alongamentos, truncamentos etc.com a ajuda do professor, os
alunos poderdo também deduzir o objetivo do texto transcrito.

Segundo Brait (1997, p. 193), “os tracos caracterizadores dos participantes,
assim como a situa¢ao em que o didlogo se da, sio fatores importantes quando o
objetivo da andlise é o processo interacional”. Assim, o professor podera apresen-
tar também duas outras entrevistas realizadas pela apresentadora Marilia Ga-
briela ao ex-prefeito de Sio Paulo, Fernando Haddad (<https://www.youtube.
com/watch?v=0q7MhBu6wNU>), e a atriz Tata Werneck (<https:/www.youtu-
be.com/watch?v=xaOFB66ICE4>), no programa De Frente com Gabi, para os
alunos perceberem como as caracteristicas especificas de cada entrevistado, como
idade, sexo, posi¢do social, profissdo, escolaridade etc., interferem nas escolhas
linguisticas, grau de formalidade, gestos, entonagao etc. dos participantes.

Outro fato interessante é a questao da audiéncia, pois os entrevistados nao
estdo se dirigindo apenas a entrevistadora, mas a um publico alvo que estd impli-
cito na situacdo comunicativa. Portanto, esses fatores sio determinantes para o
processo de envolvimento, negociagdo e constru¢ao do texto. No caso do ex-
-prefeito Fernando Haddad, por exemplo, é a sua imagem de politico que estd em
foco, por isso procura transmitir seguranca, capacidade, conhecimento etc.

Ainda sobre essas entrevistas, o professor podera apresentar a classe outros
questionamentos: O tema foi bem explorado? O entrevistado foi tratado segundo
o registro esperado (formal ou informal)?; Ocorreram digressdes durante a entre-
vista? (Em caso afirmativo, como a entrevistadora contornou a situacao?); O en-
trevistador deixou de fazer alguma pergunta importante? Essas abordagens tém
a finalidade de levar o aluno a perceber como esses aspectos influenciam direta-
mente na organizagao e na constru¢ao do género.

Retomando a entrevista NIG-A-2-M, com relagao a estrutura do género, os
turnos de fala representam uma caracteristica bastante peculiar, pois desempe-
nham um papel importante na organizagao textual. Desse modo, podem apresen-
tar um valor informativo, contribuindo para o desenvolvimento do tema, ou um
valor referencial, demonstrando que um dos interlocutores estd acompanhando o
assunto, conforme podemos observar nos trechos abaixo respectivamente.

D: assim em relagdo/ ... vocé classifica entdo essa questdo da violéncia é claro como um ponto egativo?
L: com certeza

Na entrevista oral, alguns aspectos prototipicos da fala podem ser trabalha-
dos, destacando a relevancia discursivo-interacional, como a ocorréncia de pausas,
alongamentos, enfatizacoes, correcoes, repeticdes etc., sobretudo em comunicagoes
espontaneas.com essa abordagem, desfaz-se o mito de que a fala é descontinua,
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pouco organizada, rudimentar, sem qualquer planejamento, caracteristicas conce-
bidas tendo por parametro um ideal de escrita. Por isso, é importante que o aluno
perceba que essas ocorréncias sdo bastante produtivas e eficazes como estratégia de
construcdo do texto falado. No exemplo abaixo, o aluno pode verificar, por exem-
plo, que pausas e alongamentos sdo frequentes em determinados textos orais, por-
que, quando falamos, planejamento e verbaliza¢do ocorrem simultaneamente:

D: ah t&: entdo em relacdo ao lugar onde vocé mora ... vocé acha
que ele é violen: to que ele ndo é:2 ... Como vocé enquadra
o seu bairro no Rio de Janeiro como um to: do?

Nessa mesma perspectiva, o professor podera destacar também outro proce-
dimento caracteristico da lingua falada, a corre¢do, conforme o trecho a seguir.
E importante compreender que, quando falamos, elaboracio e produgio coinci-
dem no eixo temporal, deixando marcas de nossas revisdes e reformulacoes, o
que explica a alta frequéncia de corre¢des na fala. Por outro lado, quando se es-
creve, temos tempo para planejar o texto, revisar, reelaborar, apagar os erros.

L: eh em termos de violéncia realmente ... é e tem em tudo quanto é lugar né? ...

se a gente for pensar dessa forma tem tudo quanto é lugar 14: assim & noite

quando eu volto do colégio realmente é um pouco meio perigoso ...

minha m&e vai me buscar: eu ndo volto sozi: nha ... que realmente eu moro

|& h& muito pouco tempo ... aqui ndo quando eu morei aqui tem duas semanas

que eu me mudei daqui estudava até um pouco mais préximo ... n@o tin/néo te/néo tinha esse
problema agora 14: eu fico com um pouco de medo porque

eu ndo conhego ninguém ... eu fico com medo até de sair essas coisa evito

tar saln: do ... que a violéncia ai fora t& horrivel né2

Com o intuito de observar a relacdo fala/escrita, propomos que o professor
apresente aos alunos a entrevista escrita, apresentada abaixo, publicada na revis-
ta Canal Extra (<http://extra. globo.com/tv-e-lazer/novela-totalmente-demais/
humberto-martins-estranha-ser-chamado-de-gostoso-pelas-fas-18951971.
html>), estabelecendo uma comparagao entre esta e o trecho do texto transcrito
da entrevista NIG-A-2-M, exposto na sequéncia.

TEXTO 1

Humberto Martins — Destaque na novela das sete, ator estranha o ser
chamado de gostoso por fas e conta que sempre fez questdo
de ndo se envolver com seus pares romdnticos.

Ao andar na rua, Humberto Martins, o Germano de Totalmente demais,
estranha ao ser chamado de “gostoso” por uma mulher. Gala de novelas

h& quase trés décadas, o ator escutou inGmeras cantadas do publico ao longo
de sua trajetéria na TV. Ele, no entanto, surpreende-se com o fato de ainda
mexer com o imagindrio alheio. No préximo dia 14, o artista completa 55 anos.

— Falar que estou gostoso é um absurdo! E claro que faz um bem enorme para o ego, mas ndo consigo
concordar. Eu me lembro de quando era bonito. E realmente eu fui, mas ainda hoje? - pergunta
Humberto sem segurar o riso.
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TEXTO 2

D: ah t&: entdo em relacdo ao lugar onde vocé mora ... vocé acha que ele é violen: to que ele ndo é2 ..
como vocé enquadra o seu bairro no Rio de Janeiro como um to: do?

L: eh em termos de violéncia realmente ... é e tem em tudo quanto é lugar né? ... se a gente for pensar
dessa forma tem tudo quanto é lugar 14: assim & noite quando eu volto do colégio realmente é um pouco
meio perigoso ... minha mde vai me buscar: eu ndo volto sozinha ... que realmente eu moro |& h& muito
pouco tempo ... aqui ndo quando eu morei aqui tem duas semanas que eu me mudei daqui estudava até
um pouco mais préximo ... ndo tin/ndo te/ndo tinha esse problema agora l&: eu fico com um pouco de
medo porque eu ndo conhego ninguém ... eu fico com medo até de sair essas coisa evito tar saindo ...

que a violéncia ai fora t& horrivel né2

Por meio dessa comparagdo, o professor podera pedir aos alunos que observem
algumas diferencas entre os dois textos, como por exemplo, a auséncia de pausas,
alongamentos, corregdes, repetigdes etc. no primeiro texto. O professor poderd pro-
por diversos questionamentos, tais como: por que esses aspectos da oralidade foram
supridos do texto 1? Por que o segundo texto apresenta caracteristicas tipicas da
fala?; Com que objetivo o texto 2 foi publicado com caracteristicas tipicas da fala?

Seria interessante também que o professor pedisse aos alunos que inferissem
quais elementos da oralidade teriam sido supridos do Texto 1, para observar que
a fala e a escrita seguem modos diferentes de formulagdo textual. Além disso, é
possivel que caracteristicas tipicas da oralidade e da escrita estejam presentes no
mesmo texto, a depender das intencdes comunicativas do falante.

No caso especifico do Texto 1, com relagdo a apresentagio grafica, algumas
consideragdes podem ser destacadas. Normalmente, em entrevistas publicadas
em jornais e revistas, se destacam os dois papéis: entrevistador e entrevistado. No
caso da entrevista com o ator Humberto Martins, a revista Canal Extra personi-
fica o papel do entrevistador, dando crédito a institui¢ao pela responsabilidade
das perguntas e da conducdo da entrevista. Nota-se também que, no lugar de
uma pergunta introdutéria, a revista optou por apresentar uma contextualizagao
da entrevista para introduzir o entrevistado. Além disso, o nivel de linguagem
empregado é bastante coloquial causando no leitor a impressdo de uma conversa
leve e descontraida. Para isso, contribuem também algumas marcas editoriais
como “pergunta Humberto Martins sem segurar o riso”, permitindo ao leitor
sentir um pouco o clima da entrevista.

O Texto 1 foi escrito a partir de uma entrevista oral, por isso algumas carac-
teristicas da fala, como as pausas, hesitacoes, reformulacdes, alongamentos etc.,
foram retiradas para se acomodar a nova proposta textual e torna-lo o mais ade-
quado possivel ao meio em que circula. A revista Canal Extra tem como finalida-
de entrevistar artistas, promovendo-os e fazendo com que o publico os conhega
melhor. Ja o Texto 2 transcreve fielmente o que houve na entrevista, pois tem
como proposito a andlise e observagdo da fala em contexto oral e destina-se a
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estudiosos e pesquisadores da lingua falada, por isso todas as marcas tipicas da
interagao oral foram preservadas. Portanto, é importante perceber que esse géne-
ro pode variar em funcdo de seus objetivos, publico alvo e topico da entrevista,
demonstrando, assim, que ndo estamos lidando apenas com formas, mas com
usos estratégicos linguistico-discursivos de construgdo de sentido.

Em relagio as atividades de retextualizagio, o professor pode sugerir que os
alunos transformem o trecho do texto da entrevista NIG-A-2-M em uma entre-
vista escrita:

D: ah t&: entdo em relagdo ao lugar onde vocé mora ... vocé acha que ele é violen: to que ele ndo é:2
como vocé enquadra o seu bairro no Rio de Janeiro como um to:do?

L: eh em termos de violéncia realmente ... é e tem em tudo quanto é lugar né? ... se a gente for pensar
dessa forma tem tudo quanto & lugar 14: assim & noite quando eu volto do colégio realmente é um pouco
meio perigoso ... minha m&e vai me buscar: eu ndo volto sozi: nha ... que realmente eu moro 18 ha muito
pouco tempo ... aqui ndo quando eu morei aqui tem duas semanas que eu me mudei daqui estudava até
um pouco mais préximo ... ndo tin/ndo te/ndo tinha esse problema agora l&: eu fico com um pouco de
medo porque eu ndo conhego ninguém ... eu fico com medo até de sair essas coisa evito far saln: do ...
que a violéncia af fora t& horrivel né?

D: assim em relac@o/ ... vocé classifica entdo essa questdo da violéncia
é claro como um ponto negativo?

L: com certeza

D: e um/tem outros pontos negativos ou n&o ... esse é o ponto bdsico ... no seu bairro?
L: é: ... é o que mais se vé ai fora ... em tudo quanto é lugar é violéncia né?

D:eo

L: pais filho ... pessoas maltratando os idosos e assim vai

D: e os pontos positivos ... por exemplo?

L: positivos ... ([risos]) positivos cunhada?

D: ah: tem tem positivos

L: tem2

D: deve ter né2 todo lugar tem

L: é vamos ver né? ([risos]) vamos ver: ... é conducdo ... tem dnibus pra tudo quanto é lugar:: tem metré:
Pavuna trem essas coisas ponto positivos né2 que vocé ndo precisa tar andando ... uma distdncia muito ...
comprida pra procurar uma condug¢do pra vocé ir pro Rio ... que daqui pro Rio é um pouco distante né pra
quem mora aqui pra ir pra & né ... entdo é fécil de chegar essas coisas pra mim seria um ponto positivo.

Para executar essa atividade, o professor pode propor que os alunos obser-
vem quatro operagoes do modelo das operagoes textual-discursivas na passagem
do texto oral para o texto escrito, de acordo com Marcuschi (2001, p. 75): elimi-
nar as marcas interacionais (pausas, hesita¢oes, alongamentos, partes de pala-
vras); introduzir a pontuagao; retirar as repeticdes e redundancias; e inserir os
paragrafos. O objetivo dessas atividades de retextualizagdo € enfatizar as carac-
teristicas da entrevista, como a organizacdo do texto (abertura, fase de questio-
namento e fechamento, mudanga de turno, intervengdes, continuidade e retoma-
da ao tema), e também ressaltar a funcdo de algumas marcas tipicas da fala
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(pausas, hesitagdes, truncamentos etc.). Além disso, essas atividades podem pro-
porcionar uma maior consciéncia dos processos de formulac¢do do texto escrito e
do texto falado e suas imbricacoes.

Como sabemos, essas atividades ainda nio sio comuns em ambientes esco-
lares, impossibilitando um estudo mais realista da Lingua Portuguesa que pro-
mova uma interacao entre compreensio, producdo e analise linguistica. Uma ex-
cegdo € a pesquisa de Miranda (2016), na qual a autora teve a oportunidade de
verificar o progresso de seus alunos ao propor atividades que contemplassem o
eixo uso-reflexao-uso, a partir da andlise de entrevistas.com relagdo as atividades
de retextualizagdo propostas nessa pesquisa, Miranda buscou ampliar a consci-
éncia dos seus alunos sobre 0 modo de organizagio do texto escrito e do texto
falado, assim como suas relagdes dentro de um continuum tipolégico das praticas
sociais de producdo textual. Ao procederem as transformagoes do texto falado
para o escrito, os alunos demonstraram capacidade de analise linguistica e reco-
nhecimento dos fatores que contribuem para produgao de sentido de um determi-
nado texto, conforme os objetivos pretendidos na interagao.

Miranda (2016, p. 61) cita um exemplo de retextualizagao elaborado por um
de seus alunos, no qual foram retirados aspectos mais salientes da fala, como as
pausas e os alongamentos, e introduzida a pontuagao:

D: ah té: entdo em relagdo ao lugar onde vocé mora ... vocé acha que ele é violen: to que ele ndo é:2 ...
como vocé enquadra o seu bairro no Rio de Janeiro como um to: do?

Versdo retextualizada: Entdo em relagéo ao lugar onde mora, vocé acha que é violento? Como vocé vé o
seu bairro no Rio de Janeiro, como um todo?2

Em outro exemplo de Miranda (2016, p. 62), a resposta da entrevistada, na
retextualizagao, foi dividida em dois paragrafos, motivados pelo eixo tematico no
topico narrativo. Outro ponto interessante, ainda nesse trecho, é a substituicao
do déitico “1a” por “nesse bairro™:

L: eh em termos de violéncia realmente ... é e tem em tudo quanto é lugar né? ... se a gente for pensar
dessa forma tem tudo quanto é lugar 14: assim & noite quando eu volto do colégio realmente é um pouco
meio perigoso ... minha mde vai me buscar: eu ndo volto sozi:nha ... que realmente eu moro |4 hé& muito
pouco tempo ... aqui ndo quando eu morei aqui tem duas semanas que eu me mudei daqui estudava até
um pouco mais préximo ... ndo tin/ndo te/ndo tinha esse problema agora l&: eu fico com um pouco de
medo porque eu n&o conhego ninguém ... eu fico com medo até de sair essas coisa evito tar saindo ...
que a violéncia ai fora té horrivel né2

Retextualizacdo:
— Em termos de violéncia, tem em tudo que é lugar, ndo é mesmo? Se for pensar dessa formal

- Quando volto do colégio a noite, minha mée vai me buscar. Moro hé pouco

tempo nesse bairro. Aqui ndo, quando morei aqui, tem duas semanas que me mudei, estudava até um
pouco mais préximo, e ndo tinha esse problema. Atualmente fico com receio, ndo conheco ninguém, fico
com medo e evito estar saindo, a violéncia estd grande, horrivel, néGo é mesmo?
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Pesquisas como a de Cruz (2012) e Miranda (2016) contribuem para ampliar
as discussoes sobre os géneros textuais orais, a oralidade e sua relacdo com a es-
crita, buscando oferecer subsidios tedricos e metodologicos que auxiliem o pro-
fessor em sua pratica escolar e aumentem as habilidades discursivas de nossos
aprendizes. Além disso, com essa experiéncia de analise de textos orais e escritos,
os discentes podem refletir sobre a préopria lingua, por meio da interacdo entre
produgao, interpretagdo e andlise linguistica, conforme defendido nos PCN e em
diversos outros documentos oficiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, para a LT, a lingua é entendida como forma de interagio, e o
texto passou a representar o proprio espago da intera¢do, pois os sujeitos intera-
gem entre si numa atividade colaborativa de constru¢do de sentido. Nessa concep-
¢do, o sujeito assume um papel de destaque na sua relacdo com a lingua, por agir
de forma ativa e colaborativa por meio da linguagem. Essa nova abordagem leva
o professor de Lingua Portuguesa a rever seus conceitos sobre suas praticas de
ensino, geralmente, centradas em regras e em frases soltas ou, ainda, utilizando o
texto apenas como pretexto para o estudo da gramatica. Assim, os textos deixam
de ser vistos como produtos acabados e passam a ser considerados elementos de
interagao social.

O conhecimento formal da lingua é importante para nos tornarmos eficazes
comunicativamente, mas nao exclusivo. Por isso, neste artigo, procuramos asso-
ciar aspectos formais e funcionais da lingua a partir de uma perspectiva textual,
levando o aluno a refletir sobre o papel da linguagem em situagdes interativas,
nas quais ele proprio esta inserido. Desse modo, o discente torna-se agente do seu
processo de aprendizagem.

Os géneros textuais orais e os estudos sobre a oralidade, assim como sua
relagdo com a escrita, parecem ainda nao ter assumido um papel de destaque no
ensino. Ha uma caréncia de material didatico-metodologico que subsidie o traba-
lho do professor e traduza as teorias para o ensino, sem persistir em uma visao
dicotomica entre fala e escrita. Segundo Santos, Cruz e Antunes (no prelo) muitas
pesquisas tém sido feitas, mas nao se encontram totalmente divulgadas nos espa-
cos escolares.

Conscientes dessas dificuldades, neste artigo, procuramos aprofundar as
discussdes sobre oralidade, demonstrando que a lingua deve ser observada a par-
tir das praticas sociais e de seu uso em situagdes reais de comunicagio, sem con-
siderar fala e escrita como formas dicotdmicas. Sugerimos atividades com entre-
vistas orais e escritas (cf. MIRANDA, 2016), para que os alunos tivessem
consciéncia dos processos de formulacio desses textos. Porém, ha muitas outras
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atividades que podem ser elaboradas para desenvolver a competéncia discursiva
dos alunos.

Esperamos que este breve artigo estimule os docentes a integrar compreen-
sdo, produgdo e andlise linguistica a partir de textos orais e escritos, para que
alunos possam se tornar cidadaos criticos e conscientes de sua realidade no mun-
do, por utilizarem a lingua com dominio e autonomia de acordo com seus propo-
sitos comunicativos. Afinal, a escola tem o dever de promover a sua inserc¢ao so-
cial, para que tenham condicdes de responder as demandas comunicativas com as
quais terd que enfrentar ao longo de sua vida.
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OTNLIdVYO

PRATICAS DE LETRAMENTO PARA A FORMACAQ
DO CIDADAQ CRITICO

Livia Suassuna

INTRODUCAO

Este texto tem o mesmo titulo de uma das mesas tematicas da XXVI Jorna-
da do Gelne — Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste, ocorrida em Recife,
em outubro de 2016. Integramos essa mesa ao lado da professora Iveuta de Abreu
Lopes, da UESPI, sob a mediagao da professora Beth Marcuschi, da UFPE. Fare-
mos aqui uma discussdo dividida em trés partes. Na primeira, apresentamos um
conjunto de pressupostos tedricos sobre a leitura enquanto pratica cognitiva, sim-
bélica e social, pressupostos esses assentados numa concepcao discursiva da lin-
guagem. Na segunda, buscamos mostrar implicagdes dos principios anteriormen-
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te expostos para a educacdo em sentido mais amplo e para o ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa e da leitura em particular. Na terceira, traremos um texto
para, por meio dele, defender uma tese especifica sobre a contribuigdo da leitura
para a formagdo do pensamento critico.

OLHARES DE DIFERENTES ESTUDIOSOS SOBRE A LEITURA

Em texto publicado nos anos 1990, Kleiman (1992) ja defendia uma concep-
¢do ampliada de leitura, criticando as visdes redutoras do texto como conjunto de
elementos gramaticais ou repositorio de informacgdes, e da leitura como decodifi-
cagdo ou avaliacdao. Nesse mesmo texto, a autora dizia que a leitura é uma ativi-
dade cognitiva, para a qual s3ao mobilizados trés grandes tipos de conhecimentos:
linguistico, textual e de mundo. Também chamava atencio para a necessidade de
tragarmos objetivos para a leitura e para o fato de que constantemente, ao lermos,
formulamos e verificamos hipoteses. Ainda se referia a mobiliza¢io de diversifi-
cadas estratégias de processamento textual, as quais envolvem tanto elementos
intralinguisticos (cotexto), quanto elementos extralinguisticos (contexto), e desta-
cava a dimensdo interativa da leitura.

Na mesma linha de pensamento, Magalhaes (2011) considera a leitura uma
atividade cognitiva (por envolver operagdes mentais) e social (por implicar intera-
¢do entre sujeitos). Em vista disso, assevera que a leitura é um processo de constan-
te descoberta, construgao e negociacdo de sentidos para o texto, “caminho acerta-
do para a compreensio do mundo e dos fenémenos” (MAGALHAES, 2011, p. 9),
na medida em que amplia significativamente os processos de interlocucido. Dadas
essas caracteristicas da leitura, é preciso ter claro que o resultado e a avalia¢do
dessa pratica “sdo outras etapas, que nao podem influenciar a busca de sentido na
qual o aluno investe no momento da leitura” (idem, p. 8). Magalhies também nos
leva a reconhecer que a escola brasileira tem tido dificuldade de ensinar diferentes
habilidades de leitura que permitam aos estudantes a plena participagao social.

Assentada numa visao bakhtiniana de linguagem, Di Fanti (2015) alude a
sociedade contemporianea, marcada por uma infinidade de materiais de leitura,
presentes ndo apenas nos espagos seletivos tradicionais (como bibliotecas e livra-
rias), mas também em espacos de maior abrangéncia, onde circulam diferentes
linguagens verbais e nao verbais (de que sdo exemplos andncios publicitarios,
documentarios, novelas de televisio, entrevistas, redes sociais, panfletos etc.).

Di Fanti, no entanto, alerta para o fato de que, se, por um lado, ha muitos
meios de se ter acesso a informagao, por outro, temos um problema, que diz respeito
a inconsisténcia da formacao para lidar com tantas linguagens. Para ela, informagao
e formacdo nio caminham, necessariamente, na mesma direcdao. Assim, tanto em
termos de pesquisa, quanto em termos de ensino, nota-se que a constitutiva relagao
de tensdo entre os diferentes discursos muitas vezes nao € suficientemente explorada.
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Especificamente no que respeita ao ensino, a autora constata que é comum o traba-
lho com a nogdo de géneros discursivos, sem que se considere o conflito constitutivo
da produgdo da linguagem e dos sentidos, as conexdes entre os aspectos estaveis/
repetiveis e instaveis/irrepetiveis desses géneros, o que conduz a leituras superficiais
e/ou inadequadas. O exemplo trazido pela autora é o de duas charges correlaciona-
das, de autoria do cartunista Iotti, que haviam sido publicadas, num intervalo de
cinco dias, no jornal Zero Hora, o de maior circulacao no Rio Grande do Sul, inte-
grante do Grupo RBS, afiliado da Rede Globo. Na primeira delas, reproduzida
abaixo, o cartunista, ja em resposta a uma matéria jornalistica anterior, fazia uma
critica a postura de certas familias que, saindo de férias em viagem, abandonam seus
bichos de estimacao na estrada.

A charge teve grande repercussdo e varios leitores, detendo-se no desenho e
no didlogo travado entre os personagens da charge, manifestaram, nas redes so-
ciais e em secoes de carta do leitor, indignacdo com o gesto de abandono do ca-
chorro em si mesmo. Nao haviam feito, conforme esperado, a leitura dos sentidos
propostos num segundo nivel de interlocu¢do: aquele entre o cartunista e o leitor
presumido, dentro de um certo contexto mididtico. Sustenta Di Fanti:

essas duas instancias devem ser analisadas para se compreender os distintos projetos
enunciativos postos em cena e a constru¢ao de sentidos que resulta do confronto
entre ambos. Se o leitor atentar apenas para o projeto enunciativo dos interlocutores
no interior do discurso, desvinculado da situacdo concreta de producdo, o género
charge em foco, que se integra ao fluxo da comunicacdo verbo-social, ndao entendera
o sentido da charge. Ficar apenas na superficie do discurso, a linguagem verbal e os
aspectos visuais, resulta numa leitura inadequada. (DI FANTT, 2011, p. 427-428)

Diante dos protestos dos leitores que ndo se aperceberam da posi¢ao discursiva
assumida pelo desenhista (a de quem, apds a reportagem sobre a pratica de aban-
dono de animais por pessoas que supostamente os apreciam, em virtude de uma
viagem de férias, critica os que agem dessa forma), publicou uma segunda charge,
também reproduzida abaixo, na qual reafirma sua postura em defesa dos animais.
Nessa segunda amostra, o desenhista parece ter tido a inten¢do de ser mais direto,
inclusive, porque utilizou como chamada o mesmo titulo da matéria jornalistica.
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A explicacdo de Di Fanti para a leitura equivocada da primeira charge é que
alguns leitores parecem nao ter levado em conta, ao mesmo tempo, as relagoes de
aproximacao e de distanciamento entre os discursos em jogo. A autora finaliza seu
artigo falando da importancia de discutirmos a formagio do leitor na contempo-
raneidade, com destaque para a distancia existente entre informagdo e formagao.
Reafirma, entdo, a potencialidade da teoria bakhtiniana da linguagem para o en-
sino da leitura, “especialmente por oferecer subsidios sobre como os sentidos sdo
construidos nas produgdes discursivas, incluindo a singular participagdo de dois
centros de valor: o locutor e o interlocutor” (DI FANTI, 2011, p. 435).

Por sua vez, Kramer (2000) trata da leitura em correlagao com a educacio a
partir da distingado estabelecida por Walter Benjamin entre vivéncia e experiéncia.
No caso da primeira, a agao se esgota no momento de sua realizacdo, sendo, por
isso, finita. Ja no caso da experiéncia, a acdo vivida é contada a um outro, com-
partilhada, tornando-se infinita; esse carater histérico, de permanéncia, de ir
além do tempo vivido é que constitui a experiéncia. Em se tratando da leitura,
Kramer considera-a uma experiéncia, pois o leitor “leva rastros do vivido no mo-
mento da leitura para depois ou para fora do momento imediato” (KRAMER,
2000, p. 107). Assim, sendo mediadora, a leitura, levada pelo sujeito para além
do momento imediato de sua realizagdo, permite “pensar, ser critico da situagao,
entender o antes e o depois, entender a historia, ser parte dela, continua-la, mo-
difica-la.” (id., ibid., p. 107)

A perspectiva de Kramer é bem abrangente, a ponto de a autora afirmar que a
leitura engendra uma “reflexdo sentida” de um “coragao informado sobre aspectos
fundamentais da vida humana”; a leitura é, necessariamente, compartilhamento
daquilo que “a gente pensa, sente ou vive™; a leitura provoca a acao de pensar e sen-

b b
tir criticamente as coisas da vida e da morte, os afetos, os medos, os sabores, os
dissabores; permite conhecer questdes relativas ao mundo social e as lutas humanas.

Por fim, gostariamos de comentar aqui um ponto de vista que Joel Rufino
dos Santos expds numa entrevista concedida a Antonieta Cunha e publicada na
revista Presenca Pedagogica, no ano de 2005. Santos (2005), embora escritor
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(além de professor e historiador), afirmou, na ocasido e de forma surpreendente,
que literatura nao é exclusivamente, nem principalmente, aquela do livro. A lite-
ratura existe na musica popular, inclusive, na de massa. Existe também na novela
de televisdo, no cartaz publicitario e assim por diante. Temos literatura, por
exemplo, na fabulacdo infantil, nas cang¢des e no teatro que toda crianga é capaz
de inventar. Sendo assim, teriamos que sempre estimular essa capacidade de fabu-
lacdo, desregulamenta-la. Quando se referiu especificamente a escola, Santos as-
severou que onde ha sincera afei¢ao pela literatura, criancas leitoras aparecem;
por isso, a escola deveria agir na criacdo desses ambientes de “sincera afeicio”
pela literatura, pelo livro e pela leitura.

Apos essa visada sobre a leitura enquanto pratica cognitiva, simbdlica e so-
cial, com base nos estudiosos escolhidos para esse fim, vamos agora explorar,
conforme anunciado, algumas implica¢oes dos principios aqui colocados para o
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e da leitura.

EM DEFESA DE UMA DIDATICA DA LEITURA

Muito se tem falado sobre a leitura e sua importancia para o processo edu-
cativo — importancia essa que nos parece inquestionavel. Dispomos hoje de um
grande volume de trabalhos que tratam do tema em diferentes perspectivas, que
vao desde a aquisi¢ao da escrita nas séries iniciais até a pratica da leitura em ni-
veis mais avancados da escolarizag¢do, passando pela dimensao cultural e pela li-
teratura, para citar s6 alguns dos enfoques possiveis. Todavia, ha também um
grande numero de estudos que mostram dificuldades de toda ordem relacionadas
a pratica da leitura na escola e aos seus efeitos sociais.

Neste item de nossa discussdo, gostariamos de abordar, especificamente, a
questdo da didatica da leitura. Para tanto, vamos nos alinhar ao pensamento de
Cafiero (2010), a qual também afirma que a leitura é um processo de muitas face-
tas (historica, social, cultural e cognitiva), que ultrapassa a mera decodificagao de
sinais. Ler € atribuir sentidos e o leitor, ao compreender um texto como um todo
coerente, pode ser capaz de refletir sobre ele, critica-lo, saber usi-lo em sua vida.

Essa concep¢do conduz a uma mudanca na forma de pensar e organizar o
ensino da leitura; se os sentidos ndo estao prontos no texto, “é preciso contribuir
para que os alunos criem boas estratégias para estabelecer relacdes necessarias a
compreensdo” (CAFIERO, 2010, p. 86). Portanto, a autora sustenta que a leitura
deve ser tomada como um objeto de ensino, na medida em que ac¢des diversifica-
das e sistematicamente organizadas podem contribuir para que o aluno leia me-
lhor. As aulas de leitura devem se constituir como espacos de elaboracio de per-
guntas e hipoteses, de confronto de interpretagdes, de apreciacio sobre os dizeres
dos outros, de alargamento de referéncias, sendo insuficientes, para isso, os limi-
tados questionarios que requerem apenas localiza¢ao de informagoes no texto.
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Ademais, Cafiero acredita que, além de desenvolver capacidades proprias de
leitura junto aos nossos alunos, precisamos, enquanto docentes, reconhecer e tra-
balhar outras capacidades que o ato de ler pode ajudar a desenvolver, sobretudo
aquelas atinentes ao conhecimento da lingua e aos processos de escrita. Isso re-
quer planejamento e elaboragdes didaticas especificas que ativem conhecimentos,
estratégias, procedimentos, valores e atitudes cada vez mais complexos e articu-
lados. Em resumo, ensinar a ler ndo é o mesmo que mandar ler: é preciso atuar
intencionalmente para que se aprenda a ler.

Na mesma dire¢ao, Kleiman (2007), diz que assumir o letramento como
objetivo do ensino implica adotar uma concepg¢ao social de escrita, em contras-
te com a concepcdo tradicional, que considera a aprendizagem da leitura e da
escrita como a aprendizagem de competéncias e habilidades individuais. A au-
tora alerta para o fato de que essa mudanga nao é apenas terminoldgica, pois os
estudos do letramento partem de uma concepc¢ao de leitura e escrita como pra-
ticas discursivas, com multiplas fungoes e inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem.

Dessa forma, a pergunta estruturante do planejamento das aulas de leitura e
escrita, ao invés de estar centrada no contetido — como devo fazer para ensinar o
contetdo “x”? —, deve ser repensada nos seguintes termos: o uso da lingua escrita
se da em situacOes interativas concretas, os chamados eventos de letramento; é o
caso, entdo, de nos perguntarmos: o que ha na situacdo interativa que pode ser
objeto de ensino-aprendizagem? Kleiman afirma que, nesse caso, 0 movimento
sera da pratica social para o contetido (procedimento, comportamento, conceito)
a ser mobilizado pelo aluno para ele poder participar da situacio e ndo o contra-
rio. Nas palavras da propria autora, a pergunta estruturante do ensino passa a ser
de ordem sécio-historica e cultural: que textos sdo significativos para o aluno e
sua comunidade?

Citando Shirley Heath, para quem a escola supervaloriza as atividades ana-
liticas, Kleiman (op. cit.) explica que a adog¢ao de um conceito linguistico, textual
ou enunciativo como estruturador das atividades de ensino acaba levando a ativi-
dade escolar a se transformar numa pratica metalinguistica; assim, é comum que
os docentes facam os alunos reconhecer as propriedades de um género textual
como a resenha, por exemplo, quando o mais interessante seria fazé-los aprender
agindo e para agir em sociedade e em eventos de letramento diversos. Esse segun-
do tipo de conhecimento pressupde o primeiro, mas o contrario nao € verdade.

Passemos a terceira e ultima parte deste ensaio, onde pretendemos mostrar
um texto e defender uma tese especifica sobre o ensino da leitura e a formagdo do
pensamento critico.
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UM TEXTO E UMA TESE

Resgatamos em nossa memoria para registrar aqui um texto lido no dia 1°
de maio de 2015. Como se sabe, o 1° de maio é um feriado internacional e nele se
comemora o Dia do Trabalhador. O autor do texto é o jornalista Fernando Brito
e a publicacio foi feita em seu blogue Tijolaco. Trata-se de um escrito primoroso
e com ele Brito homenageia seu avo, um pintor de paredes que nasceu no comego
do século XX, mais exatamente no ano de 1910.

Segue o texto.

Somos netos do trabalho e da escola, nao da riqueza
Fernando Brito, em 01/05/2015.

O cidadao a direita na foto € meu avo, José Nogueira de Oliveira Sobrinho.

A foto é de 1929. Ele, de 1910.

Achada nos guardados de minha mae, depois de sua morte, provocou uma cena
interessante.

Meu filho de dez anos, nascido quase duas décadas depois de sua morte, chorou
diante da descoberta de que “ele era pobre™.

E era, mesmo, pintor de paredes, como se vé nas roupas velhas, pintalgadas, e no
chapéu improvisado com que evitava — nem todos — os pingos de tinta nos cabelos.
Mas era algo que o orgulhava, muito mais do que pudesse envergonhar-lhe, a
pobreza.

Tanto que a foto, no verso, com a grafia trémula dos mal letrados, era dedicada a
sua “queridinha Innocéncia, como prova de sincera amizade”, que viraria casamen-
to no ano seguinte.

Minha faxineira, que estava comigo quando revirei as caixas e achei a foto, trouxe
da filha — jovem adulta e jd mie — reagdo semelhante a do Pedrinho.

“Fernando, minha filha ndo acreditou que alguém mandasse uma foto para a na-
morada assim, vestido de farrapo e mostrando que era pintor de parede.”

E, uma foto mostrando que era pobre.

Ou, quem sabe, para a jovem moga do interior, mostrando que era trabalhador?
Os anos seguintes mostrariam o que ele — e ela, que se tornaria também trabalha-
dora — podiam alcancar com isso.

A chegada ao Rio, de segunda classe de trem, sem uma muda de roupa, porque na
viagem roubaram seus poucos baus de papelio.
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Com a ajuda do Sebastido, o Compadre, ao seu lado ai na foto, conseguiu se instalar
na “capital”.

A casa de comodos terrivel, em Botafogo, depois uma melhorzinha, na Penha e,
afinal, o conjunto do TAPI, moradia decente e boa.

A pobreza, agora convertida em vida modesta, nunca lhe foi uma vergonha, com
apenas uma reserva pequena de magoa pelo apelido de “Zé Galinha”, ainda quando
vivia no interior e andava com as ditas cujas penduradas pelos pés numa vara, a
vender pelo vilarejo de Conservatoria.

Ao contrdrio: o trem da madrugada, as pilhas de costura feitas a pedal na velha
Singer — que depois ganhou um motorzinho, que maravilha — por minha avé para a
Casa Boneca, loja boa da Rua Voluntdrios da Pétria, o aprendizado dele, a melho-
rar a arte, sabendo fazer decapé, ouro velho, asa de barata e tantas pequenas artes
da pintura, tudo isso nos era contado com orgulho e, no final, com saudades.
Nada, porém, se comparava a felicidade de ter formado a filha professora.

Na mesa de domingo, esticada com tdbuas e parentes, o elogio que se fazia a alguém
cujo nome vinha a conversa, era “ah, conheco, é trabalhador”.

Nio era “é esperto”, “é safo”, “td bem de vida”, “td podendo”.

A pobreza passada e a modéstia entao presente nunca foram um problema, como
também nao viam o pouco (para eles, grande) progresso como virtude individual
excepcional.

Havia milhares de outros assim, nas travessas que se espalhavam pelo IAPI, estrei-
tas de s6 passar um carro, contrastando com as ruas principais do conjunto, largas
e ajardinadas, hoje devoradas pelos “puxados”.

O trabalho e a educagdo eram valores presentes ali, com cada geragdo indo melhor
em ambos mas, nem por isso, desprezando os que lhe foram degraus.

Nao, a vida ndo era perfeita e sempre tinha alguém no descaminho.

Mas a regra era outra e até o “tio” oficial do Exército havia sido menino cavalarico,
a quem a farda permitiu estudar.

Nos viamos, orgulhosamente, como uma continuidade, o desdobrar de um proces-
so de progresso que era coletivo desde a familia até a rua, o bairro, a cidade, o pais.
Um caminho em que o esfor¢o nio era sacrificio.

Onde o trabalho, mesmo modesto, nao era uma danacao.

Onde aprender — tudo, na escola, nos livros, no jeito de empunhar o martelo pela
ponta do cabo ou consertar os “fios de ferro” feitos de pano e viviam arrebentando
—nao era indtil, nunca.

Duas geragoes, desde aquela foto, chegaram a universidade e ao trabalho intelectual.
Somos os netos do trabalho e da educacao.

Mas estas modestas virtudes, por obra dos donos do mundo, foram deixadas para tras.
Viramos “consumidores”, em lugar de cidadios.

Meu pobre avd, com suas roupas respingadas de tinta e o saldrio minimo, nao pode
ser visto com um homem feliz.

Mas era, e eu sou feliz e grato por ele.

Disponivel em: http:/www.tijolaco.com.br/blog/somos-netos-do-trabalho-e-da-escolanao-da-riqueza/
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Diante de um texto como esse, teriamos muito a fazer em termos de ensino-
-aprendizagem de lingua portuguesa e leitura. Ha propriedades textuais, usos
especificos de recursos estilisticos e argumentativos, imagens verbo-visuais, ope-
radores discursivos, aspectos propriamente linguisticos, vocabulario, enfim, uma
imensidao de “conteidos” e “objetos de aprendizagem” que, explorados de forma
adequada, resultariam em uma leitura produtiva. Defendemos neste ensaio que,
de fato, € preciso agir didaticamente de forma planejada e intencional para desen-
volver nos alunos capacidades diversas que os tornem leitores proficientes, e o
texto em discussao, sem sombra de duvidas, funcionaria como uma excelente
oportunidade de fazer esse trabalho’.

No entanto, ha algo a mais em jogo: a leitura a se praticar na escola deve,
necessariamente, causar estranhamento, provocar deslocamento e reflexao, mexer
com valores e crencas, permitir o didlogo do passado com o presente, constituir-se,
enfim, como experiéncia. Logo, ndo se trata de encaminhar qualquer leitura de
qualquer texto. A leitura é ensindvel e pode ser uma significativa experiéncia de
aprendizagem. Para isso, ndo basta fazer ler: ha de se praticar mediagao e multipli-
cacdo de sentidos, na direcao da compreensao e da melhoria do mundo.
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POSICIONAMENTO AXIOLOGICO DO SUJEITO
AUTOR EM SERMOES RELIGIOSOS
UMA ANALISE DISCURSIVA

Pedro Farias Francelino

INTRODUCAO

No processo da interacdo socioverbal, a produ¢ao dos mais diversos tipos
de enunciados esta diretamente relacionada a esfera discursiva na qual o sujei-
to enunciador estd inscrito. Este, por sua vez, comunica-se em uma cadeia
ininterrupta de enunciados e essa interlocu¢dao da-se de forma dialégica, ou
seja, este individuo estd, inerentemente, em permanente e constante dialogo
com o que ja foi dito e o que ainda esta para se dizer acerca de determinado

objeto discursivo.
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Neste artigo, propomo-nos a analisar o posicionamento axiologico do sacer-
dote cristao na pregacado religiosa em dois contextos enunciativos diferentes (mis-
sa e culto), procurando observar como esse sujeito se constitui autor de seus enun-
ciados no exercicio dessa atividade enunciativa.

Para essa tarefa analitica, na leitura dos enunciados, pautar-nos-emos pelo
enfoque enunciativo/discursivo depreendido dos escritos filosofico-linguisticos de
Bakhtin (2011, 2015). Vale ressaltar que, devido a extensio e complexidade do
aporte tedrico e a natureza do objeto de estudo e dos dados para andlise neste
recorte, e, ainda, por questio de tempo e de espaco, delimitamos alguns conceitos
a serem abordados na apresentagdo teérica e na analise, lembrando que a segmen-
tacdo dos conceitos tem efeito meramente diddtico, considerando a inextrincavel
relagio que mantém entre si no escopo do conjunto tedrico. Dentre os varios
conceitos, destacamos os de enunciado, género discursivo, expressividade, ento-
nacdo/tom emotivo valorativo, dentre outros que poderdo ser convocados a leitu-
ra dos enunciados selecionados.

Este artigo esta dividido em duas se¢des. Na primeira, apresentamos alguns
conceitos da Teoria da Enunciagdo proveniente dos escritos de Bakhtin e Volochi-
nov, bem como a no¢io de autoria que norteard a analise do enunciado. E na se-
gunda, apresentaremos uma leitura dialdgica dos enunciados que compdem o
corpus deste trabalho.

ENUNCIADO/ENUNCIACAO, SUBJETIVIDADE E ALTERIDADE

A ideia de posi¢ao axiologica do sujeito falante pode ser verificada expressa-
mente em varios dos escritos de Bakhtin e de Volochinov. Como nio é possivel
proceder a um levantamento mais detalhado e demorado do conceito no conjunto
de textos, optamos por delimitar alguns deles, principalmente aqueles em que
aparecem termos relacionados (como entonagdo, tom emotivo-volitivo, tom apre-
ciativo, compreensao responsiva, dentre outros).

No ensaio de 1952-1953, intitulado “Os géneros do discurso”, mais precisa-
mente na segunda parte, Bakhtin (2011) desenvolve uma reflexdo acerca da natu-
reza do enunciado, considerando-o como unidade da comunicacdo discursiva, em
oposi¢do a natureza da oragido, entendida como unidade da lingua e, por isso
mesmo, desprovida de alguns caracteres indispensaveis a interacdo socioverbal,
que s06 se efetiva por meio de enunciados concretos.

Nesse texto, um dos principios fundamentais da concepg¢iao de linguagem
apresentada pelo autor é a no¢ao de compreensdo responsiva ativa, que diz respei-
to a condic¢do de respondente do falante, isto €, a sua inerente predisposi¢do para
responder a enunciados ja produzidos e aqueles suscitados a existir. Assim, o fa-
lante ndo é um ser passivo, que apenas ouve/lé/vé o que outro fala/escreve/mostra,
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mas, sobretudo, que compreende, no sentido de que nao passa ileso no coléquio
verbal, mas que adota para com esse outro e seus enunciados uma postura res-
ponsivo-responsavel.

O enunciado, para Bakhtin (2011), apresenta trés particularidades especifi-
cas que o caracterizam como tal: a alternancia dos sujeitos falantes, a conclusibi-
lidade especifica do enunciado e a relagdo do enunciado com o préprio falante
(autor do enunciado) e com outros participantes da comunicag¢ao discursiva. Para
atender aos objetivos de nosso recorte, centraremos a aten¢ao na terceira particu-
laridade, por entender que ela fundamenta mais consistente e precisamente a for-
ma como o sujeito se relaciona com outros por meio da linguagem, imprimindo
em seus enunciados uma dimensao valorativa que define os interlocutores como
autores unicos e singulares daquilo que dizem. Antes, porém, vejamos o que
Bakhtin (2011) afirma acerca das duas primeiras particularidades.

A alternancia dos sujeitos falantes concerne a natureza limitrofre de cada
enunciado concreto, isto é, na comunicagdo discursiva, seja ela de que natureza
for, o falante sempre conclui seu enunciado e cede lugar a palavra do outro, num
movimento de alterndncia que permite a interacdo entre duas instancias valorati-
vas, isso desde o didlogo face a face até constru¢oes mais complexas, como obras
cientificas, artisticas etc.

A segunda particularidade do enunciado — a sua conclusibilidade especifica
— diz respeito a seu acabamento relativo, ou seja, numa situacao de comunicagao
discursiva, o falante conclui seu dizer (relativa e temporariamente) para que seu
interlocutor tenha a possibilidade de resposta e assim estabeleca sua compreensio
responsiva ativa. Essa segunda particularidade tem extrema relacdo com a pri-
meira, uma vez que sem o acabamento relativo/temporario nao hd espago para a
alternancia dos sujeitos falantes.

A conclusibilidade do enunciado, para Bakhtin (2011), é determinada por
trés fatores: a exauribilidade do objeto e do sentido; o projeto de discurso ou von-
tade de discurso do falante; e as formas tipicas composicionais e de género do
acabamento. O primeiro concerne ao fato de que o objeto de discurso (aquilo de
que se fala) estd no horizonte discursivo de seu autor, ou seja, € delimitado pelo
enfoque de abordagem do autor, que lhe confere um cardter esgotavel, relativa-
mente concluido na situagdo precisa de enunciagdo, embora ele nio o seja no
imenso fluxo da comunica¢do verbal. O segundo versa sobre a intenc¢do discursi-
va do autor, que preside todas as suas escolhas, como a defini¢io do objeto de
discurso, as formas do género e da lingua nas quais o seu enunciado serd materia-
lizado. Por fim, as formas tipicas composicionais e de género do acabamento, fa-
tor que diz respeito a propria escolha do género de discurso a partir do qual o
sujeito realizard seu projeto enunciativo.
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A terceira particularidade do enunciado, que nos interessa especificamente
por fornecer elementos para tratar do posicionamento axiologico, diz respeito a
relagdo do enunciado com o falante e com seus interlocutores. Ao tratar desse
aspecto, Bakhtin (2011, p. 289, grifo nosso) ja adianta um principio fundamental
dessa formulacio, ao postular que “Todo enunciado é um elo na cadeia da comu-
nicacdo discursiva. E a posicdo ativa do falante nesse ou naquele campo do obje-
to e do sentido.” Segundo o autor, o enunciado, em si mesmo, ja é a expressao de
um ponto de vista acerca de um objeto de discurso, a instaura¢do de uma posi¢io
valorativa que se manifesta em diferentes materialidades semidticas do enuncia-
do, dentre elas a materialidade linguistica, conforme ele mesmo afirma:

A relagdo valorativa do falante com o objeto do seu discurso (seja qual for esse
objeto) também determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composi-
cionais do enunciado. O estilo individual do enunciado é determinado principal-

mente pelo seu aspecto expressivo. (BAKHTIN, 2011, p. 289, grifo nosso).

Essa relacdo valorativa é marcada nos elementos linguisticos e composicio-
nais do enunciado, deixando entrever as iniumeras reagdes que definem a consoli-
dacdo do projeto enunciativo de seu autor. Nesse sentido, ndo ha como ocultar a
dimensdo emotivo-volitiva que envolve todo esse processo, conforme demonstra-
remos na leitura dos dados do corpus.

Na analise do sermdo religioso oral (assim como em enunciados orais de
outras esferas, como a politica, por exemplo), é ainda mais imperativo considerar
0s aspectos entonacionais, uma vez que o sujeito imprime em seu dizer os tons
emotivo-volitivos que colorem o seu posicionamento axiolégico. E essa valoragio,
conforme propde essa terceira particularidade do enunciado de que falamos, es-
tabelece-se mediante a intera¢io com os enunciados de outrem, conforme escla-
rece Bakhtin (2011, p. 294, grifos do autor):

(...) a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve
em uma intera¢do constante e continua com os enunciados individuais dos outros.
Em certo sentido, essa experiéncia pode ser caracterizada como processo de assimi-
lagdo — mais ou menos criador — das palavras do outro (e ndo das palavras da lin-
gua). Nosso discurso, isto €, todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas)
¢ pleno de palavras dos outros, de um grau vdrio de assimilibilidade, de um grau
vério de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo

asua expressio, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos e reacentuamos.

Conforme as palavras do autor, em nossos enunciados, firmamos nosso pon-
to de vista, nossa aprecia¢ao avaliativa na (in)tensa intera¢ao com as palavras de
outrem, com as quais travamos relacdes as mais variadas, seja de concordancia/
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discordancia, (in)satisfacdo, (des)acordo, (des)agrado, critica, sarcasmo etc. Segun-
do Bakhtin (2011, p. 297), “E impossivel alguém definir sua posi¢do sem correla-
ciona-la com outras posicoes. Por isso, cada enunciado é pleno de variadas atitudes
responsivas a outros enunciados de dada esfera da comunicagao discursiva”.

Outro ensaio instigante de Bakhtin em que podemos vislumbrar proposi¢oes
acerca da posi¢do valorativa do sujeito é “O discurso no romance”, texto escrito
na década de 1930 e que faz parte de sua Teoria do Romance. Nele, Bakhtin ela-
bora uma reflexio acerca da natureza do género romanesco, concebendo-o como
arte verbal, na contramio do que propunha a estilistica de sua época, que relega-
va 0 romance aos géneros retoricos e que, para sua andlise, aplicava as mesmas
categorias empregadas no estudo da poética. E nesse contexto que Bakhtin desen-
volve sua investigacdo, mostrando a natureza heterodiscursiva desse género em
sua complexa configuragdo composicional e estilistica.

Na segunda parte do ensaio, intitulada “O discurso na poesia e o discurso
no romance”, é possivel constatar, em muitas e claras formulagdes, a concepc¢ao
dialégica do enunciado romanesco, principio extensivo, conforme entendimento
dos estudiosos dos escritos de Bakhtin, a outros tipos de enunciados, e nio ape-
nas aos de natureza estética. Diferentemente do que acontece no discurso poético,
para Bakhtin, o romance constitui um tipo de enunciado marcado pela heteroge-
neidade, pela pluralidade e diversidade de discursos, isto é, de pontos de vista, de
visdes de mundo, conforme ele mesmo afirma (2015, p. 48, grifos nossos):

Ora, todo discurso concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual se volta
sempre, por assim dizer, ja difamado, contestado, avaliado, envolvido ou por uma
fumaca que o obscurece ou, ao contrério, pela luz de discursos alheios ja externa-
dos a seu respeito. Ele estd envolvido e penetrado por opinides comuns, pontos de

vista, avaliacoes albeias, acentos.

A afirmagio acima demonstra que os enunciados s3o sempre a expressdo de
um ponto de vista e que ja chegam até nds saturados das valoracoes de outros fa-
lantes, sendo, nesse sentido, impossivel fugir a condi¢ao de respondente ativo. Eles
passam por diversos e complexos movimentos no fluxo da comunicacdo discursiva,
entrelacando-se com uns, duelando com outros, de modo que toda a sua organiza-
¢do composicional e estilistica reverbera toda essa movéncia e plasticidade desde os
estratos mais elementares da lingua (sintaticos e semanticos) em que se realizam.

Essas proposi¢cdes adquirem maior robustez na quarta parte do ensaio, dedi-
cada a reflexdo sobre “O falante no romance”. Nessa secdo, Bakhtin discute as
formas de representac¢do do discurso de outrem no romance, chamando a atenc¢io
para o papel da pessoa que nele fala. H4 varias formulagdes que nos interessam
para evidenciar como o sujeito instaura seu posicionamento axioldgico nos enun-
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ciados; contudo, devido o curto espago, destacamos apenas dois fragmentos do
pensamento do autor que sdo elucidativos de nossa proposta e necessarios a leitu-
ra/andlise dos dados. No primeiro, Bakhtin (2015, p. 132, grifo nosso) afirma:

(-..) no discurso do dia a dia de qualquer pessoa que tem vida social, a0 menos me-
tade de todas as palavras que ela pronunciou sdo palavras alheias (apreendidas
como alheias), transmitidas com todos os diversos graus de precisdo e imparciali-

dade (ou melhor, parcialidade).

Observamos, nesse excerto, ndo apenas o fato de que o discurso/enunciado é
dialogico e que esta sempre orientado para o outro, mas, sobretudo, que ele é
sempre saturado das valoragdes/tons apreciativos/visdes de mundo da instancia
enunciativa que o produz, de modo que nio ha imparcialidade do sujeito. Repor-
tando-nos a outro escrito de Bakhtin (“Para uma filosofia do ato”, escrito em
1919), diriamos que o sujeito nao tem alibi na existéncia e que ele é responsivo e
responsavel por seus atos, entre os quais estao os atos de enuncia¢do/discurso.

Por fim, para dar uma conclusibilidade a essas considerag¢oes sobre o posicio-
namento axiologico, afirmamos com Bakhtin que nossos enunciados, quando em
interacao com os discursos de outrem, sempre criam um fundo aperceptivo para
o abrigo do discurso alheio, a partir do qual é possivel moldar esse discurso rece-
bido e imprimir-lhe os acentos em conformidade com a conveniéncia do autor,
dependendo dos propositos de seu projeto enunciativo. Em outras palavras, como
diz Bakhtin (2015, p. 155),

A palavra do autor, que representa e emoldura o discurso do outro, cria para este
uma perspectiva, distribui sombras e luz, cria a situagio e todas as condi¢des para
que ele ecoe, por fim penetra nele de dentro para fora, insere nele seus acentos e suas

expressoes, cria para ele um campo dialogante.

A partir das ideias esbog¢adas aqui, é possivel compreender que nossos enun-
ciados estao sempre repletos de valoragoes, de tons apreciativos, de forma que a
palavra nunca € neutra ou alheia as avaliagdes da instancia enunciativa. Embora as
formulagdes produzidas por Bakhtin nesses textos evocados sejam resultantes de
suas reflexdes acerca do discurso estético, é consensual que tais teses s3o possiveis
na analise de qualquer manifestag¢ao discursiva, confirmando, assim, a natureza e
o carater dialogicos da linguagem. Dito isto, passemos a breves consideragdes sobre
a no¢ao de autoria que estd na base da analise dos enunciados selecionados.

Francelino (2007) desenvolve uma concep¢do de autoria fundamentada na con-
cepg¢ao de linguagem e de sujeito apresentada por Bakhtin e o Circulo no conjunto
de seus escritos. Para isso, analisa um corpus constituido de aulas ministradas no
ensino superior, documentadas no ambito do Projeto NURC/Recife (v. 2, Elocucoes
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Formais). O autor evidencia como o sujeito se constitui na/pela linguagem, represen-
tando-se como autor dos enunciados que produz, como uma instancia produtora de
sentido (s). Para isso, propoe trés dominios a partir dos quais o sujeito formula seus
dizeres: o enunciativo, o discursivo e o linguistico. A partir dai, aponta principios e
caracteristicas do processo autoral, conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Principios e caracteristicas da autoria

Autoria: dominio linguistico-enunciativo-discursivo

Principios

1° O autor é uma insténcia individual que se constitui na alteridade

2° O autor instaura um leitor/interlocutor no processo enunciativo

Caracteristicas

1. O autor atribui um fim provisério ao enunciado

2. O autor se manifesta nas variagdes que o género sofre no decorrer do processo
enunciativo

3. O autor realiza um trabalho de selecdo/combinagdo lexical no plano linguistico
da enunciacdo

Fonte: Francelino (2007).

Em rela¢do ao primeiro principio, o autor é um sujeito singular, tnico, mas
que s6 se constitui como tal em funcio da alteridade que lhe funda, isto é, todos
os seus enunciados se banham no imenso fluxo da atividade verbal em que o ou-
tro esta, necessariamente, presente. O segundo principio, por sua vez, também
diz respeito a um aspecto inerente a posi¢ao de autor, que € o fato de este sempre
partir de e dirigir-se a alguém, que vai desde o interlocutor virtual, aquele que
estd no horizonte discursivo do autor, quanto o interlocutor real, concreto, pre-
sente na interacdo face a face.

No que concerne as caracteristicas da autoria, recorremos a alguns postula-
dos da prépria nogio de género discursivo. Na primeira, compreendemos o autor
como aquele que atribui, provisoriamente, um fim ao enunciado, considerando
que este é sempre aberto, podendo suscitar réplicas, entonagdes, posicdes axiold-
gicas, a depender dos elementos do contexto enunciativo, como a esfera discursi-
va, o projeto enunciativo do autor, dentre muitos outros.

A segunda caracteristica concerne ao fato de o autor poder imprimir ao gé-
nero discursivo certas nuances que o tornam flexivel, instavel. Nao postulamos
aqui que o sujeito tenha, ele proprio, sozinho, poder de modificar o género, alte-
rando sua configura¢do linguistico-enunciativo-discursiva, mas, no processo
enunciativo, a depender do contexto comunicativo e do projeto enunciativo, o
género pode sofrer certas variagdes por parte do autor.
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Por fim, a terceira caracteristica diz respeito as escolhas linguisticas opera-
das pelo autor para a formulacdo de seus enunciados. A lingua coloca a disposi-
¢do do sujeito um arsenal de formas que ele podera utilizar a servico de seu
projeto enunciativo, sendo isso o que configura, na nossa concep¢ao de autoria, o
trabalho do autor com a lingua, considerada aqui como viva, concreta, real.

Com base nessas consideracoes sobre autoria e nas formulacoes bakhtinia-
nas acerca da posi¢ao valorativa do sujeito nos enunciados que produz, passemos
a leitura dialégica dos sermdes selecionados para esta pesquisa.

A CONSTRUCAO DO POSICIONAMENTO AXIOLOGICO NO SERMAO RELIGIOSO

O enunciado a ser analisado é um sermao produzido em contexto catélico-
-cristdo, pelo enunciador Frei Rogério Soares, em missa realizada no dia
06/08/2013, na Paroquia Nossa Senhora da Luz, em Salvador, Bahia. O sermao
foi coletado na pagina da institui¢cdo na internet, no endereco eletronico <http://
nossasenhoradaluz.org/>. O texto biblico usado como base para a exposi¢dao do
sermao foi o Evangelho de S. Lucas, capitulo 17, versiculos de nimero 5 a 10.
Para a analise, recortamos o fragmento do enunciado do intervalo compreendido
entre 0s 20°08” e 25°26” (vinte minutos e oito segundos e vinte e cinco minutos e
vinte e seis segundos). Os destaques (em italico) sao nossos, para fins de realce do
fato discursivo em analise.

(-..) 0 que faz mais as pessoas questionarem sobre ... sobre Deus acerca de Deus ou
colocar em xeque a sua a¢ao No NOssO meio sao as injusti¢as. S0 muitas as injusti-
¢as que existem no mundo desde sempre nés sabemos que nos surpreende se muitas
coisas s3o mistério, as injusti¢cas também sdo mistério. A gente se pergunta: por que,
por que tanta maldade? Por que perversidade? Por que ainda insiste em fazer parte
da humanidade? Por que a gente ndo consegue se redimir de todas essas coisas? Ai
a gente ...comeca a tomar contato de muitas situagdes injustas, sobretudo no nosso
pais. Quantas injusticas a gen ... a gente percebe, a gente vé. Pessoas que deveriam
estar presas e ndo estdo, politicos que foram julgados daqui a pouco se ganha mais
um tempo pra fazer mais ndo sei o qué jd poderia estar na cadeia definitivamente
porque estd claro pela acdo estd clara. Ai a gente tem que suportar, suportar sem
dizer nada, sem poder fazer nada, porque tem alguém decidindo por a gente, coi-
sas injustas. Outro que fica preso na cadeia e ainda é deputado, ainda estd legis-
lando, né, a partir de uma situacdo de ... de prisdo. E a gente ndo pode fazer nada!
Tem que suportar tantas injusticas depois, quantas pessoas que passam fome e a
gente diz: por qué? Tem tanto, se produz tanto. S6 no Brasil sdo 14 milhoes de
pessoas que ainda ndo tém dignidade, ou seja, a comida, que é o bdsico, fora outras
coisas, imagina né? Ai isso leva as pessoas a perguntar: on ... onde estds, 6 Deus?

Tu olhas para isso, vés essa injustica.


http://nossasenhoradaluz.org/
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O enunciador, nesse fragmento, aborda a tematica da injusti¢a em relagao
ao aspecto da corrupg¢ao na esfera politica. Inicialmente, o autor conduz a expo-
si¢do sobre o tema numa dimensdo mais geral, mais ampla, como algo presente
em todo o mundo. Ainda nesse inicio de fragmento, o autor formula perguntas
retOricas (e isso € bem recorrente no discurso religioso), de cunho complexo,
como estratégia para prender a atenc¢ao dos interlocutores (no caso, os fiéis). Em
seguida, ha uma delimitagao espacial, por parte do sujeito autor, ao focar a pro-
blematica da injusti¢ca no contexto brasileiro, a partir do qual construira sua
argumentacao.

No excerto em destaque, podemos constatar a relagao valorativa do autor
com o seu objeto de discurso, ao referir, em tom de indignacio e de revolta, sua
compreensao responsiva ativa concernente a injusti¢a decorrente da corrupgao
praticada por agentes politicos. No fragmento “Pessoas que deveriam estar presas
e ndo estdo, politicos que foram julgados (...) ja poderia estar na cadeia definiti-
vamente porque esta claro pela agdo esta clara”, o autor ndo apenas constata uma
situa¢do, mas o faz mediante a expressio de um ponto de vista marcado por
acentos apreciativos que evidenciam sua expressividade e, consequentemente, seu
estilo individual. Notemos que o advérbio “definitivamente” fixa no enunciado
um tom emotivo-volitivo de inconformismo com a situac¢ao vivenciada. A expres-
sdo “estar na cadeia definitivamente” reporta-se, dialogicamente, a enunciados
da esfera juridica, uma vez que se espera que um sujeito julgado pela lei seja pu-
nido por seus crimes, o que, na visdo do autor, ndo acontece.

Outro excerto valorado nesse enunciado é “outro que fica preso na cadeia e
ainda é deputado, ainda esta legislando, né, a partir de uma situagdo de ... de
prisdo. E a gente ndo pode fazer nada! Tem que suportar tantas injusti¢as.” Para
que esse enunciado faga sentido, sobretudo porque ele j4 mantém uma relativa
distancia temporal de aproximadamente quatro anos, é preciso recuperar outros
enunciados reportados nessa materialidade linguistica. Referimo-nos a um acon-
tecimento ocorrido em 2013, no periodo de emergéncia desse enunciado, quando
o deputado federal Natan Donadon (ex-PMDB-RO) foi condenado pelo STF (Su-
premo Tribunal Federal) e preso por dois meses, mas teve seu mandato mantido
por decisdo da Camara dos Deputados. Nesse sentido, notamos que o enunciado
do sacerdote estabelece relagao dialégica com outros enunciados produzidos na
época, quando a imprensa nacional noticiou fartamente esse caso como bem pon-
tuou Bakhtin (2015, p. 49),

O enunciado vivo, que surgiu de modo consciente num determinado momento his-
térico em um meio social determinado, ndo pode deixar de tocar milhares de linhas
ideoldgicas vivas envoltas pela consciéncia socioideologica no entorno de um dado

objeto da enunciacdo, ndo pode deixar de ser participante ativo do didlogo social.
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No fragmento em analise, o posicionamento axiologico do sacerdote é cons-
truido a partir de sua relacdo com os enunciados de outrem, no caso, de uma ou
mais noticias acerca do evento concreto (fato) ocorrido (a prisdo e a manutengao
do mandato do parlamentar); nesse caso, o tom apreciativo dominante é, nova-
mente, o da indignagio, da revolta, do inconformismo acompanhado do senso de
impoténcia diante da situagao (“E a gente ndo pode fazer nada! Tem que suportar
tantas injusticas.”). Certamente, a posicdo social que esse sujeito ocupa (sacerdo-
te catélico), a situagao enunciativa que vivencia (missa), os interlocutores envolvi-
dos (os fiéis), dentre outros aspectos do quadro discursivo, sao vetores determi-
nantes da expressividade que resulta na selecdo lexical e estilistica ai posta, que
poderia, inclusive, se fosse em outro contexto, apresentar um tom mais agressivo,
rude ou até mesmo vulgar.

Ja caminhando para a parte final do recorte do enunciado, novamente re-
portando-se a enunciados de outrem, o autor estabelece sua posicdo valorativa
em relacdo a tematica da injustica (“Depois, quantas pessoas que passam fome e
a gente diz: por qué? Tem tanto, se produz tanto. SO no Brasil sao 14 milhoes de
pessoas que ainda n3o tém dignidade, ou seja, a comida, que é o basico, fora ou-
tras coisas, imagina né?”). Dessa vez, o autor recorre a um discurso de autorida-
de, ao trazer dados numéricos (14 milbées) para firmar e consolidar seu ponto de
vista segundo o qual o pais padece de problemas sociais sérios, como a fome, que
ainda atinge, segundo ele, um niimero muito expressivo de cidad3os.

O tom emotivo-volitivo de indignacdo e de critica novamente aparece em
expressdes como “tem tanto, se produz tanto”, isto €, parece inconcebivel o pa-
radoxo estabelecido a partir do presumido (para usar um termo de Volochinov
(1926)) segundo o qual um pais rico em produgio de bens alimenticios tenha
ainda um ndmero significativo de pessoas que passam fome. Nesse caso, nao é
possivel apontar especificamente a qual (is) enunciado (s) ele se reporta, mas é
significativo o uso da estratégia do discurso de autoridade, uma vez que normal-
mente nao é contestada por se tratar, nesse caso, de um dado numérico, objetivo
e, ainda, da palavra de um sacerdote.

Assim, a leitura do enunciado demanda o conhecimento e o compartilha-
mento de uma rede de enunciados com os quais o autor estabelece relagoes diver-
sas e 0s quais acentua com diferentes matizes axiologicos. Qualquer tentativa de
analise de um enunciado sem se considerar o contexto socioverbal da situacao
que o engendrou tende ao monologismo, isto é, a um apagamento/silenciamento
de suas vozes constitutivas, considerando que

(...) em qualquer enunciado, quando estudado com mais profundidade em situagoes
concretas de comunicacao discursiva, descobrimos toda uma série de palavras do outro
semilatentes e latentes, de diferentes graus de alteridade. (BAKHTIN, 2011, p. 299)
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Por fim, nas tltimas linhas desse fragmento em andlise, o autor retorna ao
acento apreciativo empregado no inicio da formulacio de sua ideia: “Af isso leva
as pessoas a perguntar: on ... onde estas, 6 Deus? Tu olhas para isso, vés essa in-
justi¢a.” Nessa parte do enunciado, o autor novamente emprega pergunta retorica
com o intuito discursivo de conduzir o fiel a uma reflexdao acerca da situagao de
injustica ja apresentada por ele e da posi¢do divina em relacdo a tudo isso.

Vale ressaltar que a construcdo do posicionamento axiolégico nesse pequeno
excerto da-se, considerando a memoria discursiva do falante, mediante a mobili-
zacdo de vozes constitutivas desse enunciado, como bem afirmou Bakhtin (2011,
p- 297): “Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com
os quais estd ligado pela identidade da esfera de comunicacdo discursiva.” O tre-
cho destacado no fragmento em analise nos faz lembrar o tom emotivo-volitivo
dos escritores dos Salmos (livro da Biblia Sagrada), quando em suas ora¢des, mui-
tas vezes, questionavam Deus acerca de situagdes adversas pelos quais passavam.

O outro enunciado a ser analisado é o sermao proferido por um Pastor Pro-
testante, em um contexto de culto evangélico, cujo tema foi “o novo nascimento
para o cristao”. Observemos o fragmento seguinte:

Jesus diz assim a Nicodemos, vocés se lembram disso: “Nicodemos, necessario é
nascer de novo.” S6 que Nicodemos ndo era um z¢é mané qualquer, nem era um ateu,
nem era, digamos, um budista, Nicodemos era um judeu, sabe, fervoroso, era um
homem do templo, um homem da lei (...)

Jesus disse: “Nicodemos isso ndo me importa” ... “Ndo importa onde vocé nasceu,
quem lhe batizou”. Escute, diz Ele: “Vocé tem que nascer de novo”. Ai Jesus diz
assim: “Nicodemos, porque, quem ndo nascer de novo ndo entra no reino de Deus.”
Nem vai pro céu porque é pentecostal, porque é carismdtico, porque é assembleia-
no, porque é da batista, porque é presbiteriano, porque é catdlico, porque é espirita.

Essa visdo infantil, irmaos, é de quem ndo conhece a Biblia.

O primeiro fragmento comeg¢a com uma remissao literal a um texto da Biblia
Sagrada, isto é, o autor recupera na integra a afirmativa de Jesus acerca do com-
portamento de um contemporaneo seu, mestre de lei, chamado Nicodemos, mem-
bro do Sinédrio (espécie de corte da época), com quem Jesus estabelece um didlogo
acerca de um dos principais temas do cristianismo, que é o do novo nascimento.
Contudo, essa retomada #psis literis do texto biblico é imediatamente seguida de
uma atitude valorativa do autor, inclusive em tons emotivo-volitivos depreciativos,
considerando que, pelo recurso da negacdo, estabelece uma escala hierarquica da
qual o personagem nao poderia fazer parte (nem x, nem y, nem z ...).

A primeira delas da ordem hierarquica, “zé mané”, apresenta um cardter
jocoso, encabecando a lista dos termos designativos inapropriados para nomear
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o personagem. Uma consulta aleatéria e simples ao sentido da expressdo “zé
mané” nos traz o seguinte: “Sujeito desprovido de razoavel intelecto e capacidade
mental, para discernir e avaliar as situa¢des do dia-a-dia.” (http://www.diciona-
rioinformal.com.br/z%C3%A9%20man%C3%A9/). Nesse sentido, a inteng¢ao
do autor é mostrar a condi¢ao necessaria, segundo a perspectiva biblica, crista,
para se obter a salvacdo. Para isso, o autor apela para a identidade do sujeito Ni-
codemos, s6 que o faz a partir de um tom apreciativo que pde em posicoes dife-
rentes a condicdo religiosa do ouvinte em potencial (“(...) nem era um ateu, nem
era, digamos, um budista, ...)

No fragmento seguinte, o autor novamente expressa seu ponto de vista acer-
ca do tema ao convocar para seu enunciado nomes de denominagoes da religido
protestante, além do registro das religides catdlica e espirita, para mostrar que ha
uma pressuposicao, por parte desses segmentos religiosos, de que cada uma delas
€ que aponta o verdadeiro caminho para o novo nascimento. Esse posicionamen-
to axiologico € finalizado, nesse excerto, com o uso do adjetivo “infantil”, com o
qual o autor afirma que nao € a identidade religiosa a condi¢do para ‘nascer de
novo e entrar no céu’, mas o conhecimento de Deus mediante o conhecimento da
Biblia. E possivel constatar, na entonagio do autor, os indices axiolégicos da luta/
arena estabelecida com vozes cuja materialidade nao aparece literalmente, mas é
presumida. Vejamos esse aspecto ainda no fragmento a seguir:

Agora, olhe bem pra mim, esse nascer de novo é transformador, nos faz diferentes,
ndo nos faz menos humanos, mais desumanos, ndo nos faz anjos nem arcanjos, nem
santarroes da terra, nem nos faz hipdcritas ou religiosos, nos faz diferentes pelo
testemunho de vida. Uma pessoa ndo é mais santa, menos santa pelo tamanho do
cabelo, porque se usa brinco ou ndo usa brinco, essas coisas fazem parte das para-
noias humanas que manipulam o comportamento religioso das pessoas. Geralmen-

te lideres manipuladores, que precisam fazer esse controle, ndo Deus. Nio Deus.

Neste fragmento, o autor estabelece uma diferenca quanto a compreensao do
que seja o ato de “nascer de novo”, que aponta para a ideia de transformacio/
mudanga de carater, de vida, e o préprio fato de “ser humano”, isto é, estar sujei-
to a limitagdes impostas pela propria condi¢do de viver em uma dimensao fisica,
terrena, portanto, oposta a espiritual. Essa distingao é importante para entender-
mos a posicao axioldgica do sujeito mediante a sele¢cao de um léxico que mobiliza
sentidos produzidos e veiculados nos contextos aos quais ele se reporta.

Em outras palavras, nesse fragmento, estd presumida a ideia amplamente di-
fundida em algumas correntes protestantes pentecostais de que o “nascer de novo”,
o “ser santo (a)”, implica mudanga radical em todas as areas da vida, inclusive a
dos usos e costumes. Nesse sentido, em toda a pratica discursiva desses cristaos,
ha um cuidado com o uso de roupas, que devem ser sempre compridas, bem com-
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postas, para ndo se mostrar o corpo, o que implicaria a ruptura com o padrio de
“santidade”; e com o uso do cabelo, que deve ser comprido, sem qualquer tipo de
adereco, demonstrando simplicidade, o que aponta para o “ser santo (a)”.

O autor, nesse caso, estrutura seu enunciado em torno de uma formulacio
irdnica, ao reportar-se a esse discurso. Ele utiliza o adjetivo “santarrdes”, em um
tom valorativo pejorativo, para satirizar os cristios que adotam esse procedimen-
to quanto ao uso de roupas e de aderecos, mas que apresentam um “testemunho
de vida” incompativel com os valores que pregam. O pregador, com essa entona-
¢do satirica, conclui o fragmento tecendo criticas aos lideres religiosos, conside-
rando “paranoico” e “manipulador” o modo de proceder dos que se pautam por
essa forma de compreender o tema em questao.

A anidlise dialogica dos enunciados recortados aqui evidencia dois aspectos
conclusivos com os quais damos um acabamento relativo a essa reflexio:

i) O discurso do sacerdote é caracterizado pela ambivaléncia/plurivalén-
cia das palavras que constituem o nicleo de seu projeto discursivo, isto
€, 0 uso de determinados termos e expressoes extrapola a mera questdo
designativa e aponta para a constru¢ao de um posicionamento enuncia-
tivo acerca do tema que aborda. Nesse sentido, verificamos a dindmica
de refracdo dos pontos de vista e cosmovisdes que atravessam seu dis-
curso, os quais sao ressignificados a luz da posi¢ao axioldgica que pro-
poe/impoe a seu auditdrio, no caso, os fiéis.

ii) O discurso do sacerdote evidencia, na selecio lexical que opera, os efei-
tos estilisticos da palavra do outro em sua consciéncia e, consequente-
mente, em seu discurso, demonstrados mediante a mobiliza¢ao de tons
emotivo-volitivos e entonagdes apreciativas que demarcam as fronteiras
dos pontos de vista em (in)tensa interacdo dialogica.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura dialégica do enunciado selecionado para esta comunicagdo deixa
entrever a espessura ideologica (na medida em que revela as crencas e valores
desse sujeito autor) e dialogica/axiologica (na medida em que revela as vozes — e
suas valoragdes — que compdem esse concerto) de tais enunciados, haja vista as
apreciagoes e posicionamentos desses sujeitos nesse campo de utilizacdo da lin-
gua, mesmo considerando que o discurso religioso, tanto para o sacerdote quanto
para o fiel, normalmente se caracteriza como palavra autoritaria, ndo muito dada
a infiltragdes avaliativas por parte do falante.

Verificamos, ainda, que o posicionamento axioldgico nesse enunciado é
construido mediante a entonagao apreciativa que seu autor utiliza para referir seu
objeto de sentido, mas isso s6 é possivel pela relagio que seu enunciado mantém
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com outros na cadeia da comunicacio discursiva, a partir do momento que o
sacerdote dialoga com o discurso politico, valorando-o mediante a assungdo de
um ponto de vista, no minimo, nao favoravel a postura dos agentes politicos em
nossa sociedade. Sem essa interagdo, ndao haveria sentidos, ou, em outras pala-
vras, ndo seria possivel uma resposta, conforme nos ensina Bakhtin (2011, p. 297,
grifo do autor):

Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a palavra “resposta” no
sentido mais amplo): ele os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-

-0s como conhecidos, decerto modo os leva em conta.
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PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA SEM ENSINO
DE GRAMATICA?
REFLEXOES E PROPOSTAS

Silvia Rodrigues Vieira

INTRODUCAO

As praticas pedagogicas baseadas nas orientacoes oficiais para o ensino de
Lingua Portuguesa no pais, sobretudo ap6s os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN-1998), acabaram por estabelecer uma oposi¢ao entre “pratica de ana-
lise linguistica” e o suposto tradicional “ensino de gramatica”. O pilar bésico
dessa oposi¢ao, detalhada na Secdo 2 deste artigo, reside na concep¢do de que,
enquanto a pratica de andlise linguistica toma o texto e as atividades de leitura e
producdo textual como prioritarias, sendo o componente gramatical utilizado de
forma instrumental, o ensino de gramatica consideraria, como elemento central
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da proposta, o componente estrutural, sobretudo nos planos da palavra, oracao
e periodo, desvinculado das atividades de leitura e produgio textual.

Com base nessa constatagdo, o presente artigo pretende tratar de duas ques-
toes: (i) até que ponto a oposi¢do pratica de analise linguistica versus ensino de
gramdtica e seus desdobramentos tém colaborado para a melhoria do ensino de
Lingua Portuguesa? e (ii) que alternativas podemos propor para uma abordagem do
componente linguistico que articule “pratica de andlise linguistica” e “ensino de
gramatica”, sem avaliar como posi¢oes incompativeis ou em escala de superioridade?

A fim de trazer respostas a essas questdes, este texto: (i) sintetiza a aborda-
gem do componente linguistico em orientac¢oes oficiais para o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, além de descrever a oposicao “pratica de analise linguisti-
ca” versus “ensino de gramatica” (Secdo 2); (ii) apresenta reflexdes a partir de
diagnose de parte do material do Municipio do Rio de Janeiro, que instaura, a
nosso ver, certa proposta de “pratica de analise linguistica” (Se¢do 3); e (iii) sin-
tetiza a proposta experimental desenvolvida no ambito da disciplina “Gramatica,
variagdo e ensino” de um ensino de gramadtica em trés eixos/frentes de trabalho
(Cf. VIEIRA, 2014, 2017), ilustrando-a com o tratamento de alguns temas mor-
fossintaticos (Secdo 4); e, por fim, a titulo de consideracdes finais (Secdo 5), busca
estabelecer os desafios para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas para o
ensino de gramatica, sem desconsiderar a relevancia do que ficou conhecido como
“pratica de analise linguistica”.

ORIENTACGES OFICIAIS PARA O ENSIN DE PORTUGUES E A OPOSICAO “PRATICA
DE ANALISE LINGUISTICA” VERSL/S “ENSINO DE GRAMATICA”

Observando os PCN de Lingua Portuguesa, para o ensino fundamental e para
o ensino médio, podem-se estabelecer alguns pressupostos gerais para a abordagem
do componente gramatical em sala de aula, que podem ser assim sintetizados:

i. A “linguagem” é concebida como atividade discursiva, de modo que os
conteudos (“com certa relativizagdo do contetdo tradicional e do uso
da metalinguagem”) devem estar articulados ao desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos.

ii. O texto é o objeto de ensino privilegiado, em sua diversidade de géne-
ros, orais e escritos.

iii. O ensino gramatical deve ser articulado as praticas da linguagem, sen-
do a metalinguagem instrumento de apoio.

iv. A reflexdo sobre os fendmenos da linguagem (dentre os quais se destaca
a variacao linguistica) deve ser feita também de forma articulada as
praticas de linguagem.
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v. Configura-se como papel da drea a promog¢io do dominio das “normas
urbanas de prestigio”, especialmente na modalidade escrita.

A submissao do trabalho com o componente gramatical ao plano das de-
mais atividades propostas — as chamadas praticas de linguagem - fica clara nas
proprias palavras dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM+):

O ensino de gramatica ndo deve ser visto como um fim em si mesmo, mas como um
mecanismo para a mobilizacdo de recursos tteis a implementac¢io de outras compe-

téncias, como a interativa e a textual. (BRASIL, 2000, p. 81)

Na Base Comum Curricular Nacional, em sua versio revista e jd encaminha-
da ao Conselho Nacional de Educagido, determinam-se os propoésitos da drea:

A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do Ensino Fundamental, é
a de que criancas, adolescentes, jovens e adultos aprendam a ler e desenvolvam a
escuta, construindo sentidos coerentes para textos orais e escritos; a escrever e a
falar, produzindo textos adequados a situacdes de interagdo diversas; a apropriar-se
de conhecimentos e recursos linguisticos — textuais, discursivos, expressivos e esté-
ticos — que contribuam para o uso adequado da lingua oral e da lingua escrita na

diversidade das situacdes comunicativas de que participam. (BRASIL, 2016, p. 63)

Como se pode observar, as “praticas da linguagem (leitura, escrita, oralida-
. ui . N S .. u u
de)” continuam a constituir a base das orientacdes oficiais, praticas que, segundo
o documento, devem ser propostas para a preparacdo do individuo em campos
diversos, quais sejam: “campos da vida cotidiana, politico-cidadao, literario e
investigativo”.

Apos debate nacional e justas criticas sobre o lugar da gramatica na organi-
zagdo curricular, a segunda versao da BCCN estabelece quatro eixos para o tra-
balho com Lingua Portuguesa em sala de aula, incluindo um mais especificamen-
te voltado para o componente gramatical: Leitura, Escrita, Oralidade/Sinalizacao,
Conhecimento sobre a lingua e sobre a norma. Este ultimo trata, segundo o do-
cumento, das “regras que explicam o seu (da lingua) funcionamento, conheci-
mentos sobre a norma padrido e algumas de suas convencdes” (BRASIL, 2016, p.
95) e, embora passe a constar como um eixo especifico, configura “suporte” para
as “praticas de linguagem”.

Como reagdo necessaria ao baixo grau de letramento dos estudantes brasilei-
ros apos cerca de doze anos de escolarizagdo, as orientagdes oficiais continuam a
representar certo esfor¢o em situar o uso da lingua Portuguesa como instancia
socialmente produtiva, de modo a constituir drea relevante para o aluno nio s6
na escola, mas em qualquer esfera de sua vida pessoal e profissional. Resulta do
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aproveitamento dessas orientagdes por profissionais diversos uma abordagem de
dois paradigmas supostamente dicotomicos e dissociados, que opdem uma pratica
supostamente tradicional de ensino, rotulado, por vezes — de forma indesejavel, a
nosso ver —, de “ensino de gramatica”, e uma pratica tomada como inovadora e
promissora, identificada como “pratica de analise linguistica”.

O conhecimento detalhado da referida oposi¢cdo pode ser encontrado em
Mendonga (2006, p. 207), que apresenta um quadro das divergéncias entre os
paradigmas “ensino de gramatica” e “pratica de andlise linguistica”. Segundo a
autora, no primeiro paradigma, a lingua seria concebida como sistema inflexivel
e invariavel, as aulas de gramatica nio se relacionariam necessariamente com as
de leitura e producdo textual, os conteidos gramaticais seriam transmitidos se-
gundo uma metodologia dedutiva e de treinamento, com privilégio as atividades
metalinguisticas, exercicios estruturais, de identificacdo, classificagao e corre¢ao
(centralidade na norma-padrao). Desse modo, as unidades privilegiadas para ana-
lise estrutural sdo a palavra, a frase e o periodo, desconsiderando a adaptagao dos
usos linguisticos ao funcionamento dos géneros em contexto interacional. De ou-
tro lado, a “pratica de andlise linguistica” conceberia a lingua como “a¢io inter-
locutiva situada, sujeita as interferéncias dos falantes”, constituiria ferramenta
para a leitura e a produgdo de textos, os objetos de trabalho seriam os usos lin-
guisticos, seus efeitos de sentido, que seriam trabalhados, por meio de atividades
metalinguisticas e epilinguisticas em paralelo, de forma indutiva, valendo-se de
questdes abertas e atividades de pesquisa. Dessa forma, a unidade privilegiada é
o texto, cujas escolhas linguisticas sdo analisadas em func¢do das condicoes de
producio dos géneros textuais.

Como se pode observar, as divergéncias entre “ensino de gramatica” e “pra-
tica de andlise linguistica” sistematizadas pela referida autora dizem respeito nao
$6 ao campo dos fundamentos tedrico-descritivos de cada drea, mas também as
opcdes metodoldgicas que seriam preferenciais em cada caso.

BUSCANDO FUGIR DO TRADICIONAL “ENSINO DE GRAMATICA": REFLEXOES INICIAIS

No ambito do Projeto Gramadtica, variagao e ensino: diagnose e propostas
pedagogicas'’, a equipe de pesquisadores tem buscado enfrentar dois desafios: (i)

10 Esse projeto, coordenado pela autora do presente artigo, conta/contou com os alunos de inicia-
¢do cientifica (Luiz Felipe da Silva Durval, Jéssica Pegas de Abreu), professores da rede publica
municipal (Fernanda Castro Bruno e monique Débora Alves de Oliveira) e mestrandos do Pro-
grama de Pds-graduacdo em Letras Vernaculas da UFR] (Juliana Magalhdes Catta Preta de
Santana, Monique Débora Alves de Oliveira) e do Profletras (Daniela da Silva de Souza, Isa-

bella Passos Gouvéa e Danieli Silva Chagas).
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conhecer melhor os materiais e as praticas instaurados em escolas municipais do
Rio de Janeiro; e (ii) construir e experimentar propostas pedagogicas para o de-
senvolvimento de temas gramaticais.

Na persegui¢do do primeiro desses desafios, tem-se desenvolvido — além da
descrigdo da abordagem que faz o professor em sala de aula, que, sem duvida, ul-
trapassa e muito o uso do material pedagogico — detalhada observacido dos chama-
dos “Cadernos pedagdgicos™!!, elaborados por equipe designada pela Secretaria
Municipal de Educagio e utilizados em todas as escolas publicas da cidade'?.

Para o alcance de conclusdes no que tange a analise das questdes gramaticais,
o levantamento dos dados considerou a presenca de expedientes de qualquer nivel
linguistico-gramatical (fonético-fonolégico, morfolégico, morfossintatico, sintd-
tico) para a construcao de significados, identificados por metalinguagem ou nao;
ndo foram consideradas questdes “de gramatica” aquelas de natureza lexical ou
de compreensao/interpretacao exclusivamente do plano das ideias ou da relagao
entre as ideias em geral, advindas do texto. Essa op¢ao metodoldgica é compativel
com os objetivos da observagdo, que foi o de analisar o espago destinado ao tra-
tamento de questdes estruturais, formais nas atividades didéticas propostas.

Dos resultados da investigacao em relacdo aos cadernos destinados ao 6° ano
em 2014 e 2015, pontuam-se aqui as principais tendéncias verificadas. Nao se
trata, aqui, de apontar problemas nos referidos cadernos, visto que representam
um relevante esforco dos 6rgaos publicos nio s6 de prover material atualizado,
mas também de atender a necessidade de promog¢do dos alunos. Observando as
atividades propostas, resta claro, primeiramente, que o material sob analise obje-
tiva a0 maximo instaurar as “praticas de linguagem” — o que faz positivamente
em muitos aspectos —, as quais se submeteria a “pratica de andlise linguistica”,
segundo os pressupostos ja descritos na segdo anterior. E nitido o privilégio as
atividades de leitura e produgdo textual, com abundantes exercicios de compreen-
sdo textual.

No que se refere ao trabalho especifico com elementos gramaticais, regis-
tram-se poucas questoes e poucos temas linguisticos em debate, raro uso de me-
talinguagem e nenhuma sistematizacdo de expedientes gramaticais. No que se

Os comentérios desta se¢do referem-se aos cadernos pedagogicos oferecidos pela Secretaria Muni-
cipal de Educag¢io do Rio de Janeiro para o 6° ano em 2014 e 2015. Esses volumes ndo estio mais
disponiveis on-line. Para ter acesso aos cadernos atuais, vale conferir o endereco http://www.rioe-
duca.net/rioeduca/RECURSOS%20PEDAGOGICOS/CADERNOS%20PEDAGOGICOS/.

12 Encontra-se em fase de elaboracdo artigo com os resultados quantitativos desse estudo, de-

monstrando o perfil do tratamento dispensado a temas gramaticais, a sair em e-book de orga-

nizagdo propria da coordenacio do projeto, a ser divulgado em breve.
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refere a0 dominio de normas linguisticas, é quase nulo o tratamento da variagio
linguistica em efetivas atividades com regras variaveis; a inser¢ao que se faz desse
tema também € rara e de natureza tedrica. Ao que parece, subjazem as orienta-
¢oes da abordagem ora descrita os seguintes desejos/propositos: (i) ndo usar me-
talinguagem e ndo adotar qualquer tratamento analitico-descritivo de fendbmenos
gramaticais, com sistematiza¢ao de contetidos linguisticos; (ii) ndo abordar, ainda
que reflexivamente, nenhum fenomeno gramatical que seja do Ambito da oragao
ou do periodo, a ndo ser que isso tenha um efeito estilistico/expressivo nitido para
o sentido global do texto; (iii) contemplar os componentes gramaticais tao-so-
mente quando houver alguma recorréncia ou valor no texto especifico de que
trata a questdo; e (iv) abordar os fendmenos variaveis apenas para o debate sobre
preconceito linguistico, mas sem tratamento efetivo de regras varidveis, sobretu-
do as do plano morfossintatico.

Em sintese, embora se assuma, em uma abordagem textual-discursiva, que
os expedientes gramaticais constituem recursos expressivos para o desenvolvi-
mento de outras competéncias, esses expedientes ndo sio tratados segundo uma
abordagem descritivo-analitica, possivelmente concebida como indesejavel ou
desnecessaria. Associa-se a abordagem reflexiva da gramatica apenas a atividades
diretamente relacionadas a leitura de um texto especifico, como se ndo interessas-
se formular, na escola, a sistematicidade de muitos desses recursos independente-
mente do texto ou do género em questdo. A nosso ver, ndo acontece efetivamente
a articulacdo entre conteudos gramaticais e competéncias discursivas, porque 0s
elementos linguisticos sdo abordados ao acaso de uma atividade de leitura especi-
fica. Por fim, ndo se promove o “dominio das normas de prestigio” por meio da
observagdo dos usos nos textos, dada a tendéncia a uma rara abordagem teérico-
-descritiva desses fendmenos. Na sala de aula, a orientacdo normativa acontece
em atividades de producdo textual, aplicada em cada texto produzido pelo aluno,
sem sistematizagao das regras variaveis.

A sensacdo que fica, apés a analise detalhada do referido material, é a de que
o componente estrutural se encontra tdo nitidamente em segundo plano que, em-
bora se identifiquem questdes que busquem a contextualizacao da gramatica, ele
parece ser evitado no trabalho pedagdgico. Em analogia com um tema pouco
técnico, fica a sensagao de que, perseguindo o justo desejo de “jogar fora a dgua
suja do banho de um bebé, joga-se fora junto o proprio bebé”.

Considerando que essa analise decorre de parte do material usado na rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro e que cada professor autonomamente pode
construir com a turma atividades complementares, é preciso relativizar o efeito e
a generalidade da proposta para toda a cidade. De todo modo, observar esse ma-
terial constituiu atividade fundamental para suscitar as reflexdes relacionadas a
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relagdo gramadtica e texto, considerando propostas que priorizam o desenvolvi-
mento da chamada competéncia discursiva do aluno.

Em linhas gerais, percebe-se que 0 avanco na articulacdo do saber cientifico
a elaboragao de propostas pedagdgicas apos as orientagoes oficiais a partir dos
PCN foi nitido no que se refere a abordagem textual-discursiva, com a explora-
¢do de recursos expressivos para o desenvolvimento de outras competéncias.
Ocorre que essa exploracdo ficou tdo circunscrita ao universo de certo texto em
particular ou de certo género textual, que a abordagem descritivo-analitica dos
temas linguisticos sempre a partir da reflexdo linguistica, ainda que “com certa
relativizacao do uso da metalinguagem”, ndo ocupou suficientemente a cena de
forma a tornar o aluno auténomo na articulag¢do entre conteidos e competéncias,
seja no plano da leitura, seja no plano da produgao textual. Neste ultimo, a reco-
mendada promog¢ao das normas de prestigio, consoante a abordagem variacionis-
ta, também é timidamente abordada.

Ao que tudo indica, a darea pedagogica precisa avangar no sentido de suprir
a caréncia de propostas que, sem desmerecer as chamadas “praticas de lingua-
gem”, trabalhem o componente gramatical, seja no plano da reflexdo e sistemati-
zacdo linguistica, de modo a tornar explicito o conhecimento natural que todo
falante tem da lingua, seja no plano da exploragdo de recursos linguisticos em
textos, sem deixar de considerar a complexidade da variagio linguistica.

PARA UM PRODUTIVO “ENSINO DE GRAMATICA":
TRES EIXOS/FRENTES DE TRABALHO

Tentando cumprir o desafio de avangar em uma proposta para a abordagem
gramatical em sala de aula, o Mestrado Profissional em Letras vem se esforcando
em elaborar disciplinas e trabalhos pedagégicos que colaborem com o ensino de
Portugués, sobretudo no nivel fundamental. No ambito da disciplina “Gramati-
ca, Variagdo e Ensino”, apds debate com a equipe nacional de professores, Vieira
(2014, 2017) desenvolve proposta para o ensino de gramatica consoante trés ei-
xos/frentes de trabalho, proposta que ja pdde ser experimentada em relacdo ao
tratamento de alguns temas morfossintaticos, tanto no projeto ja citado, quanto
nas orientacoes a dissertacdes do Profletras (SOUZA, 2014; CHAGAS, 2016;
GOUVEA, 2016).

A elaboragio de trés eixos para o trabalho com temas gramaticais, na ver-
dade, reflete as concepgoes cientificas acerca de qualquer lingua. Os avangos da
Linguistica nos permitem reconhecer que uma lingua constitui ndo s6 co6digo
ou estrutura regularmente arquitetado (a), mas também uma “manifestacio
particular, histérica, social e sistematica da comunica¢do humana” (MARCUS-
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CHI, 20085, p. 22). Dentre as caracteristicas manifestas pelas linguas, trés delas
— conforme descritas pelo referido autor (p. 23) — podem sustentar a proposta
que ora se apresenta: toda lingua pressupoe heterogeneidade, interatividade e
sistematicidade.

De acordo com a proposta de Vieira (2014, 2017) para o ensino de Lingua
Portuguesa, nenhum desses componentes deve estar superposto aos demais no
trabalho pedagégico. Uma abordagem produtiva de ensino deve considerar cada
uma das trés referidas caracteristicas, ainda que metodologicamente possa ser
orientada a partir da contextualizacio constante da lingua (em situagdes intera-
cionais), cujos usos sao variaveis e sistematicamente arquitetados. Em outras pa-
lavras, fazer o aluno conscientemente reconhecer/ativar os mecanismos gramati-
cais que garantem a tessitura também ¢é desenvolver uma relevante competéncia
cognitiva, que até pode acontecer, e é desejavel que acontega, sempre que possivel,
a partir do plano da leitura e da produgio textual.

Pode-se estabelecer, entdo, que o trabalho com gramatica nas escolas precisa:

(i) considerar o funcionamento dos expedientes gramaticais em diferentes
niveis (fonético-fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico-discursi-
vo), conforme Gorski, Coelho (2009, p. 83);

(ii) permitir o acesso as praticas de leitura e produgao de textos orais e escri-
tos, de modo a fazer o aluno reconhecer e utilizar os recursos linguisti-
cos como elementos fundamentais a producdo de sentidos; e, ainda,

(iii) dar acesso a variedades de prestigio na sociedade, segundo os continuos
de variagao — conforme Bortoni-Ricardo (2005) —, que configuram uma
pluralidade de normas de uso, sem desmerecer outras variedades apre-
sentadas pelo aluno e/ou nos diversos materiais usados.

Ficam, entdo, naturalmente estabelecidos os trés eixos para a abordagem dos
fendmenos gramaticais, fenomenos que devem ser concebidos como:

(i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica, por meio
do desenvolvimento de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalin-
guisticas (Eixo I);

(ii) recursos expressivos para a construcao do sentido do texto (Eixo II); e

(iii) manifestacdo de normas/variedades (cultas e populares), considerando
a complexidade da variagao nos planos da modalidade (fala e escrita) e
do registro, consoante graus diversos de formalidade (Eixo III).

O estabelecimento desses trés eixos para o ensino de gramadtica acarreta uma
reflexdo adicional para a drea pedagogica: o espaco da sala de aula nio compor-
ta um unico e delimitado quadro tedrico-metodoldgico; insistir em uma unica
area das pesquisas em Linguistica como linha orientadora de todas as atividades
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pedagogicas significa prejuizo ao cumprimento dos propoésitos totais da escola. A
titulo de ilustragao, se, de um lado, a orientagao tedrica-descritiva mais na linha
dos estudos formais (sejam eles de viés tradicional, estruturalista ou formalista,
por exemplo) dos planos fonolégico, morfoldgico e sintatico do Portugués tem
muito a contribuir com o Eixo I, ora estabelecido, é inegavel que as contribuigdes
das orientacoes funcionalistas e discursivas tém sido fortes linhas no sentido de
promover o reconhecimento acerca dos recursos expressivos nos planos dos tex-
tos e géneros textuais, o que se alinha ao cumprimento dos propésitos do Eixo II.
No que tange ao desenvolvimento do Eixo III, a abordagem da Sociolinguistica
Variacionista pode prover plenamente os recursos para o trabalho com a plurali-
dade de normas linguisticas, nos planos da leitura e da produgao textual.

Nesse sentido, interessa, no Eixo I, o desenvolvimento sistematico de ativida-
des linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, consoante proposta de Franchi
(2006), proposta que se alinha com o pensamento de diversos linguistas que se
ocuparam da tematica do ensino de gramatica (conforme, por exemplo, PERINI,
2001; VIEIRA; BRANDAO, 2007; BASSO; OLIVEIRA, 2012; FOLTRAN,
2013; OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017). Em linhas gerais,
defende-se que, sendo a gramatica matéria que permite significar e traduzir signi-
ficados, importa explorar e sistematizar, na medida adequada a série/idade dos
estudantes, os recursos criativos do dispositivo gramatical internalizado que to-
dos temos. Permitir a “construcdo de gramaticas”, no dizer de Basso; Oliveira
(2012), implica tornar explicito — de forma descritivo-analitica — o conhecimento
que todos os falantes tém naturalmente de sua lingua.

Como se entende que a escola ndo é espaco apenas para o trabalho com a
sistematicidade da lingua, mas também deve configurar oportunidade de amplia-
¢do da experiéncia de receber e produzir atos linguisticos no plano interacional,
o desenvolvimento do Eixo II permitira trabalhar com os recursos gramaticais no
nivel textual-discursivo. Nesse sentido, é fundamental absorver as contribuicoes
das abordagens funcionalistas, dentre as quais destacamos Neves (2005), ou dis-
cursivo-textuais, como, por exemplo, a adotada por Pauliukonis (2007), que cha-
ma a atencdo para a relacdo gramatica e texto/discurso.

Com base em uma concepg¢io de textos como “unidades de uso — portanto,
discursivo-interativas” —, Neves (2006) apresenta quatro grandes dreas que evi-
denciam a relagao entre gramatica e texto: (i) a predicagao; (ii) a criacdo da rede
referencial; (iii) a modalizagdo; e (iv) a conexdo de significados: formagao de
enunciados complexos. Fica evidente, em cada uma dessas areas, a atuagdo dos
componentes linguisticos, no ambito lexical e gramatical (nos niveis fonolégico,
morfoldgico, sintatico e semantico), como expedientes responsaveis pela produ-
¢do de sentidos, da predicagao verbal até a conexdo de significados.
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Considerando a chamada Analise Semiolinguistica do Discurso, Pauliukonis
(2007, p. 239) concebe o texto como “um evento em situag¢ao dialdgica”. Nessa
perspectiva, os elementos linguisticos e extralinguisticos sao codificados pela gra-
matica e configuram-se de acordo com um “contrato comunicativo” que afeta os
diversos géneros textuais. Por meio de um conjunto de operagdes, realizam-se
escolhas referentes ao material linguistico, seja no plano lexical e microestrutu-
ral, seja no plano macroestrutural, consoante modos especificos de organizacio
discursiva — narracdo, descri¢do e argumentacdo — para a composi¢ao dos diver-
sos géneros de textos que intermediardo atos comunicativos” (p. 248). A selecdao
linguistica para a construcdo do sentido do texto ocorre, entdo, a partir de uma
série de operagdes, quais sejam:

(a) identificacdo: designa os seres e nomeia e classifica as entidades (substantivacao);
(b) caracterizacdo: atribui propriedades objetivas ou subjetivas aos seres (adjetiva-
¢do); (c) processualiza¢do ou representagio de fatos e ac¢oes: identifica as mudangas
na relacdo entre os seres (verbalizagdo); (d) modalizacdao/explicacdo: revela as ra-
z0es de ser e fazer do emissor, recobre todos os modos pelos quais o sujeito da
enunciacdo se posiciona diante do que € dito — certezas, davidas, interrogagdo, im-
posigdes etc.; ponto de vista do locutor (modalizagio); e (e) relagdo: lagos coesivos
e regras de combinag¢io e hierarquizacdo entre os diversos componentes da frase e

do texto, no nivel sintatico e semantico (coesdo). (VIEIRA, 2014, 2017)

Com base nas propostas aqui brevemente aludidas, as diretrizes relativas ao
Eixo II reconhecem os elementos gramaticais — dos vocabulos formais, com sua
constitui¢do morfofonoldgica, passando pela construgdo sintagmatica e oracio-
nal, até a construcdo e inter-relagao de periodos — como matérias produtoras de
sentido, o que, em ultima instancia, sustenta a desejavel articulagao entre o ensi-
no de gramadtica e as atividades de leitura e producdo de textos, sempre que o
tema gramatical em questdo permita fazé-lo.

Por fim, no ambito do Eixo III, entende-se que o ensino de gramdtica deve
contemplar a heterogeneidade sistematica de que se constituem todas as linguas,
conforme apregoam os pressupostos labovianos (WEINREICH; LABOV; HER-
Z0G, 1968). Considerando a complexidade das regras variaveis, que funcionam
sob o condicionamento de natureza linguistica e extralinguistica/social, interessa
promover o dominio de estruturas varidveis consoante o que Bortoni-Ricardo
(2005) bem sistematizou em continuos, sobretudo os de oralidade-letramento/
modalidade (do mais oral ao mais escrito) e de monitoragao estilistica/registro (do
mais monitorado/formal ao menos monitorado/informal).

O trabalho sistematico com a pluralidade de normas de uso ou variedades
linguisticas — dos usos mais populares aos mais cultos, falados ou escritos, mais
ou menos monitorados — vai ao encontro do objetivo oficial de promover “normas
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urbanas de prestigio”. Em outras palavras, trata-se de enfrentar o desafio de pro-
mover o que Faraco (2008, 2015) tem chamado de “pedagogia da variacao lin-
guistica”. Desse modo, o chamado ensino da norma-padrio ou a orientagao de
carater normativo exercidos pelos professores de Lingua Portuguesa estaria natu-
ralmente coadunado com escolhas que sdo efetivamente plurais: o individuo culto
ndo fala como escreve, nem fala ou escreve da mesma forma em todos os géneros
textuais. Vieira; Freire (2014) apresentam, a esse respeito, resultados sociolinguis-
ticos relativos a diversos fendbmenos morfossintaticos, que permitem delinear es-
truturas prototipicas da fala, sobretudo a culta, versus um quadro bastante dife-
renciado das construgdes que se encontram em textos escritos cultos, com graus
de formalidade diversos e com maior ou menor compromisso com o que seria
prototipicamente esperado como padrao. Apresentam-se, assim, evidéncias de um
principio proposto por Faraco (2015), o de que a norma-padrio deve ser plural,
visto que as proprias variantes implementadas pelas variedades cultas sio plurais,
além do que é preciso lembrar que os alunos nao s6 produzem textos segundo
diversos graus de formalidade, mas também leem textos variados, do presente ou
do passado, o que implicar promover o contato até mesmo com tragos que nao
sdo efetivamente vernaculares.

Ao fim da apresentacdo da abrangéncia de cada eixo, cabe refletir sobre a
desejavel articulacdo entre as trés frentes de trabalho, sem deixar de respeitar o
escopo e a relevancia de cada uma delas. A esse respeito, propoe Vieira (2014,
2017):

De todo o exposto, fica claro que o trabalho com o componente linguistico no eixo
da variacido (Eixo 3) é fundamental para a operacionalizagdo dos Eixos 1 e 2, ante-
riormente propostos, visto que essa pratica pode ficar impedida ou ao menos difi-
cultada pela falta de dominio de certas construgdes linguisticas por parte dos alu-
nos. Em outras palavras, o ensino de gramdtica como atividade reflexiva (Eixo 1),
aliado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa (Eixo 2), deve ser conjuga-
do ao trabalho com variagdo linguistica como condi¢do, na maioria dos casos, para
a promoc¢do do letramento, seja no nivel da recepcdo (leitura), seja no da criacio

(producgdo textual).

Sem duvida, o éxito da proposta s6 pode ser apropriadamente avaliado com
base em sua experimentagao. A esse respeito, fica a indica¢do de consulta a trés
dissertagdes que foram desenvolvidas segundo a proposta dos trés eixos para o
ensino de gramatica ora sintetizada: Souza (2014), Gouvéa (2016), Chagas (2016).

Souza (2014), em trabalho relativo ao ensino da indetermina¢do do sujeito,
desenvolve, apds diagnose das estratégias mais empregadas por seus alunos, estu-
do dirigido composto de 13 atividades. Nesse estudo, articula os trés eixos para
o ensino de gramatica, delimitando para cada um deles os seguintes propésitos:
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e Eixo I: refletir sobre o conceito de indeterminagdo, reconhecer graus de
indeterminacdo e descrever os expedientes gramaticais que garantem o
proposito de indeterminar.

e Eixo II: desenvolver, em atividades de leitura e de produgio textual, os
efeitos da indeterminagdo na construgdo do sentido do texto, que podem
se relacionar a modalizacdo discursiva, constru¢do de suspense, adesdo
do interlocutor a uma tese, generalizagao de ideias, omissdo de informa-
¢ao desconhecida, dentre outras; relacionar estratégias de indeterminacdo
ao perfil dos géneros textuais e discursivos trabalhados em sala.

e Eixo III: sensibilizar para a existéncia de uma regra variavel de indetermi-
nacdo (formas pronominais, clitico se, nominais e verbais); verificar o
prestigio/desprestigio das variantes em func¢do dos continuos de variag¢do;
conscientizar quanto aos limites da descri¢do tradicional (que cita apenas
duas estratégias) quanto a esse tema.

Gouvéa (2016) desenvolve duas sequéncias didaticas para o ensino da ex-
pressdo de 2% pessoa discursiva. Partindo de uma experiéncia-piloto, em que
buscou levantar as avaliacoes dos proprios estudantes sobre as formas discursi-
vas tu, vocé, o senhor, a autora elabora a primeira sequéncia, parcialmente ex-
perimentada, com diversas atividades a partir de um documentario, questoes
que enfrentam o desafio de contemplar a desejavel integracdo entre abordagem
reflexiva da gramatica (Eixo I), variacdo (Eixo III) e sentidos no plano do texto/
género textual (Eixo II). Na segunda sequéncia de atividades, que pdde ser inte-
gralmente experimentada, a autora privilegia as atividades de produgao textual
em géneros interlocutivos diversos (mensagens de whatsapp, postagens em face-
book, email). Por meio desse conjunto de atividades, o trabalho permite cumprir
0s seguintes propositos:

¢ Eixo I: refletir sobre o conceito de pessoa discursiva, destacando a segun-
da; descrever os expedientes gramaticais que garantem a expressio da
segunda pessoa. Desenvolver a sistematizagao gramatical, valendo-se da
metalinguagem como ferramenta necessaria para a descri¢io do quadro
pronominal.

e Eixo II: valer-se do texto ndo s6 como espago para o reconhecimento do
contexto dialégico em que se inclui a 2* pessoa discursiva, mas, principal-
mente, para identificar, no ambito da leitura, e desenvolver, no plano da
produgao escrita, os diferentes efeitos de sentido desse fendmeno linguis-
tico variavel.

Segundo Gouvéa (2016, p. 107),

a escolha de géneros textuais bem préximos da realidade dos alunos — como letra

de musica e géneros do dominio da comunicac¢do on-line — contribuiu para aproxi-
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mié-los do tema desta pesquisa, nio desmerecendo a presenca em sala de aula de
outros géneros textuais que representam um desafio de interpretacdo e de produ-
¢do para os alunos. Nesse sentido, valer-se de obras literdrias e de filmes/documen-
tarios constituiu-se estratégia motivadora nio s6 para a reflexdo sobre o tema
gramatical em questio, mas também para a promocdo de experiéncias de letra-

mento variadas.

e Eixo III: sensibilizar para a existéncia de formas alternantes relativas a 2*
pessoa discursiva, seja no eixo temporal, partindo de uma sincronia pas-
sada, seja no eixo espacial, privilegiando a variedade carioca (embora
chegue a trabalhar a expressio pronominal em outras variedades
brasileiras, ainda que sem maior aprofundamento). Conscientizar os estu-
dantes da complexidade no uso das variantes de 2° pessoa em cada varie-
dade, tendo em vista sua relagio com aspectos pragmatico-discursivos,
que envolvem graus de formalidade e de intimidade entre os interlocuto-
res, por exemplo, bem como seus usos preferenciais nas modalidades fa-
lada e escrita, construindo uma espécie de continuum.

Chagas (2016) enfrenta o desafio de aplicar a proposta do ensino de grama-
tica em relagdo a um tema do ambito da sentenca, a concordancia verbal de 3*
pessoa plural. Pelo fato de a concordancia verbal nao se configurar, a principio,
como um aspecto do nivel macroestrutural do texto, a autora apresenta amplo
debate sobre a adaptag¢do da proposta de Vieira (2014, 2017) sobretudo quanto a
aplicabilidade do Eixo II no tratamento do tema. Assim, chega aos seguintes pro-
positos quanto a cada eixo:

e Eixo I: proporcionar condi¢des, por meio de atividades linguisticas, epi-
linguisticas e metalinguisticas, para que o aluno, em um processo de pro-
gressiva ativagido e indugdo de conclusoes, tenha consciéncia linguistica
sobre o fendmeno da concordancia, o verbo e os sintagmas nele envolvi-
dos e as expressdes morfofonoldgicas para sua realizagao.

e Eixo II: buscar a integragdo entre o plano da reflexdo linguistica e a lin-
gua em uso; vincular a gramatica ao plano textual e a producio de sen-
tidos a partir da reflexdo sobre os padroes de concordancia e os géneros
textuais ou as situacdes discursivas em que eles se efetivam. Trabalhar o
sentido logico entre os constituintes da senten¢a no plano “local” ou
microestrutural, como o que se refere a relacdo sujeito-verbo. Refletir
sobre o valor socio-simbdlico do fendmeno varidvel da concordancia,
evocado em um plano que ultrapassa o proprio texto como matéria ou
produto, e atinge o nivel da percepc¢dao dos envolvidos no circuito comu-
nicativo. Trata-se, aqui, do significado identitario das variantes que com-
poem a regra gramatical variavel ou, em outras palavras, do valor inde-
xical da variagao.

311
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e Eixo III: possibilitar ao aluno a capacidade de transitar nos mais variados
registros presentes nos continua de monitoragao estilistica ou mesmo de
oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo (2005), e permitir
que sejam capazes de localizar seus usos e mesmo outros analisados ao
longo desses continua.

DESFAZENDO A OPOSICAQ “ENSINO DE GI}AM[\TI(A” E “PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA™: ESTABELECENDO CONVERGENCIAS

As trés dissertacdes desenvolvidas com experiéncias didaticas segundo a pro-
posta dos “trés eixos para o ensino de gramatica” certificam, a nosso ver, a via-
bilidade da proposta do “ensino de gramatica em trés eixos” e nos permitem re-
tornar a reflexdo inicial do presente artigo: (i) até que ponto a oposi¢ao pratica de
analise linguistica versus ensino de gramatica e seus desdobramentos tém colabo-
rado para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa?; e (ii) que alternativas
podemos propor para uma abordagem do componente linguistico que articule
“pratica de andlise linguistica” e “ensino de gramatica”, sem avaliar como posi-
¢oes incompativeis ou em escala de superioridade?

A segunda questdo parece ja estar respondida pelo proprio desenvolvimento
das ideias na secdo anterior deste texto. De fato, a pratica de analise linguistica
em nada deve impedir o trabalho especifico com a sistematicidade da gramatica.
Quanto a primeira questdo, partindo da proposta do ensino de gramadtica em trés
eixos, entendemos que essa oposicdo, embora tenha demarcado uma relevante e
necessaria mudanca paradigmatica nas praticas pedagogicas de Lingua Portugue-
sa, acabou por criar duas posturas aparentemente incompativeis, podendo ser
ambas indesejaveis: uma que acaba por ndo dar relevo ao conhecimento gramati-
cal e sua sistematizagdo, e outra que acaba por ndo dar relevo a lingua em uso nas
diversas situacGes interacionais.

Retomando as propriedades da lingua apresentadas pelo homenageado do
Congresso do Gelne em 2015, Professor Luiz Antonio Marcuschi, reafirmamos,
aqui, que a sistematicidade, a interatividade e a heterogeneidade da lingua sao
igualmente relevantes no ensino de Portugués. Nesse sentido, trabalhar com os
trés eixos do ensino de gramatica pode responder ao anseio de articulagio entre
o que se concebia como “ensino de gramatica” e “pratica de analise linguistica”.
O quadro a seguir, cujos itens sdo os mesmos apresentados em Mendonga (2006,
p. 107) para opor essas duas propostas, objetiva estabelecer as tendéncias de uma
pratica que priorize as convergéncias entre esses paradigmas para a instauracao
de uma feicao mais diversificada para o tratamento do componente linguistico
em sala de aula.
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Quadro 1 — Ensino de gramdtica em trés eixos: delimitacdo de propriedades

Concepcado de
lingua

Implica sistematicidade, interatividade e heterogeneidade.

Eixos de ensino

A andlise linguistica é ferramenta para a leitura e a produgdo
dos mais variados textos/géneros (Eixos Il e lll), mas também
constitui expediente particular para o desenvolvimento do
raciocinio cientifico da gramdtica, reflexivamente construido e
sistematizado (Eixo |).

Indugdo e dedugdo podem se complementar. Para uma
abordagem reflexiva da gramdtica, convém usar préticas

Metodologia . ) o . L
indutivas. O momento da sistematizagdo permite o raciocinio
dedutivo.
Privilégio as atividades linguisticas, epilinguisticas, até chegar
. as metalinguisticas, para o trabalho de sistematizacdo do
Habilidades 9 P c

conhecimento, o que pode ocorrer em paralelo, quando
possivel.

Objetos de
ensino: énfase

Textos/usos linguisticos e conteldos gramaticais, em processo
de retroalimentacdo?.

Centralidade

Trés eixos tém espago e sdo igualmente relevantes:
Gramdtica e reflexdo linguistica
Gramdtica e efeitos de sentido

Gramdtica e variagdo

Relacdo com os
géneros textuais

Fusdo sempre que possivel: intersecdo das condicdes de
producdo dos textos, as escolhas linguisticas e a abordagem
reflexiva da gramédtica (relacionada ao género, quando a
natureza do fenémeno permitir).

Tomar o texto como ponto de partida. Privilegiar, na reflexdo

Unidades gramatical, a unidade em que se integra especificamente o
privilegiadas fenémeno em questdo (Morfema? Palavra? Oragdo? Periodo?
Parégrafo? Texto?).
Questdes abertas e atividades de pesquisa, que exigem
Exercicios comparagdo e reflexdo sobre a arquitetura da gramdtica,
preferenciais sobre os efeitos de sentido, e sobre a variacdo linguistica/

complexidade de normas.
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Entendemos, assim, que o ensino de gramadtica pode ser feito na e pela prati-
ca de analise linguistica; a vinculacdo do tema gramatical aos planos da leitura e
da producio textual sera planejada em fung¢ao do proprio estatuto do fenémeno
em questdo. Essa orientagdo, entretanto, em nada deve impedir a identificagdo e
a classificagao de unidades relevantes ao “trabalho inteligente de sistematizagao
gramatical” (FRANCHI, 2006, p. 98), em qualquer nivel estrutural, o que pres-
supOe a construgao reflexiva acerca do saber gramatical que todo falante natural-
mente possul.

CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos ter apresentado reflexdes e evidéncias que assegure um postulado
ja desenvolvido em publicagdes anteriores:

A promocio eficiente da competéncia de leitura e de producio textual depende, sem
davida, da concepgao de que qualquer elemento que entre na configuragao formal
de um texto — no léxico e em qualquer nivel da gramatica — precisa ser contemplado
nas praticas pedagogicas. (VIEIRA, 2013, p. 86)

As experiéncias com a proposta do “ensino de gramatica em trés eixos”
evocam novos desafios, sobretudo o de relacionar cada fenomeno gramatical
(com sua caracteriza¢ao — Eixo I) aos trés eixos propostos. Ao fazer isso, serd
possivel sistematizar (i) os fendmenos cujo sentido nio incide sobre a macroes-
trutura textual, ndo podendo ser trabalhado diretamente no nivel global da
interpretacdo do texto (Eixo II); e (ii) os fendmenos que configuram ou nao re-
gras variaveis (Eixo III).

Em outras palavras, a cada fendomeno linguistico em relagdo ao qual sera
preciso tornar explicito o conhecimento natural que nossos alunos ja tém, pode-
rdo ser feitas a0 menos trés perguntas:

1. Quanto ao Eixo I: Quais sdo os conceitos, as nogdes, o conhecimento
que devem ser evocados (linguistica e epilinguisticamente) e sistemati-
zados (metalinguisticamente) para que o dominio e a proficiéncia no
uso desse recurso gramatical efetivamente se desenvolvam na sala de
aula?

13 Dar foco a temas gramaticais do nivel da ora¢do, embora a partir de exemplos extraidos de um
texto ja trabalhado em todas as suas facetas, ndo configura uso do texto como mero pretexto,
mas aproveitamento do material ji em estudo. Vale salientar que os fendmenos em estudo nem

sempre sao do plano macrotextual.
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2. Quanto ao Eixo II: O que esse tema tem a ver com texto, com género,
com produgdo de sentidos? Em que nivel da construc¢do textual esse
tema se encaixa?

3. Quanto ao Eixo III: Esse tema constitui uma regra variavel? Que va-
riantes estao em questao? Qual a distribuicdo dessas variantes em ter-
mos de contextos linguisticos e extralinguisticos?

Em ultima instancia, ainda, novos desafios se afiguram:

1. Construir/aplicar programas curriculares que garantam que os alunos
tenham oportunidade de, ao longo de sua vida escolar, conhecer, siste-
matizar, refletir e avaliar todos os expedientes gramaticais (do fonético-
-fonologico ao morfossintatico) que fazem o texto significar. Se a pro-
posta pressup0e a organizacdo a partir de géneros textuais, € necessario
verificar se ha relagdo entre o género e expedientes gramaticais especi-
ficos ou se o fenomeno linguistico é geral no Portugués, independente-
mente do género.

2. Elaborar, experimentar e avaliar procedimentos metodologicos que ga-
rantam o trabalho produtivo e reflexivo com os diversos temas grama-
ticais considerando os trés eixos.

3. Eleger a metalinguagem necessdria para dar conta dos fend6menos, con-
siderando a idade do aluno e o aprendizado anterior, o que, sem duvida,
ndo pode ser feito apenas nas ultimas séries, mas deve ser dosado em
toda a experiéncia escolar.

Os desafios sao muitos. O trabalho a ser experimentado para avaliar os limi-
tes e os éxitos da proposta do ensino de gramatica em trés eixos € vasto. Fica, por
ora, a convic¢dao de que o trabalho com as chamadas praticas de linguagem nao
pode implicar o abandono da sistematizacdo gramatical; em outras palavras, a
abordagem do texto e dos efeitos discursivos dos recursos gramaticais (pratica
textual-discursiva da lingua, com sua interatividade e dinamicidade) ndo deve ser
contraposta ao ensino de gramatica (pratica analitica e descritiva, das estruturas
e das regras varidveis/normas, com sua sistematicidade), mas incorporada, asso-
ciada, interrelacionada, integrada, sempre que possivel. De todo modo, cada
“eixo do ensino de gramatica” deve ter seu espago preservado e valorizado, visto
que cada um deles cumpre propdsitos relevantes ao ensino, tenham esses propo-
sitos pontos de contato ou ndo. O desenvolvimento de atividades descritivo-ana-
liticas do componente gramatical permite a implementacdo do raciocinio cientifi-
co em sala de aula, o que em nada prejudica (e até tende a colaborar, a depender
do fendmeno em questdo) o desenvolvimento igualmente necessario da competén-
cia discursiva no nivel da leitura e da produc¢ao textual.
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