NAO RECUSAR O QUE E DE DIREITO
Renata Guarido

EM AGRADECIMENTO

O convite para escrever este artigo me trouxe a grata possibilidade de fazer um agra-
decimento publico, que ndo faria de outra forma. Considero os anos vividos em parceria
com professoras e supervisoras, agora colegas, que integram ou integraram o Servigo de
Psicologia Escolar da USP, anos de formagao. No Servico, pude, pela primeira vez, habitar
um universo que me encantava desde antes: a infancia, suas instituicdes, a educagao.

Digo que naqueles encontros houve formacdo, pois havia transmissdao de uma posicao
a partir da qual pensdvamos o trabalho. Uma posicdo atenta a encontrar os sujeitos no
territério do trabalho das escolas; a como as produgdes destes sujeitos sao qualificadas
discursivamente, de que maneira atos e siléncios circundam os alunos, suas familias, sua
condigdo social, econdmica, étnica e sexual. Nossa atencdo dirigia-se aos sujeitos, para
além dos individuos, sujeitos as instituicdes escolares com as quais trabalhdvamos, das
quais nos aproximavamos.

Eu poderia dizer, hoje, que o trabalho junto ao Servico de Psicologia Escolar me
transmitiu uma articulagdo entre sujeito e discurso que tentarei desenvolver ao longo
deste artigo.

Assim, espero poder escrever um texto em agradecimento as docentes e profissionais
ligadas diretamente ao trabalho do Servico de Psicologia Escolar da USP, ja que, ali se fez
uma escola para mim.

Na histdria da proximidade entre a Psicologia e a Educacdo, sabemos que a primeira
cumpriu papel muito mais alienante do que libertador. Os escritos de Maria Helena Souza
Patto nos fizeram ver isso sem dlibi. Certas prdticas em Psicologia dedicadas a escola
funcionaram mais como operagdes classificatérias, quantificadoras e adaptativas — quando
sustentaram “cientificamente” o binémio normal/anormal — do que contribuiram para o
questionamento de prdticas disciplinares e excludentes. Exemplo destas propostas foram
os laboratérios de psicometria “do escolar” que perduraram tanto tempo nas escolas e
dire¢Bes regionais da educagdo e que ainda ressurgem na forma de “projetos de acom-
panhamentos individuais” na esperanga de avaliar; tratar e adaptar alunos em “desajuste’”.

Entre as décadas de 1970 e 1980, surgiram, nos campos da Salde Mental e da
Psicologia Escolar, criticas que se aproximaram na discussdo acerca do cardter estigma-
tizante, adaptativo e disciplinar de tratamentos, bem como de avaliages e proposigdes
psicoldgicas feitas sobre os alunos. Exemplo disso foram o Movimento Antipsiquidtrico,
as discussoes da Psicoterapia Institucional, bem como os trabalhos que apontaram a
Psicologia e a Escola como instituicdes participantes da produgao do fracasso escolar,
representados pelo trabalho inaugural de Maria Helena Souza Patto (2015) em “A produ-
¢do do fracasso escolar”.
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Ao comemorar os quarenta anos de existéncia do Servico de Psicologia Escolar da
USP, comemoramos a possibilidade de uma prdtica que infletiu a diregdo comumente dada
a Psicologia na escola, uma prdtica nova, que se dedicou a questionar os acontecimentos
dentro da escola, analisando sua extensao por outra perspectiva que a de um suposto
valor cientifico da Norma, da medida, da corregao daquilo que “destoasse’ nos percur-
sos de relagdes e aprendizado dos mais diversos sujeitos nela incluidos. Comemoramos
também uma prética engajada na dentincia do preconceito de classe, racial, de género,
entre outras presencas que pudessem ser desqualificadas e/ou equacionadas numa causa-
lidade ideologicamente marcada. Trata-se, desde entao, de um enraizamento politico das
praticas em Psicologia dentro da escola.

BREVE (DES)ARTICULACAO ENTRE CAMPOS'

A desordem nZo se administra. £ a partir dela
que se torna possivel uma dialética.
Maud Mannoni

O encontro entre Salde e Educacdo, em uma perspectiva que ganhou forga desde as
primeiras décadas do século XXX, se alicerca sobre o que nomeamos como medicalizagao
dos sofrimentos psiquicos e dos problemas de aprendizado vividos pelas criangas e jovens
em suas trajetdrias escolares.

Seja em sua faceta higienista, seja em sua vertente psiquiatrizada, a medicalizagao,
seguida de perto também pela psicologizagdo do discurso escolar, acabou por individua-
lizar os problemas enfrentados pelos alunos, ndo incluindo a escola como dispositivo
fundamental na produgao dessas problematicas - o que teve por efeito também deixar
a escola com poucos recursos internos para fazer frente aos problemas enfrentados em
sua tarefa de ensinar.

A articulagdo entre Saidde e Educagao tem nos ocupado, ou nos preocupado, pois tem
resultado em condi¢des mais adversas do que propicias para os alunos realizarem seus
percursos escolares e sociais. Mas, ha uma dissimetria importante entre esses campos.
Em Saldde Mental e Educagdo, Voltolini aponta diferengas entre eles, que nos servirdao de
referéncia: “digamos de safda para distinguir as duas Iégicas com clareza: a I6gica médica
€ de médxima objetivacdo enquanto a ldgica educativa € de mdxima subjetivagdo’ [grifos do
autor] (Voltolini, 2016, p.88).

Na Saude, tem figurado uma hegemonia do modelo médico cientifico na apreen-
sdo dos fendmenos humanos. A medicina, nas vertentes psiquidtrica ou neuroldgica,
vem exercendo um olhar sobre os alunos que apresentam problemas em seus percursos
escolares, e a partir de suas observagdes tem respondido com classificagdes pautadas

| Trabalhei mais longamente sobre esta articulagdo em minha dissertagdao de mestrado. Remeto o leitor a ela:
Guarido (2008).
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nas determinagdes dos manuais diagndsticos, que se orientam pela maxima objetividade
possivel (ou suposta). Assim, nao raro, as entrevistas médicas estao baseadas em deter-
minados sinais, de um conjunto maior, que, quando reunidos, autorizam a enunciagao de
uma conclusdo diagndstica. Respondendo a maxima objetividade, a prdtica diagndstica
deveria garantir também a suposta isengao cientifica do observador e a consequente
validade da classificagao proposta (ou encontrada).

De outro lado, a Educac@o se sustenta na “maxima subjetividade”, como sublinha
Voltolini (2016), j& que estd pautada pela relagdo professor-aluno, jamais objetivdvel a
partir de certos sinais, porque € tributdria do contexto de cada época e da histéria parti-
cular de cada um dos envolvidos.

Dessa perspectiva, “o professor terd que considerar em seu ato as vdrias dimen-
sdes presentes na determinagdo do comportamento de seus alunos, em varios planos,
numa visao complexificadora, uma vez que seu objetivo € o de produzir mudangas subje-
tivas no aluno, enquanto o médico visa produzir mudangas objetivas no organismo”
(Voltolini, 2016, p.89).

O autor nos ajuda a pensar que a légica que sustenta o ato médico nos diagndsticos,
hegemonica no campo da Saude, e a que sustenta o ato educativo, dando possibilidade de
aprendizado aos alunos, em nada se assemelham ou complementam. A articulagdo entre
os dois campos €, no minimo, problemdtica quando se pretende que um dé subsidios ou
respostas ao outro, o que € pretendido quando a escola busca a explicagao do fracasso de
seus alunos no diagndstico, ou quando o médico pede ao professor que relate de forma
objetiva os acontecimentos escolares, visando um diagndstico.

Com a sobreposicao desses campos, o que poderia orientar um pensamento no inte-
rior da escola, na busca do esclarecimento acerca dos fenédmenos da aprendizagem, fica
alijado se a légica médica (que privilegia sinais objetivos) imperar. O aprendizado e as rela-
¢Bes entre professores e a alunos n3o sao apreensiveis somente pela via da objetivagao.

Diante das demandas de médicos e outros profissionais da sadde por relatérios que
possam subsidiar seus diagndsticos, os professores figuram como informantes situados no
interior de uma ldgica que ndo |hes € propria.

Um dos desafios das préticas em Salde e Educacdo reside em deslocar a Iégica médi-
ca como esclarecedora dos problemas vividos no interior da escola quando se trata de
ensinar e fazer aprender.

A isso, apontava Mannoni (1988, p.15) em Educagio Impossivel:

Nada poderd ser empreendido no dominio da psiquiatria e do
ensino se ndo se comegar por uma contestagao radical do mono-
pdlio médico, pedagdgico e administrativo [...] fonte de todos os
abusos de poder. © monopdlio estd a servigo da hierarquia, o que
nado quer dizer da coletividade.

Quando nos detemos a escutar as escolas, atentamos ao discurso escolar acerca do
aprendizado dos alunos, ou melhor; do seu fracasso em aprender; encontramos hipdteses
que sublinham especialmente a condi¢do do individuo e sua histdria familiar.
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Nas relages dentro da escola € vigente a crenca de que aqueles que ndo apren-
dem podem ser reconhecidos pelo uso das técnicas médico-psicoldgicas e que, ao
serem diagnosticados, terdo seus problemas elucidados. Decorre ainda a expectativa de
que o diagndstico dado comporte um saber sobre o que fazer para que esses alunos
possam aprender.

De acordo com Voltolini (2016, p.89):

Nao se trata de contestar o peso e o valor que esses elementos
levantados nas hipdteses podem ter na determinagdo do problema,
mas, antes, de avaliar melhor em qual posicdo eles sao colocados
na elaboragao das hipdteses. Normalmente sdao colocados como
causas diretas do problema, inscritas na individualidade do aluno e
expressas como tal no espago escolar. Seja porque o aluno ndo tomou
amedicagao, seja porque houve problemas bioldgicos presentes na
histéria de sua vida, ou mesmo ainda porque existiram problemas
psicoldgicos que o marcaram ou 0 marcam no presente, serd sempre
em uma suposta interioridade do aluno que isso se achard inscrito.

Muito embora nao haja uma explicagdo final, no campo pedagdgico, que defina porque
um aluno aprende, haveria, ainda assim, em um campo exterior ao escolar, a resposta ao
porqué um aluno ndo aprende.

SOBRE ARTICULAR SUJEITO E DISCURSO

Dizer que a subjetividade humana seja efeito de linguagem € uma afirmagdo de Lacan
ao ler Freud e pretender reorientar certas préticas e articulagdes tedricas na psicandlise
que propds desde o principio de seu trabalho. Tomando a determinagdo inconsciente
para o sofrimento humano, proposta por Freud, e as hipdteses, também freudianas, do
funcionamento inconsciente, Lacan afirma que o inconsciente € estruturado como lingua-
gem, articulando psicandlise e sua leitura da linguistica. Ndo se trata de retomar férmulas e
repeti-las as cegas, mas de sublinhar, na escolha de uma referéncia tedrica, alguns elemen-
tos que podem servir de base e, depois, de analisadores do tema que nos concerne.

A partir dessa perspectiva, os fendmenos subjetivos estdo enraizados nos encadea-
mentos significantes que antecedem e circundam um sujeito, e estes, sendo matéria
simbdlica, respondem também ao contexto sdcio-histérico de cada tempo.

Tomemos as relagdes entre linguagem, discurso e lago social. Os
lagos sociais tém seu fundamento na linguagem, campo simbdlico
por exceléncia, mas a partir desse ponto sdo lagos discursivos, ou
seja, materializam-se nos modos de relagao em um dado tempo e
lugar, pautando a construgao da histdria de cada um, inserida no
campo discursivo de seu tempo. Na perspectiva psicanalitica, os lagos
sociais remetem a condigao constitutiva do homem e da civilizagao,
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condi¢do esta que inaugura a entrada do homem na linguagem e
na cuftura (Rosa, 2017, p.23).

O enraizamento da subjetividade na linguagem, bem como a relagao entre lago social
e discurso podem ser lidos, entre outros textos, em O avesso da psicandlise, semindrio de
Lacan proferido entre 1969-1970. Tratando de apresentar uma leitura sobre o lago social
e os efeitos da articulagao entre sujeito, saber e verdade (Aleman, 2002), Lacan trabalha
sobre o que chama os quatro discursos ( do mestre, universitdrio, histérico e analitico).
De forma resumida, Lacan discute os efeitos para o sujeito de que um saber se universa-
lize, se totalize, se questione ou se analitize (Homem, 2017) e a presenca do sujeito nas
diversas modalidades do lago social, demonstrando as distintas maneiras nas quais encon-
tra a afirmagdo ou apagamento do sujeito em cada modalidade discursiva.

Tomando estas referéncias na produgao de Lacan - sua afirmativa de que o sujeito é
efeito de linguagem e que o lago social € efeito de discurso - concluimos que, das diversas
modalidades assumidas pelo laco entre os seres (resultantes histdricas, culturais e das
diversas producdes de saber), resulta, ou nao, que um ser venha a ter lugar, voz e presen-
¢a, determinado por sua posi¢ao no discurso, sem, contudo, que este mesmo sujeito
esteja todo ele representado por uma categoria discursiva.

Para Lacan, nenhuma significagdo pode abarcar a totalidade do sujeito, ndo havendo
uma verdade Ultima ou absoluta que representaria o sujeito em sua condigao desejante.
Ha algo que resiste ao sentido e aos dispositivos histéricos de significagdo. Somente certas
tor¢des poderiam fazer operar uma significagao Ultima que se supusesse “dar conta” do
sujeito - tomado aqui na qualidade de uma singularidade - j& que sua condigao nao pode
ser toda vasculhada por uma Unica atribui¢do de sentido ao conjunto de suas experiéncias.

Como alerta Aleman (2002, p.42), “nunca se poderd negar o modo como os
dispositivos histéricos tentam, através do discurso do Mestre, controlar e produzir as
representa¢des do sexo, da morte, [...] codificar seus trajetos nas distintas épocas, esta-
belecer seus sentidos [...]"

Ja Voltolini (2001, p.103) aponta:

[...] [0] discurso do mestre, visa “‘consertar” o que surge como
problemdtico por meio de medidas préticas que interfiram naquilo
que € concebido como a causa do problema. Para tanto, mas sé
neste ponto € que ele se interessa pelo saber, uma vez que este pode
concorrer na solugao do problema: um saber, portanto, amputado
de sua possibilidade de investigagdo; um saber ja sabido, “todo” do
qual se retirard uma eficdcia.

Tentar encontrar respostas para o mal-estar ou para aquilo que “emperra’ em uma
instituicdo, responde a tentativa de formular solu¢des para o que nao anda bem, para o
que se concebe como fracasso ou como desvio. E esta tem sido a diregao de certa produ-
¢ao do discurso médico, situado por diversos autores como um discurso do Mestre, por
exemplo, Clavreul (1983) e Goriy Del Volgo (2005).
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Visar a eficdcia da instituicdo escolar por meio de indices de aprendizados ou fazer
com que as coisas andem bem na escola ndo é o mesmo que dar condi¢des de realizagao
do ato educativo.

Encerrar o acontecimento do aprendizado (ou do nao aprender) em explicagdes fixas,
articuladas a Iégica do discurso médico, reduz, os sujeitos em jogo ao que se profere nos
diagndsticos ou laudos psicoldgicos. Constrange os sujeitos a uma representagao Ultima,
que sé aparentemente resolve” o problema, ja que todo professor encontra o limite dos
diagndsticos em serem reorientadores das préticas de ensino. Os relatérios ou laudos
diagndsticos vao parar na gaveta, pois nada dizem sobre os sujeitos em questdo, nada
revelam sobre os alunos com quem e para quem os lagos na escola se sustentam; apenas
os classificam.

Em sua proposigao sobre o saber cientifico, Lacan sugere que “a ciéncia sutura o sujei-
1o, isto &, despreza o sujeito, excluindo-o de seu campo” (Fink, 1998, p.171).

Nas diversas modalidades de lago social estabelecidas na escola, alunos podem
dirigir-se aos professores para elucidar questdes, porque nao entenderam algo, porque
desejam saber. Também pode ser que para derruba-los de uma posicao de Ideal (como
adultos ou autoridade). Ou ainda podem responder a instituicao escolar com agressao
ou violéncia, muitas vezes em resposta ao que lhes foi imposto. Com isso quero
dizer que os alunos respondem em ato aquilo que figura no discurso escolar e social
sobre seu lugar: de aluno, crianga, adolescente. E, ainda bem, frequentemente ndo se
conformam a estes.

O que se espera dos alunos, quando se restringe a ter que dar mostras de seu
aprendizado, oblitera manifestagdes singulares de cada sujeito em sua necessdria produgao
de separagao, desidealizagao ou defesa em relacdo a violéncias simbdlicas ocorridas nos
lagos dentro da escola. Cada aluno/sujeito produz uma resposta a partir da qual “trata”
o que lhe demandam, como o qualificam, os significados que a ele s3o atribuidos. E isso o
que poderia qualificar uma posicao subjetiva e € nesta medida que parte dos atos de um
sujeito pode ser tomada como resposta, como uma elaboragdo psiquica daquilo que lhe
seja enderegado.

Ao ser um lugar de pares, de semelhantes, a escola € lugar de pertencimento, e os
alunos pedem reconhecimento de sua passagem por ela. Saber que ali hd sua marca e sua
presenca, muitas vezes se faz por vias conflitivas.

O lugar de aluno € um dos pdlos da relagio, ndo complementar, que sustenta a educa-
¢30 no ambito da instituicdo escolar: professor-aluno. Se o aluno sé se positiva quando
aprende, e se desqualifica quando ndo responde ao esperado, serd que vemos desfazer-se
a “liga” professor-aluno, ficando o professor diante de certo fracasso, pois no lugar do
aluno impdem-se um vazio [se ndo aprende deixa de ser aluno] e o aluno obliterado
daquilo que positiva sua presenca na escola, elemento fundamental para que subjetive sua
experiéncia escolar de ser aluno?

Revisitando Mannoni em “Educaciao Impossivel”, Patto (2015), no posfacio a quarta
edicdo de "A producdo do fracasso escolar” nos diz:
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[...] "'no desejo de tratar o sintoma, recusa-se o paciente’: com o objetivo
de obriga-los a aprender; os professores recusam os alunos. Em ambos
0s casos, orientados por técnicas tidas como verdadeiras e inques-
tiondveis, porque supostamente cientificas, médicos e educadores,
longe de procurar entendera crianga como sujeito dotado de desejos
proprios, integram-na como objeto de cuidados nos diversos sistemas
de recuperacdo, privando-a de toda forma pessoal de expressao
verbal, de todo direito a palavra (p.442, grifo da autora).

E segue:

A esse respeito, seria possivel dizer mais: a sucessao de técnicas
salvadoras impostas aos professores ndao produz o resultado anun-
ciado porque os atropela, os reduz a operdrios de uma linha de
montagem cujo produto serd avaliado por critérios quantitativos
que resultardo em ndmeros que justificardo a adogdo de novas
técnicas impostas as escolas [ ... ]. Nesse cendrio os professores nao
conseguem construir um “saber fazer’” que tenha sua marca pessoal
e, muito menos, participar da construgdo de um "fazer saber”” que
resulte da discussao coletiva das mudancas que lhes foram impostas
com os colegas e com técnicos das secretarias. Ndo sé os alunos sao
tratados como coisas, os professores também (Patto, 2015, p.442).

A ESCOLA E PARA ALUNOS

Ir a escola é um direito das criangas e adolescentes, adquirido, validado socialmente,
e que deve ser sustentado por todos. Mas ndo basta que haja um direito, e que exis-
tam escolas que o cumpram, para tornar vdlidas e interessantes as experiéncias que nela
ocorrem. A estatistica das matriculas nos mostra isso. A presenga de 99% das criangas
matriculadas no ensino bdsico ndo garante a ocorréncia de um ensino de boa qualidade e
com aprendizados que dele decorrem. Vide os indices de evasio, analfabetismo funcional
e repeténcia que continuamos a cumprir.

A passagem pela escola pode ser afirmada como uma experiéncia fundamental.
A escola é uma instituicdo importante naquilo que diz respeito a qualidade da infancia e
adolescéncia vividas pelos sujeitos. Sendo uma experiéncia que se vive coletivamente, a
escola é ainda uma instituicao que sobrevive dos encontros, no social, ndo estd sustentada
em relagdes duais e €, por esta qualidade, uma experiéncia civilizatdria, especialmente na
atualidade, quando muitos lagos parecem estilhagar.

Funcionando como um lugar de estigmatizagao das diferengas ou um lugar de invencao
de novas trajetdrias para os alunos, incluindo vida onde sé havia patologia ou discriminagao
e preconceito, a escola € uma instituicao significativa na vida de uma crianga ou jovem.
Passar por ela ou ficar fora dela é uma experiéncia que nao € sem efeitos.
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Ser aluno é um lugar que ndo deveria ser recusado a cada crian¢a ou jovem que
pertence ao cotidiano escolar. Desta forma, o aprender seria um resultado possivel de
uma tarefa empreendida na escola por aqueles que, envolvidos nos processos de ensino,
fagam acontecer algo da ordem da transmissao de contetidos formais e de uma posigao
ética diante dos outros.

A escola, por ser uma instituicdo social destinada as criangas e aos jovens, pode se
caracterizar como lugar de pertencimento e de aprendizagem e cunha naqueles que dela
participam um trago subjetivo felizmente incontorndvel. Entretanto, na histéria de nosso
pafs, constatamos que, para alguns, este traco pode tornar-se infelizmente incontornavel.

Uma escola deve fazer alunos. E isso ndo se faz sem uma experiéncia no lago social.
A experiéncia no lago pode ser, para um sujeito, fazer sua diferenca nesse encontro em
que hd outros nada familiares. Um aluno estd marcado pela possibilidade de estar nos
lagos sociais munido de sua histéria e do conhecimento que até entdo adquiriu. A escola é,
para as criangas, o lugar fundamental deste acontecimento, o que se vé na importancia e
nos efeitos surpreendentes da inclusdo de alunos com suas deficiéncias, seus sofrimentos,
suas idiossincrasias, quando estes circulam nas escolas, andam nos 6nibus de uniforme
confundindo-se com outras criangas que também estao ali, sumindo no grupo de criangas
na hora da saida. Criangas e jovens para quem uma marca particular de sua “deficiéncia”
pode, por um instante, apagar-se na multidao, ressurgindo como diferenga, ja que aquele
que ali estd aparece como alguém entre vdrios.

A entrada de uma crianga na escola, ao inclui-la na experiéncia de ser aluno, de estar
no espago social que a escola representa, confere a ela uma posigao muito diferente
daquela que implica ser filho ou irmao, ou seja, um participante da vida familiar, parti-
cular, fazendo barreira a que o familiar Ihe seja sua unica referéncia. Assim, cada crianga,
desde o principio de sua escolarizagdo, empreende uma experiéncia de inclusdo em
encontros marcados pelo lago social, alheios ao universo familiar, estabelecidos na relagao
entre semelhantes, o que guarda a particular qualidade de poderem ser tanto fraternos,
quanto hostis.

Situar a légica médica em um lugar privilegiado na leitura daquilo que ocorre a um
aluno quando deixa de aprender ou agride o lago social (queixas mais comuns na escola)
desloca a crianga ou jovem da condigao de aprendiz para o lugar de paciente a ser tratado,
de quem deveriam ser subtraidos os sintomas de um mau funcionamento.

E possivel sustentar que recobrar uma funcio dirigida ao ensino e ao encontro entre
sujeitos, reafirmando e reinscrevendo (ndo sem um posicionamento critico acerca de
certas tradigdes) os lugares do professor e do aluno, valeria por recolocar em operagao a
relagdo professor-aluno, impossivel de ser objetivada, produzindo um lagco que pode causar
transformagdes em ambos participantes, desde que a um deles ndo se impusesse uma
nomeagao médico-psicoldgica.

Resulta que poderfamos ver funcionar outra medida de participagdo da Educagao na
promogao da salde, ndo como denunciadora dos fracassos, informante nos relatérios,
representante da higiene moral das condutas, mas como promotora de lagos que restau-
rem a condi¢do de alunos as criangas e jovens, sustentando sua presenga como sujeitos
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de direitos e de singularidades na instituicio que, por principio ético, representa no social,
ainda (?), a aposta num saber possivel.
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