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MODUS OPERANDI
DOS DOCENTES DO CAMPO

Até aqui viemos examinando as bases literarias sobre as quais os docen-
tes se baseiam para operar os mecanismos de reproducdo dos valores ou
crencas do campo. Consideramos que os livros — ou a literatura — eram
os principais objetos de suporte empregados para operar concretamen-
te a reproducio dos valores — o suporte da crenca —; vimos como oS
principais mitos ou crengas sdo divulgados no Campo do Design, isto
¢é, a forma (estilo) e o conteudo (temas) dos textos que empregam; e dai
supomos que pudemos entender um pouco mais sobre a disputa pelo
monopodlio dos processos operatérios de reproducgao desses escritos, ou
seja, a luta entre os pares para definir quem deve possuir o controle
para saber quem deve se afastar desses saberes, ilusérios que sejam, ou
quem pode se aproximar deles.?® Estivemos, portanto, examinando os
suportes concretos de acesso a elucidacdo dos saberes produzidos, en-
fim, os saberes autorizados a serem “conhecimentos” nessa area e onde
eles se encontram.

Do mesmo modo, apontamos que o controle da preservagao do mo-
nopodlio da literatura de artes e design se da nas escolas, pois ninguém lé
sozinho, nem os livros se levam eles mesmos a serem lidos, portanto, é
nas salas de aula que essa literatura ¢é distribuida e quem propaga esses

88 Posso dizer sem titubear que esses escritos fazem parte das lutas simbolicas entre os pares
para a defini¢do de quem detém o monopolio politico da transmissdo dos saberes do campo,
portanto, estou confirmando que existe realmente um Campo do Design e que esse espago
topologico ¢ um espago de lutas simbolicas.
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saberes passa a ser um esteio do campo, um elemento concreto que da
condig¢ao de possibilidade para que ocorram as conexdes com 0S outros
agentes da recepg¢do e da legitimagao, dando coesdo ao campo. Como?
Empregando os mesmos termos, as referéncias bibliograficas, citando
autores, frases etc. Portanto, em uma condicdo intermediaria, mas ex-
tremamente importante, os docentes sdo por exceléncia os tedricos do
campo. Verifiquei também — e isso por outras razdes — que poucos sao
os docentes intermediarios dos saberes por mérito intelectual. A mi-
nha constatagao foi que o que chamamos de mérito profissional nio ¢é
propriamente um dominio intelectual dessa literatura que descrevemos,
mas um poder politico, e que 0 maior mérito que possuem os docentes é
a manutencdo do poder politico que detém. Contudo, ainda ndo exami-
namos com clareza quem sdo os agentes de distribuicdo dos valores ou
crengas, por qual motivo afirmo que ndo possuem méritos intelectuais e
porque, mesmo assim, ocupam esse espago social — a academia.

No desenvolvimento de minhas investigagcdes, um ponto logo ficou
muito claro. Como um conjunto de pessoas que eu julgava mal quali-
ficadas intelectualmente pOde ter acesso a um espac¢o social tdo impor-
tante? Se no conjunto dos pares havia pessoas qualificadas, por qual
motivo eram os desqualificados que exerciam o poder? Como essas pes-
soas eram capazes de vender um servigo que ndo tinham condigdes de
oferecer? E se nada ofereciam, o que os alunos levavam para suas casas?
Conversa fiada? Penso que para responder essas questoes devemos exa-
minar qual é o habitus individual dessas pessoas (docentes), como se
constituiu o escopo que lhes deu possibilidade de obter o monopdlio de
guarda e reproducdo desses saberes e, ainda, como eles sdo reproduzi-
dos com tamanha desfagatez? Ou seja, como essas pessoas, que de modo
geral nada leem, mantém e reproduzem o monopolio dos monopolios
— 0s textos, ou se desejarmos, os discursos no sentido foucaultiano do
termo, ou, ainda, os saberes “sagrados” do design? Como divulgam o
que esta escrito, posto que nem tudo que esta escrito é divulgado pela
leitura sistematica? Se ao menos exigissem essa modalidade de divulga-
¢do de toda essa rica histéria, talvez pudéssemos mitigar um pouco seus
nefastos efeitos. Como oferecem acesso aos textos que certamente nao
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leram® ou conhecem vagamente? Como facilitam ou dificultam esse
conhecimento, ou entdo, como convencem os alunos de sua exceléncia
académica? Qual € o seu modus operandi?

Se tivermos em consideragdo o ponto de vista dos métodos tradicio-
nais empregados pelos socidlogos, ¢ preciso avangar aos meus leitores
que ndo possuo todos os elementos necessarios para examinar o modus
operandi dos docentes do departamento onde trabalho e que tomei como
base para minhas reflexdes. Assim, poderia ser argumentado que nio
deveria escrever as linhas que se seguirdo e que poderiam servir de base
para um exame mais aprofundado de como os pares do Campo do De-
sign operam na academia a reproducdo dos valores miticos que venho
analisando, portanto, essa analise ndo corresponderia integralmente a
realidade. Ocorre que nfo tive recursos intelectuais e financeiros para
obter mais dados particulares sobre meus colegas pelo Brasil afora, além
daqueles que obtive pelo convivio prolongado no exercicio da profissao.
Contudo, ainda que sem a integralidade dos dados, julgo que esse fato
ndo invalida minha analise e mais, julgo que posso estabelecer uma ho-
mologia entre meus colegas de departamento aqui no Rio de Janeiro
com os de outras escolas do pais, pois ¢ inequivoco que ha uma seme-
lhanga social muito grande entre eles. Penso que tenho um bom argu-
mento socioldgico para defender minha analise ou essa homologia.

As observagdes que trago sdo muito proximas daquilo que realmen-
te ocorre nas escolas de design, pois estdo calcadas na homologia que
existe entre o Campo da Arte®® e 0 Campo do Design. Minhas observa-
¢Oes expressam alta probabilidade de acerto e baixo grau de duavida so-

89  E fato evidente que os pares do Campo do Design, em seus trabalhos académicos, ndo citam
os escritos que chamamos de Literatura Artistica, embora sejam profundamente influencia-
dos por eles ou tenham sido impregnados pelos mitos da arte mesmo que nunca os tenham
lido. Enfim, meus colegas se caracterizam como reprodutores desses mitos.

90 Sobre a forma como se organizam as escolas de arte, existe uma imensa bibliografia, mas
gostaria de oferecer aos leitores apenas um exemplo, o de Nikolaus Pevsner, que possui um
bom livro sobre esse assunto. Ademais, como Pevsner é contestado pelos pares do Campo do
Design, penso que esse ataque ¢ uma declaragdo de reconhecimento de sua importancia. Ver
PEVSNER, Nikolaus. Academias de arte: passado e presente. Sio Paulo: Companhia
das Letras, 2005.
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bre certos comportamentos sociais dos docentes, que isoladamente nada
significam, mas que no seu conjunto configuram um habitus coletivo e,
por consequéncia, o individual. Nesse trabalho emprego uma importan-
te categoria sociologica: o habitus dos docentes do Campo do Design.
Dai, julgo que meu argumento pode servir de eixo tematico para futuros
trabalhos de outros pesquisadores do campo, haja vista a originalidade
do emprego dessa categoria criada por Pierre Bourdieu.

Por qué? Porque estou convencido de que a descoberta dessa cate-
goria de analise da sociedade ¢ o lugar onde talvez resida a maior virtude
de Bourdieu como pesquisador. Ele descobriu e escreveu com todas as
letras que podemos transferir o que se sabe sobre um campo para outro,
considerando evidentemente que homologia entre os campos nido signi-
fica o mesmo que identidade, mas identidade na diferenga. O termo ha-
bitus ndo significa o vago zeirgeist® que unia aproximativamente em uma
mesma atmosfera cultural diferentes formas de representagdo humanas
de um periodo histérico qualquer. Trata-se de uma contextualizacdo
complexa, cujo conteudo abarca aspectos linguisticos (intelectuais) e
historicos (materiais), e que da origem a uma experiéncia coletiva par-
ticular, participando de um sistema geral de formas simbodlicas como
parte de uma verdadeira cultura do design.

Depois dos escritos de Pierre Bourdieu, particularmente dos es-
critos que tratam da sociologia dos processos criativos e também dos
processos educacionais, penso que posso afirmar com bastante nitidez
que, a partir do convivio com aqueles que tenho tido a oportunidade de
trabalhar por mais de trinta anos, que os pares do Campo do Design
sdo de origem pequeno-burguesa, muitas vezes vindos de cidades que
poderiamos chamar de provincianas para os grandes centros urbanos.
A minha proposta ¢ compreender o habitus da categoria em seu proprio

91  Zeitgeist — espirito de uma época — foi um termo cunhado por Johann Joachim Winckelmann,
em sua famosa Historia da Arte Antiga, publicada em 1764. Nesse livro ele defendia que na
Grécia antiga havia uma atmosfera cultural propicia para a criagdo artistica. Essa no¢éo foi
apropriada e difundida por Hegel e mais tarde por Herder, afirmando idealisticamente que
essa consonéncia de diferentes praticas sociais forma um “espirito de uma época”. Enfim,
sdo expressOes singulares de uma época ou periodo histoérico e, por conta disso, alcangam

universalidade.
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ambiente, como ele se formou, como se reproduziu e as consequéncias
nefastas que provocou.

Uma localizagdo geografica é importante antes de avangarmos. O
habitus do Campo do Design se formou consolidado em grandes cidades
do Brasil, principalmente em Sao Paulo e no Rio de Janeiro. Acho que,
por razdes Obvias, nesses espacgos se localizou o desenvolvimento indus-
trial e a venda de servigos. Contudo, ¢ preciso lembrar que poderiamos
chamar de provinciana até mesmo a cidade de Sao Paulo, pois tal como
Caetano Veloso nos levou a pensar, isso no final dos anos oitenta,

“Alguma coisa acontece no meu coragdo

Que s6 quando cruzo a Ipiranga e a Avenida Sdo Fodo
E que quando eu cheguei por aqui eu nada entendi

Da dura poesia concreta de tuas esquinas

Da deselegancia discreta de tuas meninas

Ainda ndo havia para mim Rita Lee, a tua mais completa tradugcdo™.*?

Penso que uma capital ndo pode ser definida apenas por variaveis
econdmicas ou por seus recursos industriais, mas também pelos valo-
res culturais, que Canclini chamaria de modernos®®, em oposicdo aos
tradicionais, e como essa justaposi¢do ou hibridagao das tradigdes com
a modernizacao foi institucionalizada, dai podermos afirmar que existe
uma atmosfera provincial, mesmo em uma grande e moderna cida-
de como Sio Paulo. Por outro lado, o Rio de Janeiro®* é uma cidade
que, depois de ter sido algada a capital do pais, nunca se pensou ou foi

92 Veloso, Caetano. Sampa. Album: Muito — dentro da estrela azulada. Rio de Janeiro: CBD
Phonogram, 1978.

93 Em trabalho muito importante, tratando homologamente a questdo latino-americana de
modo geral, Néstor Garcia Canclini, em Culturas Hibridas, nos evidenciava que em muitos
paises houve modernidade apenas econdmica, com adog¢do da grande industria, mas que ndo
tinha havido “moderniza¢do” dos antigos valores culturais. Ver: CANCLINI, Néstor Gar-
cia. Culturas hibridas. Estratégias para entrar e sair da modernidade. Sio Paulo:
EDUSP, 2006. pp. 25-30.

94 Em minha analise, conforme informei, tenho como referéncia a cidade do Rio de Janeiro,

pois ¢é nela que se localiza a PUC-Rio.
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pensada como cidade de provincia como outras capitais. Pode ser que
existam, mas nao conhec¢o estudos tedricos a mencionar provincianis-
mo para o Rio de Janeiro. Para definir com mais clareza o habitus indi-
vidual de muitos dos meus colegas, decidi que precisava procurar suas
origens sociais mais finamente do que em categorias economicistas e
totalizantes, como o termo pequeno-burgués, que acabei de empregar,
ou proveniéncia de uma grande cidade. Afinal, se ndo foram nem a ci-
dade do Rio de Janeiro nem a mentalidade dos pequeno-burgueses que
habitam a cidade a principal influéncia para a formagao do habitus da
categoria dos meus colegas aqui do Rio de Janeiro, julguei que deveria
me perguntar onde eles foram socializados dentro de uma disposi¢cao
conservadora. Alids, depois do nivel intelectual da categoria, essa foi a
primeira caracteristica do hkabitus que pude identificar. Contudo, isso
ndo significa dizer que todas as pessoas que residem em pequenas cida-
des sdo conservadoras, mas temos que concordar que é mais provavel
que elas o sejam.

A cidade onde alguém reside é um universo simbolico decisivo na
sua formacao cultural, mas a cidade é também um universo muito am-
plo para ser chamado de lugar social, dai entendemos que ¢é preciso
considerar outra localizacdo de grande importancia — as escolas onde
estudaram — para situar com mais clareza essa disposi¢do conservadora
que de imediato pude identificar. Além do lugar onde viviam com suas
familias, onde mais essas pessoas poderiam se socializar e obter uma
formacdo cultural? E sob qual perspectiva cultural o Zabitus individual
dos docentes foi moldado?

Criangas brincam de mae e filho, pois reproduzem aquilo que veem
ou vivenciam. Brincam também de escola, mas nado ha propriamen-
te uma escola em suas casas. LLogo, a escola como brincadeira ¢ um
exercicio de adaptagao as formas de inculcagdo externas a familia e de
como operam coercitivamente as instituigdes sociais. Suposto esta que,
ser professor, além de ser detentor de um conhecimento, ¢ também
ser um reprodutor ou divulgador de formas de pensamento, ou seja,
detentor do monopodlio politico da reprodugao ou legitimagio de certos
saberes, os saberes oficiais ou autorizados, ainda que sejam falsos ou
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miticos. Brincar de escola seria, portanto, um exercicio de uso de poder
avant la lertre. Foi exatamente a partir desse ponto que comecei a pensar
que meus colegas professores foram socializados por um sistema esco-
lar que muito possivelmente deveria ser conservador, ainda que fossem
classificados como oriundos de “boas escolas”, uma defini¢do que nao
era muito clara. Essa afirmacio seria possivel, pois passei a considerar
que meus colegas, tal como em brincadeiras de escola, reproduziam os
modelos do sistema educacional no qual foram educados.

No Rio de Janeiro e em S3o Paulo®®, o ensino técnico ou formal
das “boas escolas” era de alguma qualidade se o compararmos com
as escolas de outras grandes cidades. Porém, talvez devamos qualifi-
ca-los de médios ou inexpressivos, pois eram de um conservadorismo
banal, especialmente se compararmos, por exemplo, a radicalidade do
conservadorismo politico de escolas francesas do mesmo periodo.’® As
familias enquanto instituigOes sociais sempre foram mais importantes
para a formacao educacional do que as escolas, tanto que no Brasil as
crian¢as nunca brincavam de escola ou de qualquer outra coisa, com
criangas “da rua”, mas somente entre primos e primas, sob a tutela de
adultos da mesma familia, incluindo ai as empregadas domésticas e
domesticadas por esse mesmo habitus.””

Nas “boas” familias, desde o século XIX, as criancas eram edu-
cadas por professores particulares e, quando realizavam estudos supe-
riores, o faziam fora do pais. Portanto, as escolas brasileiras podem ser
qualificadas como médias ou mediocres, afinal, dedicavam-se apenas
a ministrar conteudos e cobrar a sua assimilacdo. A cultura vinha do
mundo ou da vida, algo fora da casa de familia e também da escola.

95 A minha analise se situou basicamente no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, pois nessas duas
capitais foram criadas as primeiras e mais importantes escolas de design. As escolas que se
seguiram reproduziam aquilo que foi experimentado no Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

96 OZOUTF, Jacques et OZOUF, Mona. La république des instituteurs. Paris: Gallimard —
Le Seuil, 1992.

97 BINZER, Ina von. Os Meus romanos: alegrias e tristezas de uma educadora no
Brasil. Traduc¢édo de Alice Rossi e Luisita da Gama Cerqueira. 3a edi¢do. Rio de Janeiro Paz
e Terra, 1982. Introdug¢édo de Antonio Callado e prefacio de Paulo Duarte.
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Portanto, temos aqui um segundo dado importante sobre o kabirus da
categoria: o saber necessario para se possuir cultura ndo ¢ apenas um
saber técnico, mas inclui o dominio de algo difuso, que estamos no-
meando de universo simbolico.

A “boa escola”, era socialmente importante por duas razdes: i) por-
que cobrava bem a assimilacdo de conteudos técnicos; e ii) oferecia a
oportunidade de socializagdo das criangas com outras do mesmo habi-
tus, mas que nao pertenciam a mesma familia. Eram organizadas por
professores que tinham por origem as elites econdmicas € 0s ensinos
ministrados eram para elas mesmas. A pequena burguesia colocava seus
filhos nessas instituigdes porque aspirava ascensio social ¢ o dominio
técnico dos saberes que eram privativos das elites até aquele momento.
Nas “boas escolas” havia uma possibilidade de a pequena burguesia
ter acesso ao que ambicionava. Ofereco inclusive um patético exemplo
dessa situagao nos dias de hoje: uma crianga chamar a sua professora de
“tia”. A formacdo de uma dimensao critica ou de dominio de um difu-
so universo simbdlico e que deveria acompanhar a parte cognitiva dos
estudos era geralmente o papel das familias, a escola e as “tias” apenas
reproduziam o habitus das familias.

Até o final dos anos quarenta e boa parte dos anos cinquenta, esse
era o panorama geral do ensino no Brasil, mas a partir dai, por conta
da democratizacdo do pais e da grande necessidade de uma formacéio
basica para a classe trabalhadora, houve um estimulo a formagdo de
professores e de escolas publicas primarias e de ensino médio, onde as
nogdes politicas republicanas eram divulgadas, assim como os demais
conteudos técnicos. Nessa época as professoras ainda ndo eram chama-
das de “tias” e essa situagdo foi muito positiva para a formacgao intelec-
tual e politica das camadas médias da populag¢do, mas de modo geral a
qualidade critica dos debates se limitava, quando muito, aos principios
mais gerais do ideal republicano. Contudo, temos que concordar que,
em um pais onde a maioria da populagdo ainda era analfabeta, esse
pouco era muito.

Quando os militares tomaram o poder em 1964, essa nogao conser-
vadora foi levada adiante intencionalmente, como programa publico de
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ensino para as massas. Todos os alunos passaram a ser despolitizados
sistematicamente, como parte de uma politica de integragdo nacional.
Ser despolitizado significava ser educado a ndo possuir uma capacidade
de discussao politica sobre qualquer tema e inclusive sobre politica par-
tidaria. Portanto, ser despolitizado era o mesmo do que aceitar apenas
um viés ideoldgico unico, determinado tecnicamente pelos militares.
Os alunos foram levados a uma cultura que negava as diferengas so-
ciais, de género, étnicas, religiosas e assim por diante. Essa a¢do coer-
citiva nas escolas foi acompanhada pela intervengdo de sindicatos e ou-
tras associacoes civis que se dedicavam a formacdo da opinido publica
democratica e fora da tutela direta do Estado. Além disso, provocaram
o declinio da leitura dos jornais impressos de outras opinides, pois eles
eram regularmente censurados. Agiram também emulando a imprensa
impressa aos jornais televisivos e das radios. Esse processo coincidiu
com o0 uso da televisdo®® e massificacdo da cultura. O resultado desse
catastrofico processo de despolitizagdo me parece ser um elemento cha-
ve na formagdo do habitus individual dos meus colegas, pois a despo-
litizagdo e desideologizacdo anularam a critica dentro da universidade
e de modo geral no pais. Podemos afirmar com nitidez que, mesmo
residindo em uma capital cosmopolita como o Rio de Janeiro ou em
Sdo Paulo, encontramos atraso e reacionarismo cultural.

E fato inequivoco que a partir de meados dos anos sessenta, as
chamadas “boas escolas” eram umas poucas escolas publicas — colégios
de aplicacdo de estudos, isto &, laboratdrios de ensino das faculdades de
pedagogia/educagio de universidades publicas, colégios como o Pedro
II e a Escola Militar — e as escolas particulares. Essas escolas foram
frequentadas majoritariamente pelos estratos pequeno-burgueses que
outrora estudaram nas escolas primarias publicas, antes da faléncia do
ensino publico e gratuito promovido no periodo da Ditadura Militar.
Estranhamente, os militares destruiram inclusive o 6timo ensino técni-
co que ofereciam aos filhos dos seus pares na Escola Militar. Assim, se
antes dos anos setenta os pais dos meus colegas docentes estudaram em

98  Televisdo e radio foram empregados igualmente, embora o radio ja tivesse sendo empregado

desde os anos trinta.
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colégios publicos e laicos sob ideais republicanos, os seus filhos foram
alunos das escolas particulares que estamos chamando de “boas esco-
las”. Boa parte dessas escolas particulares eram confessionais, alias,
esse dado fundamental ndo pode ser considerado isoladamente, mas
¢ também fator ou chave importante na constituicdo do kabitus ou no
valor da crenc¢a dos meus colegas.

E preciso considerar que além dos estudos formais ou técnicos,
nessas escolas se construiram circulos de amizade, matizados por um
habitus excessivamente individualista e consumista, produzido pela re-
vitalizacdo econdmica depois do final da Segunda Guerra Mundial.
A escola particular era uma espécie de centro do mundo, mas agora e
concretamente, um mundo culturalmente mutilado de ideologias dife-
renciadas, um mundo de informacdes técnicas e ministradas acritica-
mente, tematizada pela industria cultural e pelas pautas de jornais im-
pressos e televisivos domesticados. Foi nessa topologia que a pequena
burguesia e, consequentemente, os meus colegas docentes aprenderam
a confundir informacdo com conhecimento.

Estudar em escolas privadas laicas ou confessionais significava
mais do que estar em consondncia com o processo politico geral de
despolitizacdo imposto pelos militares, queria dizer também sofrer, de
modo sutil, a coercitiva influéncia religiosa de direita, pois havia outras
orientagdes em curso, tal como a Teologia da Libertagcdo. Além das
familias, que eram lugares privilegiados de legitimagdo de valores, as
“boas escolas”, confessionais ou laicas, exerciam aquilo que Bourdieu
chamou de violéncia simbolica, naturalizando a ortodoxia ou o autori-
tarismo.

Se nas escolas laicas os ideais patrioticos eram martelados pelas
aulas de moral e civica, no ensino das escolas confessionais o sagrado
também precisava ser preservado, dai a ortodoxia ser algo institucio-
nalizado ou naturalizado em ambas as escolas, mas a ortodoxia religio-
sa, por razdes Obvias, era especialmente refor¢ada nas confessionais.
Portanto, fosse em escolas religiosas, fosse em escolas laicas, privadas
ou publicas, ninguém — os pais, os alunos e os proprios professores,
docentes religiosos ou ndo — poderia considerar a possibilidade de ou-
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tra experiéncia educativa, ou modus operandi fora das normas pétreas e
inquebrantaveis dos dogmas religiosos ou dos ideais patridticos conser-
vadores impostos pela tradigao religiosa e pelos militares.

Lembramos aqui que esse conjunto em si mesmo ¢ uma cultura e
que ele se legitima a si proprio, dai quem vive nesse caldo cultural ndo
esta errado de ser como é, de possuir 0 comportamento que possui.
Nem mesmo pode ser acusado de se comportar do modo como se com-
porta, mas pode e deve ser acusado e responsabilizado de estar cons-
truindo e reproduzindo apenas uma representagdo de mundo parcial
e que eventualmente pode estar equivocada. No entanto, como essas
pessoas nao foram politizadas e ndo estdo habituadas as discussdes de-
mocraticas, penso que temos uma situagdo muito complicada para ser
enfrentada.

Todos aqueles que se opunham a ortodoxia dessas regras unicas
eram vistos como contestadores ou “hereges”. Era assim que a banda
tocava e a sociedade ndo pensava fora desse quadro simbdlico, consti-
tuindo uma verdadeira disposi¢do ou habitus tido como natural para
com essa exigéncia autoritaria. Isso significava que a reproduc¢io dos
valores chamados de cientificos, contraditoriamente repousava essen-
cialmente na crenga, seja nos ideais patrioticos conservadores, seja nos
de ortodoxia religiosa de direita. Eram maiormente valores de confian-
ca entre os pares do mesmo credo e ndo havia discussio cientifica sobre
0 que era apresentado como verdade, vista como alguma coisa que se
estudava isoladamente. Relacionar os saberes técnicos as relevancias
politicas ou ideoldgicas era considerado equivoco tedrico ou ameaga
aos verdadeiros e puros valores sociais que precisavam ser preservados.

Os alunos que ndo se inclinavam a cumpri-los ou acata-los eram
mal considerados. Havia, portanto, nas escolas, um pequeno grupo so-
cial de dissidentes ou de “hereges”. Como estavam isolados ¢ eram mi-
noritarios, se apoiavam neles mesmos, defendendo quase sempre outro
tipo de crengas, crencgas “alternativas” indcuas®®, que eram muito mais

99  Penso nos ideais alternativos pregados de modo geral pela contracultura despolitizada, pelos
hippies, a cultura das praias, do surf, comunidades liricas campestres, religides exoticas ou

misticas e, de modo geral, sexo, drogas e rock’ n’ roll.
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convenientes politicamente ao que era hegemonico do que alternativas.
Suas acOes se caracterizavam como individualistas e eram validadas
por seus proprios instintos contra a cren¢a dos demais. Outro grupo,
esse menor ainda, se associou aos movimentos politicos partidarios de
esquerda, mas foi massacrado pela repressao militar. Nas “boas esco-
las”, romper com as estruturas em vigor era extremamente mal visto
e, em geral, os alunos rebeldes eram aqueles que sofriam os maiores
castigos, eram suspensos das aulas ou mesmo expulsos.

Por conta do aumento natural da populagio escolar de nivel pri-
mario e secundario, nos anos setenta havia uma grande caréncia de
vagas nas universidades publicas, pois tal como ocorria na area da sau-
de, o ensino universitario era constitucionalmente de acesso publico
e gratuito. A alternativa para solu¢do do problema apresentada pelos
governos da ditadura militar foi a privatizacdo do ensino universitario,
do mesmo modo como se deu a privatizagdo da saude. Dai surgiram as
primeiras faculdades privadas com interesses nitidamente comerciais,
que de modo geral seguiam o modelo educacional do ensino primario
e secundario das “boas escolas”, somado a introduc¢do do sistema de
créditos que suprimiu o modelo das turmas seriadas, fragmentando
socialmente a formacgdo espontdnea de grupos de jovens e os estimu-
lando a cumprir os créditos para concluirem seus estudos o mais rapido
possivel. O sistema de créditos também foi adotado nas universidades
publicas e apresentado como uma espécie de solugdo milagrosa para
dar mais oportunidades aos alunos, afinal, verdadeiramente ou nio,
por conta desse arranjo, houve disponibilidade de mais vagas com a
nova alocacido de professores.

Depois da adogao desse modelo distributivo dos alunos, com a eli-
minac¢do das turmas, o lugar fisico e subsequente natural para a coesio
social seria os centros académicos, mas por conta do famoso decreto
militar namero 477, de 26 de fevereiro de 1969, verificou-se o contra-
rio, com o fechamento daqueles que existiam. Assim, 0 espago social
ou o lugar fisico natural — a turma —, destinado ao encontro e ao debate
politico, foi praticamente suprimido e isso durou mais de dez anos, até
a decretacdo unilateral, por parte dos militares, daquilo que chamaram



MODUS OPERANDIDOS DOCENTES DO CAMPO

de anistia. Portanto, em lugar da formagao de grupos ou de produgio
de grupos entre os alunos, passou a vigorar a equivocada nog¢ao de que
a atividade politica de modo geral era alguma coisa moralmente muito
ruim, especialmente a atividade politica partidaria, que passou a ser
vista como totalmente antipatridtica. O estudante deveria evita-la para
0 seu proprio bem, pois o “bem” era entendido como algo privado ou
privilégio de uns poucos.
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