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1 Introducao

Normalmente, o sonho de quase todo aprendiz de uma lingua estrangeira é do-
minar, como se fosse um nativo, a pronuncia (tanto no nivel segmental quanto proso-
dico) da lingua que esta aprendendo. Esse aprendiz, porém, quando comeca a partici-
par em situagdes reais de conversacao com falantes nativos fora da sala de aula logo
percebe que se conseguir se comunicar e se, cada vez menos, os interlocutores pedirem
que ele repita palavras ou frases ja terd, pelo menos, avancado um grande passo.

Quando se trata de brasileiros aprendendo espanhol como lingua estrangeira,
a situagdo nao é muito diferente. Porém, talvez por causa de uma falsa crenga de que
a proniincia do espanhol ¢é facil (POCH OLIVE, 2004), este campo tenha recebido
pouca ateng¢do no ensino como lingua estrangeira. Uma evidéncia dessa deficiéncia
pode ser comprovada, por exemplo, pela simples observacdo de materiais didaticos
utilizados no Brasil para o ensino de espanhol como lingua estrangeira (doravante
espanhol/LE). Neles, ha poucas secdes dedicadas ao ensino de pronincia dos seg-
mentos e praticamente ndo ha referéncias ao ensino da prosddia.

Por isso, podemos dizer que o ensino de prontncia do espanhol/LE ainda é
uma asignatura pendiente no Brasil, ja que quando ele acontece, geralmente se
ensina somente a pronuncia dos sons dessa lingua. Poch Olivé (2004) ressalta que
esse tipo de método de ensino que se concentra apenas na pronuncia dos sons
da lingua estrangeira desconsiderando a prosddia é muito simplista, pois assume
uma falsa ideia de que os sons sdo produzidos isoladamente quando na verdade
sdo produzidos de forma concatenada. Sabemos que a fala concatenada esta in-
trinsicamente sujeita a coarticulagao e, além disso, nela esta integrada a prosodia.

Com isso, a prosddia é colocada em segundo plano e pouco ou quase nada se
ensina sobre ela. Assume-se que sua aprendizagem acontecerd naturalmente somen-
te a partir da escuta dos modelos de fala apresentados em sala de aula. Por isso, o
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aprendiz brasileiro de espanhol costuma acreditar que, se praticar bastante a pro-
nuncia dos sons do espanhol, entdo, dominard a pronuncia dessa lingua estrangeira
como um todo, e somente quando é colocado em situa¢io de imersio, comega a
perceber o quanto a prondncia em uma lingua estrangeira vai além da produgao
segmental. Nesse contexto, as dificuldades com a prosddia se tornam mais evidentes
e podem, no pior dos casos, afetar a comunicag¢ao (um ouvinte espanhol nio enten-
der que um brasileiro esta fazendo uma pergunta, por exemplo (SILVA, 2009)), con-
tribuir diretamente para a percep¢dao de maior grau de sotaque estrangeiro (SILVA,
2016), ou ainda, em casos menos graves, colaborar na formagao de estereétipos (os
brasileiros falam de forma melosa, estio sempre animados e alegres, etc.).

Este capitulo tem por objetivo ajudar a preencher esta lacuna ao propor algumas
atividades que possam ser aplicadas pelo professor de espanhol/LE em sala de aula
ja que, apesar do espanhol ser a segunda/terceira lingua mais aprendida no mundo?,
a oferta de materiais didaticos para ensino da prosddia do espanhol ainda é muito
pequena. Nesse sentido, os trabalhos de Poch Olivé (1999), Gil Fernandez (2007),
Cortés (2002), Lahoz (2012) e Rico (2012) sdo inovadores pois, além de abordarem
a temdtica do ensino de prosodia do espanhol/LE, também apresentam exercicios.

Como os materiais anteriores estdo direcionados, principalmente, para o
professor de espanhol que é também falante nativo dessa lingua, neste capitulo,
reproduzimos alguns desses exercicios propostos pelos autores, porém, procura-
mos, sempre que possivel, adapti-los para o contexto brasileiro em que boa parte
dos professores de espanhol/LE sio também brasileiros e, portanto, nao falantes
nativos de espanhol. Além disso, como os aprendizes tém o portugués brasileiro
(doravante PB) como L1, realizamos também algumas adaptagoes a fim de tornar
os exercicios mais efetivos para este publico especifico.

Assim, neste capitulo, primeiramente, definimos o termo prosddia e apresen-
tamos os fenomenos prosddicos abordados neste trabalho. Em seguida, fazemos
uma pequena discussdo tedrica sobre cada um desses fendomenos e, finalmente,
apresentamos algumas propostas voltadas para o ensino.

2 Definicdo de prosédia

O professor de espanhol/LE pode nio estar muito familiarizado com o ter-
mo prosodia, jd que, em muitos trabalhos, o termo ¢ utilizado como sin6nimo de

1 De acordo com primeiro informe Berlitz publicado sobre o estudo do espanhol no mun-
do, elaborado em 20035, o espanhol seria a terceira lingua mais aprendida no mundo. O
informe publicado pelo Instituto Cervantes em 2016, afirma que ainda nio estdo dispo-
niveis dados exaustivos que analisem, de forma comparativa, o numero de estudantes
das diversas linguas do mundo. Apesar disso, estima-se que o espanhol esteja disputando
com o francés e com o mandarim a segunda posi¢ao de lingua mais estudada no mundo.
Disponivel em: http://www.cervantes.es/imagenes/File/prensa/EspanolLenguaVival6.pdf
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suprassegmento?. Por isso, antes de apresentar os aspectos da prosodia que serdo
discutidos neste capitulo, faz-se necessario defini-lo e determinar quais os aspec-
tos dessa ampla area de estudo serdo tratados aqui.

Couper-Kuhlen (1986) traca a trajetéria historica do termo desde sua cria-
¢do até os dias atuais. Segundo a autora, o termo prosddia (Tpoowdia) foi criado
pelos gregos e se referia ao acento tonal e/ou melddico das palavras lexicais. Pos-
teriormente, foram introduzidas as prosodias, simbolos ortograficos que refletiam
os acentos tonais. Assim, em grego antigo, uma silaba que portava uma prosédia
aguda era pronunciada com tom alto, por exemplo. Dessa forma, a prosddia es-
tava associada a tracos melddicos da lingua falada.

Ao longo do tempo, o significado do termo sofreu modificacdes. No século II,
passou a se referir a tragos que nao eram expressos na sucessio segmental de vogal
e consoante, como o alongamento vocalico, por exemplo e, em algum momento, os
acentos tonais foram substituidos pelo acento de palavra. Quando isso aconteceu,
prosodia passou apenas a denotar distingdes de acento de palavra. Com isso, a par-
tir do século XV, prosédia adquiriu o significado de “versificagao”.

Foi somente com a publica¢io do artigo de Firth (1948) que o significado
original de prosédia relacionada a melodia foi retomado. Enquanto a maioria dos
linguistas estavam preocupados exclusivamente com as analises dos segmentos
individuais (analise fonémica), Firth (1948) argumentou que os linguistas deve-
riam concentrar suas andlises nos tracos que se estendem sobre porcoes de um
enunciado, o que ele denominou analise prosddica.

Atualmente, o termo é amplamente utilizado e recobre uma gama variada de
fendmenos. Assim, de forma bastante simplificada, poderiamos definir prosodia
como as propriedades que vao além da descri¢io de segmentos individuais, ou
seja, trata-se do estudo® do sinal de fala usado para transmitir informacées sobre
a estrutura e significado de enunciados ou por¢des maiores que o enunciado.
Sendo assim, estudos, por exemplo, que tratam da entoacdo, ritmo, acentuagao,
pausas, taxa de elocucdo, etc., pertencem a prosoddia. Neste capitulo, discutimos a
taxa de elocugio, o ritmo e a entoacao.

Primeiramente, apresentamos uma pequena defini¢do tedrica para cada feno-
meno prosodico. Em seguida, apresentamos exercicios praticos que os professores
de espanhol/LE podem incluir em sua pratica cotidiana em sala de aula.

2 O termo foi criado pelo estruturalismo americano para designar tragos distintivos que,
diferentemente do fonema, nio podem ser segmentados individualmente dos enunciados
linguisticos. Assim, fendmenos de juntura, acento de palavra ou de frase, pitch, entoagao,
etc. sao fendmenos suprassegmentais (BUSSMANN, 1996).

3 Do ponto de vista articulatério, acustico ou perceptivo.
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3 Taxa de elocucao

Em muitos trabalhos, taxa de elocucao é denominada velocidade de fala.
Preferimos utilizar aqui o termo taxa de elocugdo, pois velocidade de fala traz
implicita a ideia de que os articuladores poderiam estar se movimentando com
maior ou menor velocidade, o que ndo acontece concretamente. Sabemos que na
produ¢do da fala o que temos nao é uma articulacio mais ou menos veloz, mas
uma maior ou menor sobreposi¢ao dos gestos articulatérios. Além disso, como
assinala Gil Fernandez (2007), a percep¢ao da “velocidade” da fala estd direta-
mente relacionada com a quantidade e a dura¢do das pausas produzidas pelo fa-
lante. Sendo assim, quanto menor o nimero e a duragao das pausas silenciosas ou
preenchidas produzidas pelo falante, mais sua fala sera percebida como rapida.*

Sendo assim, definimos a taxa de elocucido pela divisio do niimero de unidades
linguisticas® pronunciadas por um falante em uma determinada unidade de tempo®
e a duracao total desse intervalo. Em seu cdlculo, tanto o conteudo segmental, como
as pausas (silenciosas’ e preenchidas), sao considerados (LAVER, 1994). A Figura 1
ilustra uma das possibilidades de calculo da taxa de elocu¢io em um enunciado.?
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Figura 1 Forma de onda, especirograma e segmentagdo em silabas do enunciado em espanhol/LE e:: se han conocido
porque necesitaba... un escudero, pronunciado pelo informante brasileiro Br-1°.

4 Assim como demonstrado por Goldman-Esler (1961), quanto mais fluida é a fala, mais

raras sao as pausas, o que leva a percepc¢ao de que a fala é mais rdpida. Por outro lado,

quanto maior o niamero de pausas de hesitagao, mais a fala é percebida como lenta.

A unidade também pode ser o segmento, a silaba, a palavra, etc.

Normalmente, a medida adotada é o segundo.

Se no calculo da taxa excluimos as pausas, entao, trata-se do calculo da taxa de articulacao.

Todas as figuras e analises acusticas deste trabalho foram realizadas no programa Praat. Esta

ferramenta é bastante utilizada para andlises actsticas da fala, mas também pode ser utilizada

pelo professor de espanhol/LE tanto em sala de aula como fora dela. O programa pode ser

baixado gratuitamente pelo site: http://www.fon.hum.uva.nl/praat/download_win.html

9  No momento da gravagao, o informante residia em Madri ha quatro anos e nao havia
estudado espanhol no Brasil antes de viajar para a Espanha.
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Na Figura 1, temos o enunciado e:: se han conocido porque necesitaba... un
escudero em espanhol/LE segmentado em silabas. Se considerarmos a unidade
de analise a silaba, para calcular a taxa de elocucdo deste enunciado, basta con-
tar o numero total de silabas pronunciadas (19) e dividir pela duragio total do
enunciado (4,566357 segundos), o que inclui tanto as pausas silenciosas quanto
preenchidas. Dessa forma, a taxa de elocugdo do enunciado da Figura 1 serd de
4,16 silabas por segundo (4,16 silabas/s).

Gut et al. (2007) chamam a ateng¢do para o fato de que, normalmente, quan-
do comegamos a estudar uma lingua estrangeira, temos a impressao de que os fa-
lantes nativos falam “rapido demais”. O interessante é que ndao temos essa mesma
percep¢ao com relagdo a nossa propria lingua materna ou com relagio as linguas
estrangeiras que ja dominamos. Geralmente, a medida que nosso nivel de profi-
ciéncia em uma lingua estrangeira aumenta, tendemos a percebé-la como sendo
enunciada cada vez mais “devagar”, se comparada a outras linguas com as quais
temos pouca ou nenhuma familiaridade.

Para Osser e Peng (1964), isso acontece porque, quando escutamos uma lin-
gua estrangeira que nao dominamos, tentamos prestar aten¢ao niao apenas a dis-
tribuicdo da fala, mas também das pausas ao longo do tempo. A dificuldade surge
porque o ouvinte ainda ndo consegue perceber as pausas de menor duracio e, por
essa razao, tem a impressao de que a fala é enunciada de forma muito rapida. Por
isso, a medida que o conhecimento da lingua estrangeira aumenta, o aprendiz se
familiariza mais com as unidades na fala e passa a avaliar adequadamente a taxa
de elocucao.

Estudos anteriores demonstram a importancia da taxa de elocu¢do para per-
cepcao da “velocidade” da fala, mas nao é apenas do ponto de vista perceptivo
que a taxa de elocugao é importante. Do ponto de vista da produgio, a taxa de
elocu¢do também pode ser utilizada como um indicador da proficiéncia ou fluén-
cia oral do falante. Lennon (1990), por exemplo, analisou quantitativamente as
produgoes de quatro alemaes aprendizes de inglés. Para isso, gravou em duas se-
¢oes distintas a narrativa de uma historia. A primeira gravacio, realizada na 2° se-
mana apos a chegada dos aprendizes alemaes na Inglaterra, e a segunda gravacao,
realizada na 23% semana, revelou que a taxa de elocu¢ao'® aumentou significativa-
mente entre a primeira e a segunda gravagdo. Além disso, o autor comprovou que
a taxa de elocugao é uma das varidveis temporais que esta correlacionada com os
julgamentos dos falantes nativos a respeito do grau de fluéncia.

Por tudo isso, é fundamental que o professor de espanhol/LE inclua em suas
aulas exercicios que possam ajudar os aprendizes a melhorar tanto sua percep¢ao
como sua producdo da taxa de elocugao em espanhol.

10 O autor analisou também outras varidveis temporais como a duracdo das pausas silen-
ciosas, preenchidas, etc.
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3.1 Prdticas — Taxa de elocucdio

Como vimos na se¢do anterior, a taxa de elocu¢do tem um papel muito im-
portante para a percep¢do e producdo em lingua estrangeira. O professor pode
utilizd-la como uma ferramenta para quantificar o grau de fluéncia dos seus alu-
nos, ja que esta correlacionada ao nivel de proficiéncia avaliado pelos ouvintes
nativos (GUT, 2007). Ademais, pode também considera-la em atividades com fins
didaticos. Tais atividades podem ser realizadas com o objetivo de afinar a percep-
¢do dos alunos para as diferencas de taxa de elocucao em PB em comparagio com
as distintas variedades do espanhol. Além disso, pode também incluir atividades
de produgdo oral voltadas para aumentar a taxa de elocucdo dos alunos ou ajus-
tar a taxa de elocucido as diferentes situacdoes comunicativas'! ou aos distintos
estados afetivos.!

Como sugere Gil Fernandez (2007), seria interessante que o professor propu-
sesse atividades para os alunos, sempre que possivel, seguindo a seguinte ordem:
(1) atividades de percepcio, (2) atividades de produgao oral controlada e (3) ativi-
dades de producao oral livre. Assim, as propostas apresentadas aqui sempre irdo
partir da percep¢ao em direcdo a produgao livre.

Atividade 1 ;Quién habla mas rapido?™ (Percepciio)

Gravagdes de dudio de personagens diferentes do rddio, da televisdo ou da intemet, identificados como

Material
areria A,B, C,efc
Requisitos Escolher gravacdes cujas diferengas de faxa de elocugdo sejam evidentes
Publico Estudantes de nivel bdsico, intermedidrio ou avangado

1. Escutar e identificar as personagens que falam mais rdpido
Procedimento | 2. 0rdenar as personagens das que falam menos e mais rdpido

3. Especular se as personagens que falam mais rdpido tém menos pausas

Como aponta a autora, o objetivo deste exercicio é sensibilizar os alunos
com relacdo as estruturas temporais da lingua espanhola através da percepgao
das diferencas de taxa de elocucdo. Com relagio as gravagoes utilizadas, nossa
sugestao € que sejam selecionadas gravagoes de falantes diferentes em situagdes
comunicativas diferentes, mas que pertencam a mesma variedade do espanhol.

11 No contexto familiar ou informal, a taxa de elocu¢ao normalmente é maior do que em
situagdes formais de comunicagao.

12 Normalmente, uma taxa de elocu¢ao maior estd associada a sentimentos como a alegria
ou a raiva, ja taxa menores estao associadas com a tristeza, o desadnimo, etc.

13 As duas atividades apresentadas nesta secao foram reproduzidas de Gil Fernandez (2007).
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Assim, o aprendiz poderd perceber que a taxa de elocu¢ao pode variar de acordo
com o contexto conversacional.

O material utilizado nesta atividade pode ser, além das gravagoes de dudio,
gravagoes de video. Assim, o professor pode preparar uma primeira versiao desta
atividade com gravagoes de dudio e uma segunda versao com gravagoes de video
e, finalmente, discutir com os alunos em quais gravagoes a tarefa de identificagio
da taxa de elocugdo resulta mais facil. Essa variacdo pode ser util para verificar
se 0s gestos que acompanham a fala podem servir também como pistas para a
identificacdo da taxa de elocucao.

Ainda com rela¢do ao material utilizado, em outra versio do exercicio sdao
utilizadas amostras de fala pertencentes as diferentes variedades do espanhol, per-
tencentes ou ndo a0 mesmo contexto comunicativo. Este tipo de gravagio pode
ser util ndo s6 para ajudar na percepcdo da taxa de elocugio nas distintas varieda-
des do espanhol, mas também para sensibilizar os alunos de que a percep¢ao pode
estar condicionada ndo a maior ou menor “velocidade” da fala, mas ao maior ou
menor contato que o aprendiz tem com a variedade apresentada. Por isso, como o
aprendiz brasileiro normalmente tem mais contato com as variedades mexicana,
argentina e centro norte peninsular espanhola, esta é uma excelente oportunidade
para apresentar gravagdes nao apenas dessas variedades, mas principalmente de
outras variedades do espanhol com as quais os estudantes estdo pouco familiari-
zados como a chilena, a cubana, a peruana ou a venezuelana, por exemplo.

Com relagio a terceira etapa de aplicacdo da atividade (especular se as per-
sonagens que falam mais rapido tém menos pausas), se os alunos tiverem dificul-
dade em realiza-la, o professor pode entregar a transcricao das gravagoes de cada
personagem sem qualquer marca de pontuacdo ou letra maiuscula. O estudante
terd, entdo, que escutar com atenc¢do as gravagdes e marcar com trago os lugares
onde ele acha que houve pausas. Em seguida, os estudantes podem comparar en-
tre si as marcacoes feitas em suas respectivas transcrigoes e discutir suas respostas.
Depois da discussio, o professor podera mostrar os locais onde realmente houve
pausa nas gravacoes. Finalmente, os alunos podem discutir se realmente as perso-
nagens que falam mais rapido apresentam ou ndo menos pausas.

Atividade 2 Soy una persona de muchos oficios" (Percepciio e pratica controlada)

A 0 professor seleciona textos de diferentes géneros, tais como conferéncia cientifica, sermdo religioso,
Material - . )
transmissdo esportiva, efc., e enfrega um fexto diferente para cada aluno.
Pablico Estudantes de nivel intermedidrio ou avancado

(continua)

14 O titulo original da atividade é Velocidad de elocucion y fonoestilo.

83



84

Prosédia da fala: pesquisa e ensino

Atividade 2 Soy una persona de muchos oficios (Percepciio e prtica controlada) (confinuacio)

(ada aluno deve estudar em casa previamente o fragmento que Ihe foi atribuido para depois
repeti-lo em voz alta em sala de aula utilizando a taxa de elocuctio que lhe parecer a mais adequada

Procedimento dependendo do tipo de discurso. Qutros fatores prosddicos estio presentes, mas o professor dard maior

énfase para o taxa de elocucio.

Assim como o exercicio anterior, este exercicio também busca sensibilizar
os alunos sobre a importancia ndo s6 da taxa de elocu¢do, mas também de
outros aspectos prosodicos. Para praticar a percep¢do, antes de aplicar esta pro-
posta de produgio oral, o professor pode utilizar uma das duas atividades que
apresentamos a seguir. A primeira possibilidade seria replicar os mesmos proce-
dimentos da atividade 1 - ¢ Quién habla mds rapido?, mas utilizando gravacoes
em video de textos pertencentes aos mesmos géneros que serdo trabalhados na
atividade oral proposta. Dessa maneira, os alunos poderiam utilizar tais grava-
¢coes como referéncia para ajustar sua taxa de elocucdo e prosodia assim como
0s gestos e movimentos corporais que caracterizam cada género. Outra possi-
bilidade, seria pedir para os proprios alunos procurarem videos na internet e
escolherem um video como modelo, ou seja, como um apoio para a preparacio
da apresentagdo oral. Assim, no dia da apresentaciao, cada aluno apresentaria
seu video escolhido previamente para todo grupo e, logo em seguida, faria sua
performance. No final, os alunos poderiam discutir quem conseguiu se aproxi-
mar mais dos modelos escolhidos.

4 Ritmo

Adotamos a defini¢do de ritmo proposta por Barbosa (1999), que o define
como a varia¢do a longo termo da duragio percebida. Da mesma forma, Gil
Fernandez (2007) também concebe o ritmo como um fendmeno essencialmente
perceptivo, fundamentado na repetigao.

Foi a partir dessa percep¢do do ritmo como um fendémeno de repeticio
que muitos linguistas passaram a defender a ideia da isocronia®® na fala (ABER-
CROMBIE, 1967). Com isso, passaram a classificar as linguas basicamente em
dois grupos: o grupo das linguas de ritmo acentual (produ¢io de silabas acen-
tuadas em intervalos de tempo regulares) e o grupo das linguas de ritmo sildbico
(regularidade determinada pelas proprias silabas que apresentam aproximada-
mente a mesma dura¢do). No primeiro grupo, foram incluidas as linguas como
o inglés, o alemdo, o PB e no segundo grupo linguas como espanhol e o francés.

15 TIsocronia como a repeti¢ao em intervalos de tempo regulares.
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Atualmente, os estudos experimentais tém demonstrado que esta tipologia rigida
ndo funciona efetivamente para nenhuma lingua, pois é possivel encontrar uma
tendéncia para um ou outro tipo de ritmo, porém, nio da forma deterministica
que os linguistas inicialmente formularam.

Por isso, mais do que se preocupar com esta discussdo tedrica a respeito do
ritmo das linguas, o que realmente interessa para o professor de lingua estrangei-
ra, como aponta Gut et al. (2007), é que o ritmo seja entendido a partir de uma
perspectiva mais intuitiva, ou seja, como batidas regulares, fazendo referéncia
direta a musica ou a poesia. Com isso, é mantida a ideia de que cada lingua apre-
senta potencialmente um ritmo diferente e, portanto, mais importante do que
encontrar uma defini¢do definitiva para o ritmo, o professor pode se concentrar
nos fatores concretos que podem afetar diretamente o ritmo da lingua materna
dos seus alunos e da lingua estrangeira que eles estio aprendendo para, entdo,
desenvolver atividades que possam ajuda-los a produzir enunciados ritmicamente
“corretos” e evitar enunciados ritmicamente “incorretos”.

Gil Fernandez (2007) e Lahoz (2012) apontam alguns dos fatores que podem
afetar diretamente o ritmo de uma lingua e sugerem que sejam sobre eles que o
professor de espanhol/LE concentre sua atencdo ao elaborar praticas que ajudem
os alunos a melhorar sua percepcao e produgio do ritmo do espanhol/LE. O rit-
mo vai depender de diversos fatores, dentre eles: (1) a complexidade da estrutura
silabica, (2) a posi¢do mais comum do acento de palavra e o peso que a duragio,
a frequéncia e a intensidade recebem ao estabelecer a diferenca entre silabas toni-
cas e atonas, (3) a tendéncia ou nao a reducdo vocalica e (4) a existéncia ou nao
de processos de ressilabificacdo. A seguir, discutimos cada um desses fatores ao
contrastar o PB e o espanhol.

Com relacao a complexidade da estrutura silabica, sabemos que as linguas
geralmente diferem consideravelmente com relacdo ao tipo de silaba que cada uma
permite. No caso especifico do espanhol e do PB, por serem linguas muito proxi-
mas, apresentam estruturas silabicas semelhantes. Sendo assim, tanto em espanhol
quanto em portugués a silaba candnica é a CV e ambas as linguas permitem estrutu-
ras silabicas como V, VV, CV, CVC, CVVV ou CCV, etc. As dificuldades do aprendiz
brasileiro surgem, porém, com relagio ao tipo de segmento que cada lingua permite
tanto na posi¢ao de ataque quanto na posi¢ao de coda sildbica.'

16 A silaba pode ser dividida em unidades menores, sendo composta por um ataque (a(s)
consoante(s) que precedem a vogal) e a rima, formada por uma vogal e qualquer con-
soante que venha depois dela. A vogal que pertence a rima é chamada de nicleo e a(s)
consoante(s) que venham depois dela sdo definidas como coda. Dessa forma, uma silaba
como trans da palavra ‘transito”, seria composta pelas consoantes ‘tr’ na posicao de ata-
que € a rima ‘ans’ seria composta pelo nucleo ‘a’ e as consoantes ‘ns’, na coda.
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Por exemplo, em posi¢ao de ataque silabico, as combinacdes de duas con-
soantes em que o segundo elemento € ‘s’ ou ‘t’ como na palavra ‘psic6logo’ sao
pronunciadas de maneiras diferentes nas duas linguas. Em espanhol, a tendéncia
¢ a de ndo pronunciar o primeiro segmento [s]ic6logo, enquanto em PB ocorre
sempre a pronuncia de uma silaba CV por meio da epéntese da vogal ‘i’. [pi]sico-
logo, criando assim uma nova silaba. Em posi¢ao de coda, ocorre um fendémeno
semelhante. Na escrita, tanto o espanhol quanto o portugués apresentam silabas
CVC com oclusivas em posi¢ao de coda (Magno, apto, administrativo, etc.). Em
espanhol, a pronuncia das oclusivas em coda sofre diversos processos de reducio:
pode se sonorizar, ser pronunciada como uma fricativa'’, pode ser reduzida ou
simplesmente ndo ser pronunciada; ja em PB, porém, por ser uma lingua que nio
permite outras consoantes em coda que nao sejam exclusivamente ‘s’ e ‘r’, sempre
cria uma nova silaba por meio da epéntese da vogal ‘i’. Assim, podemos obser-
var que, enquanto a pronuncia de um falante espanhol da consoante da coda
na palavra magno foi realizada como uma fricativa (Figura 2), a mesma palavra
pronunciada por uma informante brasileira tanto em PB quanto em espanhol/
LE apresentou a vogal epentética ‘1’, resultando na prontncia ma[gi]no nas duas
linguas (Figura 3).

e A . -
el A 4 >

gty o b uh!ﬂf‘, :
RARAndndnd e’ - \

lsegmentos

m a X n o )
i 0372728 i
[0.004005 Visible part 0.372767 seconds 0376772 0.004997

Figura 2 Forma de onda, especirograma, segmentaciio e transcricdo fonética da palavra “Magno” lida na frase
¢ Dénde estdn mis libros de Alejandro Magno y de Cid Campeador? Pronunciada pelo informante espanhol Sp-1, de Madri.

17 Como acontece na variedade do espanhol falado na regiao de Madri.
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Figura 3 Forma de onda, especirograma, segmentaciio e franscricdo fonética da palavra Magno lida em portugués na
frase Onde estiio meus livros do Alexandre Magno e do Cid Campeador? (parte superior) e lida em espanhol na frase ;Dén-
de estdn mis libros de Alejandro Magno y de Cid Campeador? (parte inferior). Pronunciada pela informante brasileira Fer'®.

Como podemos observar (Figura 3), normalmente, o aprendiz brasileiro de
espanhol acaba transferindo as regras fonotaticas'” do PB ao falar espanhol o que
afeta diretamente o ritmo em espanhol/LE.

Quanto a posi¢do do acento e seus parametros de marcagao, o espanhol e o
PB também divergem em alguns aspectos. A posi¢io mais comum do acento de
palavra, tanto em espanhol como em PB, é a penultima silaba da palavra. Além
disso, ambas as linguas permitem que o acento recaia também na tltima ou na
antepenultima silaba da palavra. A maior diferenga, porém, entre as duas linguas,

18 No momento da gravacio, a informante residia em Madri hd um ano e havia estudado
espanhol no Brasil por trés anos antes de viajar para a Espanha.

19  Regras fonotdticas se referem ao conjunto de combinagdes de sons ou fonemas que uma
determinada lingua permite. (BUSSMAN, 1996).
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estd no peso atribuido a cada um dos pardmetros (frequéncia, duracdo e inten-
sidade) na marcacdo do acento de palavra. Enquanto em espanhol, do ponto de
vista perceptivo os parametros acusticos de frequéncia fundamental, juntamente
com a duragio e/ou intensidade sio suficientes para a percep¢ao do acento de pa-
lavra (LLISTERI et al. 2003b), em PB, os pardmetros acusticos mais importantes
sdo, em primeiro lugar, a duracdo, seguida da intensidade. Somente quando as
palavras estio em fronteira entoacional, a F, também ¢é importante para marcar
o acento de palavra. (MORAES, 1987; MASSINI, 1991; BARBOSA, 1996; BAR-
BOSA e ERIKSSON, 2013).

Outro aspecto que também afeta o ritmo € a redug¢ao vocalica que ocorre
sistematicamente em posi¢ao postonica em PB, mas que em espanhol é muito
rara. A redugdo vocalica também contribui para aumentar a diferenga entre sila-
bas dtonas e tonicas. Como consequéncia dessa diferenga entre as duas linguas o
aprendiz brasileiro tende a transferir o padrao acentual do PB para o espanhol o
que afeta diretamente o ritmo do espanhol/LE, distanciando-o do espanhol falado
como lingua materna. Assim, para aperfeicoar o ritmo do espanhol, o aprendiz
brasileiro precisa utilizar, de forma mais sistematica, a variagao da F, para marcar
o acento de palavra, precisa reduzir a duracdo das silabas tonicas e, além disso,
também evitar a reducdo vocilica nessa lingua. Vejamos na Figura 4 um exemplo
em que o falante brasileiro conseguiu diminuir a diferenga de duragio entre a si-
laba tonica de uma palavra ao mesmo tempo em que conseguiu também diminuir
o efeito da reducdo vocalica em espanhol/LE.

ff ddaryok

ghes it

segmentos

Y i Y 1)

57 130 84 66 166 85 I?gu)racéo(ms)

ingua
(1/5)

amigo (espanhol/LE) amigo (PB)

0621518
0.009059 Visible part 0.622586 seconds 0.631645) 0.012255

Figura 4 Forma de onda, espectrograma, segmentaciio e franscricdo fonética da palavra “amigo” lida em portugués
na frase Amigo Sancho, tens medo? e lida em espanhol na frase ;Amigo Sancho, tienes miedo? Pronunciada pelo informante
brasileiro Br-2.

Podemos observar na Figura 4 que, além da duragido da silaba tonica em PB
ser maior que em espanhol/LE, a diferenca entre a tonica, a pretonica e a postonica
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também é maior em PB com relacdo a leitura da mesma palavra em espanhol/
LE. Além disso, as flechas vermelhas indicam a localizacio do primeiro for-
mante F1 e segundo formante F22° da vogal postonica nas duas linguas. Em
espanhol/LE, a vogal apresenta F1 de 505 Hz e F2 de 1033 Hz enquanto que
em PB as frequéncias sao F1 de 349 Hz e F2 de 1045. Barbosa e Madureira
(2015) apontam que os valores de F1 estdo diretamente relacionados com a
altura da mandibula. Assim, quanto mais baixa estd a mandibula, mais altos
serdo os valores de F1 e quanto mais alta estd a mandibula menores serdo os
valores de F1. Com isso, podemos dizer, com base na observacio da Figura
4 e no calculo de F1, que a vogal [u] produzida em PB é mais reduzida que a
mesma vogal [o] produzida em espanhol/LE.

Finalmente, o dltimo fend6meno aqui tratado que também afeta o ritmo é a
ressilabificacdo. Quando ndo ha pausa entre duas palavras e a primeira palavra
termina em consoante ¢ a palavra seguinte comec¢a com vogal, a consoante que
pertencia a coda da silaba anterior passa a ocupar a posicdo de ataque da silaba
seguinte que, de uma silaba V, torna-se uma silaba CV. Dessa forma, a frase: En
el mar oscuro veo las estrellas inolvidables, seria pronunciada: e.nel.ma.ros.cu.ro.
veo.la.ses.tre.lla.si.nol.vi.da.bles.?!

Tanto em espanhol quanto em PB o fendmeno ocorre, mas o aprendiz brasi-
leiro precisa aprender a aplicar sistematicamente o processo (inclusive quando a
primeira palavra termina com ‘n’, contexto inexistente em PB). Para isso, precisa
evitar inserir pausas entre palavras cuja fronteira prosddica é fraca, como aconte-
ce com os determinantes e seus nomes correspondentes.

Embora parega simples, a ressilabificagio é um fendmeno que precisa ser
trabalhado em sala de aula, pois também influencia o ritmo da lingua. Quando o
aprendiz ndo reconhece os processos de ressilabificagio da lingua aprendida, ele
tera dificuldade de compreensdo e consequentemente terd a impressao de que a
fala é muito rapida (como discutido na se¢io 3.1). Além disso, do ponto de vista
da produgio, se o aprendiz ndo for capaz de ressilabificar sistematicamente em
espanhol, sua fala serda marcada por um numero excessivo de pausas em locais
onde ndo deveriam estar presentes o que afetara diretamente o ritmo na lingua
estrangeira. Na proxima secao, apresentamos trés propostas para praticar o ritmo
nas aulas de espanhol/LE.

20 Na analise actstica, os formantes sdo as frequéncias de um som complexo refor¢adas por
um filtro acustico (o trato vocal). Para cada vogal, ha infinitos formantes. No entanto,
normalmente sdo analisados apenas os dois primeiros formantes, pois sao eles responsa-
veis pelo timbre especifico de cada vogal.

21 Marcamos as fronteiras entre as silabas com um ponto.
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4.1 Préticas — Ritmo

Atividade 3 Escucha selectiva con los ojos cerrados — (PERCEPCAQ).

q Gravagto em dudio da leitura de um conto, um pequeno didlogo de um filme, programa de rddio,
Material .
entrevista, efc.
Requisitos Estudantes de nivel inicial, intermedidrio ou avancado
. Pedir aos alunos que fechem os olhos e escutem a gravado tentando prestar atenciio apenas no ritmo
Procedimento dafdla

O objetivo deste exercicio é ajudar os alunos a desenvolverem uma escuta
seletiva, para que possam tomar consciéncia do ritmo da lingua mais ou menos
como acontece com os musicos que desenvolvem a habilidade de perceber, em
uma orquestra, o toque de apenas um instrumento (GIL FERNANDEZ, 2007).

Se este exercicio resultar muito dificil para os estudantes, o professor pode
acrescentar algumas etapas prévias antes de repeti-lo novamente em aula. Para
isso, podera, primeiramente, trazer uma grava¢ao de uma musica instrumental
(de preferéncia que utilize instrumentos de percussdo??). A principal funcdo dos
instrumentos de percussdo é a de marcar o ritmo da musica e, por essa razio,
pode ajuda-los posteriormente na percep¢iao do ritmo da fala. A tarefa aqui ndo
se trata de exigir dos alunos que identifiquem o instrumento e 0 nomeiem, mas
simplesmente de prestar atencdo e tentar reproduzir o som do instrumento que,
na musica selecionada pelo professor, esta marcando o ritmo. Para os estudantes
brasileiros, esta tarefa normalmente nio é muito dificil, pois ha uma variedade
de ritmos brasileiros que utilizam instrumentos de percussdo com um ritmo bem
marcado, tais como o samba, o maculelé, a capoeira, o coco, entre outros. Esse
exercicio prévio pode ajudar os alunos a se prepararem para a tarefa de percepc¢io
do ritmo da fala propriamente dita.

Ainda com objetivo de despertar a consciéncia dos alunos a respeito do ritmo
da lingua espanhola, Lahoz (2012) propde um exercicio de imitagdo que consiste
em pedir para os alunos imitarem falantes nativos de espanhol falando PB como
lingua estrangeira. Essa tarefa normalmente é bastante divertida para os alunos,
pois, atualmente ha uma grande quantidade de jogadores argentinos, colombia-
nos e de outros paises latino-americanos em times de futebol brasileiros e, por
essa razdo, os alunos estdo relativamente familiarizados com o sotaque desses
jogadores em portugués.

22 Os tambores, tamborins, tridangulos, berimbaus, agogos, chocalhos sao alguns instrumen-
tos de percussio muito comuns.
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Se se trata de grupos com alunos mais jovens, a tarefa pode ser bastante di-
vertida, se o professor: (1) selecionar previamente pequenos trechos de gravacoes
em video de um grupo de famosos falantes nativos de espanhol, mas que estejam
falando portugués, (2) anotar o nome desses famosos em papéis e sortear entre 0s
alunos tais nomes, (3) explicar para os alunos que eles sio os famosos indicados
naqueles papéis e que foram convidados para dar uma pequena entrevista para
um canal de televisdo brasileiro. No final da performance de cada aluno, o grupo
terd que adivinhar quem ¢é este famoso. A tarefa final consistird na comparagao
da produ¢ido de cada aluno com a gravagio original do famoso correspondente
trazida pelo professor. Nesse momento, o professor pode chamar a aten¢ao dos
alunos principalmente para o aspecto ritmico das producdes dos nativos e evitar
discutir as diferencas segmentais entre as duas linguas.

Atividade 4 - Karaoke - PERCEPCAO E PRODUCAO CONTROLADA

Outra proposta bastante interessante de Lahoz (2012) é a atividade que ele
chama de karaoké. Nela, utilizando o programa Praat?3, o professor pode segmen-
tar e transcrever uma gravagao qualquer, indicando as fronteiras das unidades que
ele queira praticar com seus alunos, sejam elas silabas, palavras, grupos cliticos,
grupos entoacionais, etc. Na Figura 5, indicamos uma sugestao de segmentagio
em silabas e grupos cliticos.*

un f|en can ta |DOR|se A lle | VA |do| sus LI |bros| por los Al Tes ?:‘i?:;'

lgrupo clitico

unencantaDOR sehallevado suslibros porlosaires )

2.074891
‘0,014819 Visible part 2. 078706 seconds 2093525 0.014819

Figura 5 Forma de onda, segmentagio em silabas e grupo clitico do enunciado “Un encantador se ha llevado sus libros
por los aires”. Pronunciada por uma informante espanhola de Madri. (continua)

23 Os professores que nio estdo familiarizados com programa, podem consultar o trabalho
de Duarte (2014). O livro estd disponivel para download gratuito.

24 Seguindo Nespor e Vogel (1986), consideramos grupo clitico como a unidade prosddica
que contém um ou mais cliticos e uma tnica palavra de conteudo.
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silabas

un | en can ta |I}OR | se N lle | VA |do| sus LI |bros| por los Al res 19)

jorupo clitico

unencantaDOR sehallevado suslibros porlosaires 1/6)

2074891
‘0,01451 L) Visible part 2078706 seconds 2093525 0.014819

Figura 5 Forma de onda, segmentacdo em silabas e grupo dlitico do enunciado “Un encantador se ha llevado sus libros
por los aires”. Pronunciada por uma informante espanhola de Madri. (confinuacdo)

Podemos observar na Figura 5 que, quando o som é reproduzido, o cursor
vai avancando nao s6 sobre a forma da onda, mas também sobre a segmentacdo
realizada e, dessa maneira, o aluno tem tanto o apoio auditivo, quanto o visual.
Além disso, pode observar também a duragdo dos segmentos ao longo do enun-
ciado, a duracdo das silabas tonicas em contraposicao com as silabas atonas e o
ritmo como um todo. Decidimos ndo segmentar a gravacao também em palavras
para que o aluno possa, além disso, concentrar sua atengdo exclusivamente no
grupo clitico e poder perceber que, em um enunciado, as palavras ndo sao produ-
zidas isoladamente, mas de forma concatenada.

Depois que os alunos ja tiverem escutado e observado visualmente as marcas
do ritmo, devem desabilitar o som do computador e dar novamente play na grava-
¢d0 para apenas observar o movimento do cursor, mas sem o som. A tarefa, entdo,
¢ a de tentar acompanhar o ritmo da fala produzida na gravacio somente com o
apoio visual do cursor. Finalmente, uma sugestao é que o professor pega para seus
alunos se gravarem? durante o exercicio, pois, dessa maneira poderao, utilizando o
Praat, comparar a gravacdo original com sua propria gravagao para verificar a du-
racdo total do enunciado, das silabas tonicas e atonas e também dos grupos cliticos.

5 Entoacao

Segundo Botinis et al. (2001), a entoacdo pode ser definida como a combina-
¢do de tragos tonais que estdo dentro de unidades estruturais maiores e que estao

25  Além do Praat, ha diversos programas livres disponiveis atualmente para fazer gravacoes
de dudio. Sugerimos, porém, o Audacity (http://www.audacityteam.org/) por ser gratuito
e simples de usar.
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associados com o parametro acustico da frequéncia fundamental ou F, e suas
variagOes no processo de fala.

A F, é um parametro acustico correlato da frequéncia laringea e definido
pelo maximo divisor comum das frequéncias dos harmonicos que compdem a
parte periddica do sinal de fala e € medido em Hertz (Hz). A produgiao da entoa-
¢do, do ponto de vista articulatorio, é dada pelo nimero de vezes por segundo que
as pregas vocais completam um ciclo de vibragio (abertura e fechamento). A per-
cepcao da entoacido é definida pela sucessiao de acentos tonais que sdo percebidos
ao longo da enuncia¢io como graves ou agudos. A Figura 6 ilustra uma curva de
F, (azul) de um enunciado em espanhol:

30
=
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§ .“// \ N o
[ N yd ! AN /
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E) e N\ a\ e
£
.::: don |de | es tan mis li bros
ﬁ

donde estan mis libros
-12
0 1.011
Time (s)

Figura 6 (urva de Fy(azul) e segmentaciio em silabas e palavras do enunciado ¢Dénde estdn mis libros?, lido por uma
informante espanhola, de Madri.

Na Figura 6, podemos observar que a curva de F, ndo é continua, ela € in-
terrompida justamente onde ha siléncio, como na oclusdo para a producdo de
[t] e também durante a producdo das fricativas desvozeadas [s]. Nosso ouvido,
porém, ndo percebe essas interrup¢des na frequéncia fundamental no sinal de
fala e, por isso, percebemos o pitch como se ele tivesse sido produzido de forma
continua. Além disso, observamos também que, em alguns momentos, a curva de
F, apresenta leves subidas ou descidas; essas diferencas, porém, também nao sao
percebidas pelo ouvinte.?

26 Na literatura, tais variacoes sao denominadas micromelddicas. A micromelodia pode ser
causada por obstrugées da passagem do fluxo de ar no trato vocal. E o que acontece, por
exemplo, quando produzimos uma oclusiva sonora. Nesse caso, o fluxo de ar que passa
pela glote diminui, o que reduz também a vibragdo das pregas. Acusticamente, o resulta-
do é que observamos uma queda maior da F, proxima as oclusivas. O falante ndo é capaz
de controlar essa descida de F, e, portanto, ela ndo é linguisticamente determinada.
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A entoacdo é definida a partir do tipo de funcdo que ela pode transmitir.
As fung¢oes podem ser de natureza linguistica, paralinguistica e extralinguistica.
Do ponto de vista linguistico, as trés principais fun¢des da entoagdo estio rela-
cionadas com as noc¢des de marcagao de proeminéncia, agrupamento e discurso,
relacionados com os diversos niveis da gramatica de uma lingua (BOTINIS et
al., 2001). A funcdo paralinguistica da entoacdo esta relacionada com a trans-
missdo das emocgoes, tais como a alegria, a tristeza, a raiva, o tédio etc. Por isso,
sentimentos como a alegria ou a raiva costumam apresentar maior variagdo e
valores mais altos de F,, enquanto sentimentos como a tristeza ou o tédio estdo
associados com valores mais baixos de F, e menor varia¢io tonal. Finalmente, a
funcdo extralinguistica da entoagdo é determinada pela fisiologia do falante, ou
seja, depende diretamente do tamanho e da forma das suas pregas vocais. Assim,
as criangas, por terem as pregas vocais menores, apresentam valores mais altos de
Fy que as mulheres e os homens, respectivamente. Além de estar relacionada com
a idade e o sexo, também a marcacdo de atitudes culturais, status social, etc. sao
consideradas fung¢des extralinguisticas da entoa¢ao (BOTINIS et. al, 2001). Esta
ultima funcdo da entoacdo, porém, nio sera discutida neste capitulo.

Para Lahoz (2012), uma boa forma de comecar a familiarizar os alunos a
respeito da entoag¢ao do espanhol/LE € iniciar o trabalho tratando da funcdo pa-
ralinguistica que o autor denomina de significado afetivo da entoa¢ao. Embora
reconhe¢a que ha variagdo cultural na transmissiao das emocdes, elas apresentam
um carater iconico bastante comum?’ e, por isso, podem ser exploradas, principal-
mente, na fase inicial de aprendizagem da entoagio.

Além da importancia do ensino da func¢do paralinguistica da entoacdo, é
fundamental também trabalhar a funcdo linguistica, ja que esta diretamente re-
lacionada com a gramatica de cada lingua. Assim, a demarcagao de fronteiras de
constituintes, proeminéncia e modalidade de enunciado sio alguns dos aspectos
que podem ser incluidos nas aulas de espanhol/LE.

Com relacdo a funcdo de marcagio de fronteira dos constituintes, a entoa-
¢do desempenha um papel fundamental nio apenas em espanhol, mas em todas
as linguas e, embora esteja diretamente relacionada com a sintaxe, nio mantém
com ela uma relagido de isomorfia (cf. NESPOR; VOGEL, 1986). Lahoz (2012)
observa que, em espanhol, quando um grupo entoacional termina com contorno
ascendente, significa que existe alguma independéncia sintatica com relacio ao
grupo seguinte, como podemos observar na Figura 7:

27  De certa forma, sua visao dialoga com o trabalho de Ekman (2011) a respeito da univer-
salidade da transmissao das emogdes.
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Figura 7 (urva de Fy suavizada em 10Hz (vermelha) e segmentacio em palavras e grupos entoacionais dos enuncio-
dos: £l hermano del profesor que habla espariol va a dar una conferencia e do enunciado El hermano del profesor, que habla
espaiiol, va a dar una conferencia, pronunciadas por uma formante argentina, de Junin.

No primeiro enunciado, como o sujeito € muito longo, el hermano del profe-
sor que habla espariol, é comum na fala que haja um contorno de F, ascendente,
justamente para indicar que o enunciado ainda ndo acabou e que esta relaciona-
do com toda a predicagio que vem a seguir. Além do contorno ascendente, pode
haver também pausa indicando esta fronteira. Jd4 no segundo caso, o contorno
ascendente indica que se trata de uma construgao parentética. Além da funcao de
marcacio de fronteira prosddica desempenhada pela entoagao, ainda na Figura 7,
¢ possivel observar outra fun¢ao bastante comum, que também é transmitida pela
entoagdo, a proeminéncia prosddica. No primeiro enunciado (Figura 7), apenas
pela observacio do contorno de F, é possivel observar que as palavras hermano
e esparnol sdo claramente proeminentes (palavras que se destacam se comparadas
com as demais palavras) enquanto que no segundo enunciado (abaixo) a proemi-
néncia é bem clara nas palavras profesor e espariol. Embora esses dois aspectos
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sejam muito importantes para o entendimento da entoagao das linguas, boa parte
dos estudos sobre a entoacdo se concentram unicamente na funcio de marcacio
de modalidade?® de enunciado. Na Figura 8, o que diferencia os dois enunciados
¢ a modalidade. No enunciado de cima, trata-se de uma declarativa e no debaixo,
de uma interrogativa total em espanhol/LE.

500
e P L T !
i i : i : L
el MAgo freston se ha llevado TOdos los LIbros
0
0 3.169
Time (s)
500
R
el MAgo fresTON se ha llevado TOdos los LIbros
0
0 242

Time (s)

Figura 8 (urva deF, suavizada em 10Hz (vermelha) e segmentacio em grupos clificos dos enunciados: £l mago Fres-
ton se ha llevado todos los libros e ;El mago Freston se ha llevado todos los libros?, lidas por uma informante brasileira.”

28 Modalidade define o estatuto do enunciado, ou seja, se o enunciado é interrogativo, de-
clarativo, exclamativo ou imperativo (DUBOIS et al., 1998)
29 No momento da gravagio, a informante residia em Madri hd dois anos e nunca havia
estudado espanhol no Brasil antes de viajar para a Espanha.
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E possivel perceber, pelos multiplos significados que sio transmitidos pela
entoacdo, que este ramo da prosodia ainda nao foi suficientemente explorado. Os
modelos linguisticos atuais se concentram, sobretudo, na analise dos significados
linguisticos da entoagdo e a partir, principalmente, da analise de enunciados iso-
lados. Por isso, ainda sabemos pouco sobre a entoagdo em por¢des maiores que o
enunciado isolado e sobre os contextos discursivos mais amplos. Por essa razio,
o professor de espanhol poderia se perguntar se, ainda assim, seria possivel ensi-
nar entoagdo nas aulas de espanhol/LE. A resposta é sim, mas antes de iniciar o
trabalho com a entoacido, o professor precisa ter consciéncia de que os contextos
comunicativos mais comuns que ocorrem normalmente em sala de aula estao
muito distantes dos contextos de comunicagio reais, por isso sua tarefa primor-
dial sera tentar “recriar”, sempre que possivel, esse ambiente para que os alunos
se sensibilizem a respeito da importancia da entoa¢do para a comunicacdo em
lingua estrangeira. Dessa forma, os exercicios propostos na proxima se¢ao estao
direcionados para a sensibilizagdo tanto do professor quanto dos seus alunos a
respeito da importancia da entoa¢do em lingua estrangeira.

5.1 Prdticas — Entoacdo

Atividade 6 Aprendices de Actores— (PERCEPCAO E PRODUCAO)

Material Cena de um filme escolhida pelos alunos

Requisitos Estudantes de nivel inicial, infermedidrio ou avanado

Cada aluno assume um papel (1° fase)

¥ intai a
Procedimento Apresenta-se a cena inteira (2° fase)

Apresenta-se a cena, fazendo pausas nas fronteiras de enunciados ou de sintagmas para que os alunos
tenham tempo para memorizar as falos das personagens e repeti-as (3° fuse)

O objetivo deste exercicio proposto por Cortés (2002) é o de ajudar os alu-
nos a se concentrarem e prestarem atengao a entoagao em um contexto comunica-
tivo concreto. O exercicio pode apresentar uma segunda etapa’® que consiste em
dublar a cena. Para isso, o professor entrega aos alunos a transcri¢io do didlogo
e pede que, em duplas, ensaiem o didlogo até conseguir decorar suas falas. Em
seguida, o professor apresenta novamente a cena do filme, porém sem som. A ta-
refa dos alunos serd dublar a fala das personagens e ,para isso, terdo que adequar
sua fala ao ritmo e a entoacdo da gravacido original. Este é um exercicio bastante
lidico e motivador, que podera ser aplicado a estudantes de diferentes niveis de

30 Baseada na atividade intitulada pelo autor “Cinema Mudo”.
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conhecimento de espanhol. E preciso, apenas, que o professor tenha cuidado ao
selecionar as cenas dos filmes, pois o contetdo segmental, taxa de elocucdo e du-
racgdo precisam ser adequados ao nivel de conhecimento de cada grupo de alunos.

Atividade 7 Significados de la entonacién — (PERCEPCAO E PRODUCAO)

Material Gravagdo de um falante nafivo de espanhol ou a fala do praprio professor

Estudantes de nivel inicial, intermedidrio ou avanado

Requisitos Gravacdo de uma mesma palavra ou expressio que transmitem diferentes significados comunicativos
(linguisticos e/ou paralinguisticos)

0s estudantes devem indicar quais os significados que eles acreditam que esto sendo transmitidos por

Procedimento o D ) " -
cada uma dos emissdes e se eles acham que coincidem, ou ndo, com os padrdes entoacionais do PB.

Objetivos Perceber a importdincia da entoacdo para a comunicactio em L2 (assim como na L1)

Apos o exercicio de reconhecimento da entoagdo em espanhol, o professor
pode utilizar o Praat como um apoio visual e auditivo das curvas entoacionais.
Além disso, pode incluir uma atividade de produgdo na qual solicita aos alunos
que escutem as frases e as repitam tentando imitar a entoag¢ao usada em cada uma
delas. Assim, poderdo comparar as curvas entoacionais produzidas com as do
falante nativo ou professor.

Em muitos casos, os alunos tém dificuldade em repetir a frase seguindo o
padrio entoacional do espanhol. Para solucionar este problema, Lahoz (2012)
propde a manipulagdo da prépria voz do aluno. Para isso, na tela de objetos do
Praat, selecionamos o arquivo de som que queremos manipular, escolhemos a
funcdo Manipulate e, em seguida, To Manipulation, podemos manter os valores
default de minimo e maximo de F, e clicamos ok. Na tela de objetos do Praat, é
criado um novo arquivo de tipo Manipulation. Clicamos em View & Edit e uma
nova tela é apresentada com um contorno de F; em verde. Escolhemos as opc¢oes
Pitch > Stylize Pitch (2 st). Assim, teremos uma curva de F, estilizada, ou seja, bem
mais simplificada, com poucos pontos. Ao clicar nos pontos da curva, é possivel
apagar ou criar novos pontos com as funcoes Remove Pitch Point e Add Pitch
Point, respectivamente. E possivel também arrastar os pontos, manipulando, as-
sim, o contorno original para que ele se assemelhe cada vez mais ao formato da
curva produzida pelo falante nativo.

Quando o aluno escuta sua propria voz com 0 novo contorno entoacional, geral-
mente é mais facil que ele perceba a diferenga entre o contorno da lingua estrangeira
e da sua lingua materna e consequentemente consiga repetir a entoacio, dessa vez
seguindo o modelo do espanhol. Na Figura 9, temos um exemplo de manipulagio da
curva de uma interrogativa total em espanhol/LE, cuja curva de F; € bastante diferente
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da curva em espanhol (variedade centro norte peninsular). A curva em cinza corres-
ponde ao contorno original e a curva em verde corresponde ao novo contorno com
uma primeira manipulacio. A medida que sdo feitas as mudancas no contorno, é pos-
sivel ir ouvindo e verificando se as mudangas sdo perceptivamente aceitaveis ou nao.

Sound 0. 2656
Puises

-0.3386
Fizch mayip |446.2 Hz

—224.5 Hz*

5.0 Hz
Duration manip |2.000

) (no durafion points)

0.250

2255128

Figura 9 (urva de F, original (cinza) e manipulada (verde) do enunciado: ; Queréis sentir lu fuerza de mi lanza?, lido
pela informante brasileira Br-1.

Este exercicio é muito eficaz pois, a partir da gravaciao do proprio aluno, é
possivel fazer as correcoes e ajustar sua pronuncia. A maior dificuldade, porém,
esta relacionada com o tempo necessario para fazer tal atividade. Como é neces-
sario ouvir e testar a localizagdo de cada ponto na curva a fim de conseguir um
estimulo natural e que reflita a entoa¢do do espanhol, gasta-se muito tempo. Além
disso, para cada nova gravagao feita pelo aluno, sio necessarios os mesmos proce-
dimentos de manipulagio. Até onde sabemos, ainda nao existe nenhum programa
gratuito que realize essa manipulagdo de forma automatica ou semiautomatica,
mas esperamos que, em breve, tenhamos alguma ferramenta desse tipo, pois a
manipulagio do sinal de fala do préprio aluno é uma técnica que pode auxiliar o
professor no trabalho de corre¢do da producido oral do estudante.

6 Conclusao

O objetivo deste capitulo foi evidenciar a necessidade de se incluir nas aulas
de espanhol/LE atividades que ensinem explicitamente a prosddia do espanhol.
Para isso, apresentamos uma breve discussao tedrica sobre os fendmenos proso-
dicos e propusemos atividades praticas para o ensino de prosodia que podem ser
incorporadas as aulas de espanhol/LE.
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Trata-se apenas de uma breve iniciagdo ao tema e, por essa razao, para que o
professor de espanhol/LE possa realmente compor um conjunto amplo de ativida-
des para o ensino de prosddia em suas aulas, recomendamos fortemente a leitura
dos trabalhos de Porch Olivé (1999), Gil Fernandez (2007), Lahoz (2012), Rico
(2012) e Cortés (2002). Nesses livros, o professor encontrard uma ampla gama de
atividades que podera aplicar diretamente em suas aulas ou adaptar segundo as
necessidades dos seus estudantes.

Mais do que apenas levantar uma discussdo tedrica sobre a prosddia, espe-
ramos ter conseguido despertar no professor, sobretudo no professor brasileiro, a
consciéncia da importancia de se ensinar, a além da producio segmental, também
a prosddia da lingua espanhola. Como estamos diante de uma area muito am-
pla, ao professor de espanhol/LE que esta iniciando seu estudo sobre a prosddia,
sugerimos que nao desanime e que busque, sempre que possivel, entender as ca-
racteristicas da prosddia tanto do PB como do espanhol, pois a andlise contras-
tiva podera ajuda-lo a identificar e, muitas vezes, a prever as dificuldades de seus
estudantes o que facilitara seu trabalho na preparagio de novas atividades com
objetivo de corrigir tais dificuldades.

Finalmente, muito longe de esgotar o tema, esperamos ter contribuido para
conscientizar o professor do papel primordial da prosédia para comunicacio,
tanto na nossa prépria lingua, como também na lingua estrangeira que estamos
ensinando/aprendendo.
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