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PREFACIO PRIMEIRO

Dr. Carlos Mariz Moura de Melo - Advogado e Jornalista

Com o mundo em constante desenvolvimento, onde as tecnologias
materializam o alto grau do intelecto do homem contemporianeo como
ferramenta para obter um maior desempenho no ambito de suas relacoes sociais e
profissionais, premente se faz pensar que, para acompanhar tamanha evolug¢io, a
sociedade precisa se adequar as necessidades trazidas por ela de forma a ampliar
sua compreensio dos diversos setores do conhecimento. Mas, para acompanhar
essas mudancas tecnoldgicas ndo basta apenas querer, tem que estar em sintonia
com ela; tem que observar a fluidez e a agilidade com que o avanco da informatica
se processa no tempo e no espago; tem que estar aberto a novos métodos e
conceitos que reverenciam a capacidade humana de se adequar ao novo.

O profissional do presente e do futuro tem que transpor as barreiras do
desconhecido e do complexo mundo das tecnologias para se qualificar e se adequar
a um mercado de trabalho cada vez mais exigente. Decerto, que a aquele que ainda
nao buscou essa qualificacao por qualquer motivo, seja ele por questdes de ordem
financeira ou por falta tempo ou até mesmo por desinteresse, encontrardo muitas
dificuldades, cada um na sua justa medida, no intuito de perseguir esse fim. Com
o passar do tempo, aquele profissional, ndo qualificado e que sente necessidade de
ampliar seus horizontes para galgar cargos maiores na estrutura de sua empresa,
vai encontrar dificuldades, sobretudo, pelo fato de estar a tanto tempo ausente
das cadeiras académicas, mas que isso ndo seja fator desestimulante, pois, uma
vez qualificado e capacitado o reconhecimento futuro é certo e duradouro.
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E é justamente o que a autora propde ao trazer a baila as dificuldades
encontradas por profissionais que passaram anos e anos atuando no mercado
de trabalho, mas sem se qualificarem, e que, de uma hora para a outra, se veem
estimulados a retornar as atividades académicas. Nesse conteudo literario, o qual o
leitor estd prestes a conhecer, a autora faz um paralelo entre o desejo do profissional
em obter um nivel superior e o desafio de enfrentar, talvez pela primeira vez, a
rotina de planejamentos de estudo, apos um longo periodo dedicado aos afazeres
da vida cotidiana. E o melhor! Ela traz uma visao abrangente das ferramentas que
esse profissional podera se valer para compatibilizar sua nova rotina de estudos
com a rotina de trabalho e do dia-a-dia.

Enfocar como ferramenta o Ensino a Distancia (EaD), o novo “curseiro”,
como bem cola autora, se depara com o drama do seu planejamento de estudo,
haja vista a escassez de tempo por conta das labutas diarias, estas vencidas pela
for¢a de vontade de dar prosseguimento aos estudos. Portanto, esse método de
ensino, torna-se um importante aliado aquele aluno que deseja retomar a sua
busca do EU profissional mais encorpado. E é com base nisso, que, através de
uma sutileza de percepg¢do, a autora transcende dos conceitos comuns para tornar
viavel essa necessidade de mudancgas promissoras do intelecto.

Nessa quebra de paradigma, do convencional ao modelo atual, o novo aluno
vence barreiras e passa a ser o sujeito ativo responsavel por sua aprendizagem.
Individualmente, ele assume um ritmo de estudo diferente dos praticados em sala
de aula, onde deixa de ser um mero expectador e absorvedor dos conhecimentos
do mestre e passa a interagir com seus pares na construgao coletiva do saber.

Por isso, caro leitor, se vocé estiver prestes a abrir o primeiro capitulo desta
grande obra, que o faca sabendo que nas linhas transcritas e cuidadosamente
pesquisadas, encontrards as preocupacoes, as angustias, a esperanga e a alma da
autora.

Tenha excelente leitura!



PREFACIO SEGUNDO

Prof. Ma. Angélica de Fétima Piovesan - Psicéloga e

Professora Universitdria

O convite para escrever o prefacio deste livro foi aceito com muito carinho. A
autora foi minha aluna na pés-graduacao em Psicopedagogia clinica e institucional
na Universidade Tiradentes — Aracaju. Da relagio académica passamos a fazer de
um grupo de estudos de Educagido e Psicanalise — sobre o fracasso escolar.

A escolha do tema desta obra vai ao encontro com temas tenho produzido.
Discorro sobre o professor da EaD e a autora apresenta sobre o discente da
EaD. Talvez esse tenha sido um dos motivos para que eu também elaborasse este
prefacio.

E relevante pensarmos na mudanca de atitudes dos discentes perante a
maneira de estudar e se organizar a fim do rendimento académico. A mudanga
nos habitos e costumes, apds o ingresso na universidade, poderda promover
aproveitamento nas avalia¢oes académicas. Na realidade, quem mencionarad o
dito serdo as atitudes e planejamento dos discentes.

E claro que ndo podemos deixar de levar em consideragdo as caracteristicas
subjetivas de cada um dos 16 participantes da pesquisa e as influéncias positivas
sofridas nos grupos de estudos por aqueles que apresentam mais habilidades,
organizagao e disciplina. As trocas de experiéncias e conhecimentos contidos na
historia de vida de cada um auxiliam na constru¢io da autonomia de cada um
do grupo.
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Este livro apresenta os processos vivenciados na construcido identitdria

discente da turma objeto de pesquisa; as mudancas e transformagdes no dia a dia
que auxiliaram no melhor aproveitamento e dedicacdo de cada aluno.

E uma obra que apresenta dados de pesquisa num embasamento cientifico, sem
abrir mao das singularidades, da construgdo do sujeito diante suas dificuldades,
dos acertos e dos erros para se construir aproveitamento académico nas avaliagoes,
e acima de tudo, para se construir aprendentes e futuros profissionais.

E um prazer fazer parte da apresentacio deste livro que sera de relevancia
e contribui¢do para discentes, docentes, e pessoas comuns que tém desejo de
retomar a vida académica depois de algum tempo sem estudar. E para pessoas
que ndo tém condic¢oes de estar presencialmente numa institui¢do de ensino todos
os dias, sejam quais forem seus motivos, e ainda aqueles que tém certa resisténcia
e preconceito em relagio a modalidade de ensino a distancia.

A obra em foco ressalta que a mudanga deve vir do desejo de cada um para
realizar seus objetivos. O que pode ser alcan¢ada de maneira mais facil e talvez
menos sofrida para alguns, se as relagdes sociais em grupos de estudos forem
realizadas.

Boa viagem ao planejamento discente na EaD!
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INTRODUCAO

O texto intenciona apresentar caminhos que perpassam por procedimentos e
métodos viabilizados para um estudo de caso que enfoca um grupo pré-selecionado
- estudantes do curso de Pedagogia na modalidade da educacado a distancia (EaD)
pela Universidade de Uberaba, cujo polo de atendimento académico esta situado
em Belém, estado do Para, Brasil.

O cunho da investigag¢do estd direcionado ao contexto especifico da realidade
educativa da turma e suas praticas do planejamento de estudos em circunstancias
que possam envolver a aplicabilidade e os reflexos dessa a¢ao face aos resultados
nas avaliacdes académicas com énfases a observagoes focadas, acompanhamentos
e registros durante o desenvolvimento nas 4 (quatro) primeiras etapas do curso.

Ainvestigagdo envolveu 16 (dezesseis) alunos que fizeram parte do curso, desde
a etapa 1 até a etapa 4, incluindo fatos ocorridos durante os encontros presenciais
e nas avaliagdes académicas, tais quais: avaliagdo presencial (avaliacdo escrita);
semindrios de integra¢do do curso/ oficinas de apoio a aprendizagem; atividades
de avaliacdes a distancia (cadernos de atividades, pratica de ensino, atividades
complementares e didrio de bordo) e ainda estdgio curricular supervisionado.
Veremos ao longo deste texto como as praticas de planejar os estudos, tornaram-
se importantes no combate ao insucesso das avaliacbes académicas.
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SITUACAO PROBLEMA

A partir do momento que esses alunos ingressaram na educagio de
nivel superior, notamos relatos sobre diversas modificacbes em seus habitos e
costumes existentes anteriores do ingresso na universidade. Percebemos! que tais
transformacdes refletiram, muitas das vezes, mudangas bruscas que levaram ao
reconhecimento de efetivas ag¢des e praticas junto ao planejamento de estudo
para que o académico pudesse aproveitar, de maneira mais competente, Os
conhecimentos cientificos adquiridos durante o curso, e assim, poder realizar,
com mais sucesso, o desenvolvimento das avaliacdes académicas.

A situagdo mencionada nos levou a perceber a problematica para nossas
investigagoes e discussdes. Com isso, buscamos apreciar nesses aprendentes,
singularidades de pessoas que passaram anos sem estudar e mantiveram-se durante
muito tempo longe da escola e afastados da educagdo em ambientes formais.
E que apds certo tempo, resolveram retornar aos estudos, agora, em curso de
graduagao desenvolvido a partir de uma modalidade ainda nio experimentada
por eles. Modalidade essa que solicita agdes de pesquisas em ambientes virtuais,
aplicagdes de conhecimentos cientificos e de mundo no desenvolvimento das
unidades temdticas que integram o programa de cada etapa do curso.

As acoes realizadas durante todo o desenvolvimento da investigacao foram
norteadas pelos seguintes questionamentos:

e Por que esses estudantes perceberem a necessidade da pratica do
planejamento de estudos durante as etapas?

e Como os alunos estido planejando seus estudos face a disponibilidade
de tempo e a necessidade de aprendizagem reconhecida por eles
proprios?

e Como anda o rendimento da turma nas diversas modalidades de
avaliagOes académicas das etapas (1, 2, 3 e 4) mediante a pratica de
planejar os estudos?

e Como o planejamento discente de estudos pode combater o insucesso
nas avalia¢des académicas?

1 Cabe esclarecer que durante a pesquisa, faziamos parte desse contexto especifico junto a
turma 3 de Pedagogia, haja vista, atuante como preceptora da turma desde o inicio desse
curso. Logo, percebemos muitos relatos sobre modificagdes em habitos e costumes, e ainda,
os reflexos que essas mudangas trouxeram, tal qual, quando o aluno passa a reconhecer
necessidades planejar seus estudos perante a atual conjuntura da educacdo superior e junto
a modalidade de ensino a distancia.



Jacqueline Andréa Furtado de Sousa

JUSTIFICATIVA

A pesquisa apresentada tem como foco, identificar, por meio do estudo caso
da turma pré-selecionada, situacdes e/ou atitudes que merecam importancia para
que a pratica discente do planejamento de estudos na modalidade EaD, torne-
se uma ag¢ao continua e relevante durante o andamento do curso de formacao
superior e que possa refletir como resultado positivo nas Avaliagdes Académicas.

E salutar ressaltar que tal modalidade de ensino possui um carater de formagio
proprio. Isso se concretiza pela maneira que aluno estuda - sem a presenga do
professor. Entendemos, portanto, que essa maneira de estudar incentiva® aos
cursistas a se tornarem pesquisadores e profissionais engajados no ato de planejar
suas a¢oes mediante a relacdao atuante entre o conhecimento cientifico adquirido,
o conhecimento de mundo e as praticas pedagogicas.

OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral desta pesquisa é identificar, acompanhar e analisar as
necessidades e a importancia da pratica discente do planejamento de estudos na
educagio a distincia para que se torne uma agao presente e necessaria a promogao
do sucesso nas avalia¢oes académicas.

Quanto aos objetivos especificos podemos proceder a sua formulacio da
seguinte maneira:

e Diagnosticar situagdes, motivos e agdes nas quais os alunos venham
a perceber necessidades de se praticar o planejamento de estudos na
modalidade EaD;

e Acompanhar como os alunos estio planejando seus estudos face a
disponibilidade de tempo e a necessidade de aprendizagem detectada
por eles préprios;

e Observar, recolher dados e analisar como o desenvolvimento da turma
se processa nas diversas modalidades das avaliagoes académicas
durante as etapas 1, 2, 3 e 4 e, assim, identificar a relevancia da pratica
de planejar os estudos para o desempenho do aluno no curso;

e Revelar como o planejamento de estudos dos discentes combate o
insucesso das avaliacoes académicas.

2 A modalidade de ensino a distancia requer do aluno autonomia para realizar suas atividades
e praticas durante todo o curso. Por essa perspectiva, a professora Belloni (2008), menciona
que tal processo de educagio torna os aprendizes mais aptos a responder as demandas sociais
do século XXI(citado em Introducdo da obra, Educacdo a Distancia, de autoria da mesma).
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CONTEXTO DA INVESTIGACAO

A escolha apontou para o estudo de caso da turma 3 de Pedagogia,
na modalidade a distancia, no Polo em Belém, durante as etapas 1, 2, 3 e 4,
respectivamente, nos periodos de Outubro/2007 a Mar¢o/2008, de Abril/2008
a Outubro/2008 e, de Novembro/2008 a Maio/2009. A turma iniciou o curso
com 30 (trinta) alunos na etapa 1. J4 no final de nossa investigagao, na etapa 4, a
turma contava com 16 (dezesseis). Motivo que nos fez direcionar? a investigagao
aos académicos que constavam no curso, desde o inicio até o término de nosso
trabalho em campo de pesquisa.

Frisamos que a maioria dos alunos que ingressaram nesse curso estaria
sem estudar a mais de dez anos. Alguns deles estavam ausentes da escola por,
aproximadamente, 20 (vinte) anos ou mais. Parte deles é desconhecedor e
ndo costumam utilizar ambientes virtuais — tais apontamentos serdo melhores
entendidos em momentos de abordagens a respeito das informagdes recolhidas
durante a aplicacdo de questiondrios para entrevistas focus group (discussao de
grupo), ou grupo focal, como também costumamos chamar, direcionadas aos 16
(dezesseis) inquiridos, constituintes do alunado da etapa 4.

3 Vale ressaltar que os sujeitos da pesquisa deveriam ser acompanhados desde a etapa 1 até
a etapa 4 do curso, assim como, as coletas de informacdes/dados das pontuagdes obtidas
nas avaliagdes académicas, deveriam constar nas 4 (quatro) etapas, objetivadas por essa
investigagdo e ndo somente em algumas delas.

Nota: encontramos, em nossas pesquisas bibliograficas, autores utilizando varias nomenclaturas
para esse tipo de entrevista. Nossa escolha deu-se pela nomenclatura grupo focal.
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FUNDAMENTACAO
TEORICA: REVISAO DA
LITERATURA

1° MOMENTO - HISTORIA DA EDUCACAO A DISTANCIA:
RESGATE HISTORICO

No mundo

Para iniciarmos nossa abordagem é necessario buscar pela compreensao dessa
evolucdo em suas fases de desenvolvimento, tanto nos aspectos em nivel mundial,
quanto nos aspectos mais focados para o Brasil e finalmente, em como ocorreu
o desenvolvimento dessa modalidade de ensino no ambito da Universidade de
Uberaba.

Nossa pesquisa revelou que desde a Grécia Antiga até os tempos
subsequentes, as pessoas transmitiam/levavam conhecimentos e informagdes entre
os participantes da propria comunidade para as regides mais distantes por meio
do envio de cartas ou documentos em textos escritos que revelavam situagdes
singulares e especificas da vida.
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Por esse prisma, muitos autores reportam que a educacio a distancia possui
suas raizes a partir de diversos momentos marcantes na Histéria. Um marco
importante da historia sio as Epistolas de Sio Paulo Hieros, identificado por
Moore e Kearley, como uma das geracoes dessa modalidade, mais especificamente,
como sendo a primeira geracdo, com provavel registro no inicio no século IX
d.C. Para esses autores, as Epistolas de Sao Paulo Hieros, como documentos
enviados, assumiram uma nova dimensao de circulac¢do, transmissiao e mobilidade
ao permearem informag¢des sendo divulgadas a lugares distantes e de modo a
trabalhar e transmitir o ensinamento aos destinatarios (como citado em Gomes,
Barreto & Terra, 2008, p. 2)*.

A Universidade Federal do Parand (UFPR) é uma das Institui¢oes de Ensino
Superior (IES) mais reconhecida no estudo, formagio e desenvolvimento de
pesquisas no campo da modalidade de ensino a distancia no Brasil. Motivo pelo
qual, houve pretensao de nossa parte em apresentar o desenvolvimento desse texto
baseados em analise e producdes de trabalhos dessa universidade, basicamente
em pesquisas do seu NEAD (Nucleo de Educagio a Distancia). Nos contetidos
utilizados nos cursos de Capacitacao de Tutores em EaD, a UFPR apresenta uma
visdo historica objetiva e concisa do ensino a Distancia. A partir dessa leitura,
produzimos abordagens e referenciamos informagdes, elaborando um resgate
dessa evolucao historica’.

O texto mostra que com o surgimento da necessidade em otimizar o tempo
face a relacdo de produtividade do trabalhador, a busca por novas competéncias
e habilidades levou ao reconhecimento da ampliacio da escolaridade desses
operadores com propositos de aquisi¢io de conhecimento constantemente.

Com isso, percebemos, em muitas passagens lidas no texto, que a EaD
emergiu por motivos notdrios ao preparo profissional, melhor podemos mencionar
esse fato ao apontarmos que tais trabalhadores nio dispunham de tempo para
frequentar uma sala de aula no ensino presencial.

4 O referido paragrafo aponta abordagens reportadas em artigo cientifico, com natureza
de Relatorio de pesquisa, sob o titulo “Educagio a Distincia como Ferramenta de
Dependéncia e Refor¢o no Ensino Superior do CEFET de Campos: uma experiéncia em
pauta”. Gomes, M. L. M.; Barreto, N. V. P;; Terra, J. D. (CEFET de Campos). Recuperado
em 25 de setembro, 2009, de Site da ABED/trabalhos apresentados em congressos: http:/
www.abed.org.br/congresso2008/tc/59200893506PM. pdf.

5 As informacoes constantes nesse pardgrafo foram, em parte, recorridas do conteido
apresentado como material aos alunos do curso de formagio de Tutores em Linguagem
Web, com carga horaria de 180h/a, qualificada em nivel de aperfeicoamento. Unidade 1,
“Fundamentos e Politicas de EaD”. Recuperado em 25 de setembro, 2009, de site cursos
do NEAD/UFPR: http://www.cursos.nead.ufpr.br/mod/resource/view.php?id=38945.
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O século XIX trouxe consigo iniciativas para a aquisi¢ao de conhecimentos
(capacitacdo e formagao do trabalhador) sem a conhecida presenga do aluno em
sala de aula. Relac¢do presencial entre o entdo preceptor ¢(professor) e o aprendiz
(aluno).

Antes de passarmos para o breve resgate historico da educacio a distancia no
contexto mundial, é de suma importancia mencionar que além de recorrermos aos
contetidos apresentados nos cursos de EaD da UFPR, como ja fora dito por nés
neste capitulo, nosso trabalho de pesquisa esta mais especificamente embasado em
alguns autores. Percebam que concernente ao século XIX, as abordagens foram
feitas a partir pesquisas de dois autores, Alves (1994) e Saraiva (1996). Para eles,
o inicio do século apresenta a transmissdo de informagdes por correspondéncia
como principal caracteristica ao marco da geragao de ensino a distancia. Vejamos,
agora, data e fatos que marcaram essa historia:

e 1838: Suécia — O Instituto Liber Hermodes registra a primeira
experiéncia de um curso de contabilidade por correspondéncia;

® 1840: Faculdades Sir Isaac Pitman (considerada a primeira escola por
correspondéncia da Europa) — os contetidos do curso de taquigrafia
foram trocados, entre alunos e professores, por meio de cartdes
postais;

® 1840: a Inglaterra inicia com algumas atividades em EaD;
e 1843 - criacdo da Phonografic Corresponding Society;

® 1856: Alemanha - fundacdo do primeiro instituto de ensino de linguas
por correspondéncia (Instituto Toussaint y Langenscheidt);

® 1856: EUA - fundacdo do primeiro instituto de ensino de linguas por
correspondéncia;

e 1873 - fundagio da Society to Encourage Study at Home (estudos em
domicilio), por Anna Eliot Tiknon; e criagdo do curso sobre medidas
de seguranca no trabalho de mineragio (Internacional Correspondence
Institute), por Thomas J. Foster;

® 1874 - inicio de atividades da Illinois Weeleyan University.

6 Preceptor: O termo, aqui utilizado, indica professor. Diferente deste significado, o termo
preceptor, no contexto de educacdo da Universidade de Uberaba, assume outro sentido.
Cabe a nds, em momentos posteriores, especificar o significado de preceptor na EaD/
UNIUBE.
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Século XX

No que tange ao século XX, fizemos pesquisas em textos diversos, porém,
preterimos apresentar nossas bases tedricas a partir daqueles com apresentacdo
de fases da historia formuladas por Nunes (1994), Menezes (1998) e também nos
apoiamos em Moore e Kearsley (2007) para a produgio desse momento historico.

Para Menezes (1998), o final da primeira grande guerra mundial trouxe
muita busca por escolarizagdo na Europa Ocidental. Com a faléncia dos Estados
Unidos da América, a concretizacio da modalidade de ensino a distancia foi
impulsionada mais ainda (p. 37).

No periodo entre - guerras, Nunes (1994) reporta que os métodos de
correspondéncia marcaram como uma metodologia viabilizada na educagio a
distancia e no pds-guerra, com o advento de meios de comunicac¢des inovadores,
o radio foi bastante utilizado, no meio rural, como uma das principais maneiras
dessa modalidade de ensino. Com isso, nos anos 40, o leste europeu passou a
enxergar a EaD, ndo como mera correspondéncia, mas como uma modalidade de
ensino (p. 7- 8).

® 1947: Franca — a Radio Soborne passa a transmitir aulas de quase
todas as disciplinas literarias da Faculdade de Letras e Ciéncias
Humanas de Paris;

® 1960: China — fundag¢ao do Beijing Television College;
® 1962: Espanha — experiéncia de Bacharelado Radiofénico;

e 1963 — a expansdo dessa experiéncia, a mesma ¢ substituida pelo
Centro Nacional de Ensino Médio por Radio e Televisdo;

e 1962/1969: Inglaterra — fundacdo da British Open University
(Universidade Aberta) pioneira na educagdo superior a distancia;

® 1971 —inicio dos cursos e expansido dessa modalidade pelo mundo (até
hoje, a Open University mantém um servi¢o de consultoria que auxilia
outros paises na implantacdao da educacdo a distancia de qualidade);

e 1972: fundacdo da Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED), cuja mesma, veio a suceder a Open University;

e 1978: criagio da Universidade Estatal a Distancia da Costa Rica;
dados da Fern Universitat (Alemanha) indicam que nessa época, por
volta de 1.500 institui¢des no mundo, atuam em EaD;

e Década de 90: as IES passam a distribuir cursos pela internet com
a utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem, criando assim,
Universidades Virtuais;
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Mencionado por Moore e Kearley (2007), em 2002, o Instituto de Tecnologia
da Informacdo na Educacao (ITIE) passa a atuar com o curso de “Tecnologias
de Informac¢io e Comunica¢io na EaD”, criado pela UNESCO (Organizacdo
das Nacoes Unidas para a Educagido, a Ciéncia e a Cultura) com o propdsito
de treinamentos de formuladores de politicas e pessoas que utilizam EaD em
desenvolvimento e emergentes.

No Brasil

Durante a nossa pesquisa e produgio desse capitulo, percebemos que, por um
longo tempo, essa modalidade de ensino foi vista como uma categoria secundaria
em relacdo as demais modalidades. Até aqui, entendemos que a EaD percorreu
um longo caminho para poder ser vista com mais respeito e menos preconceito
face a educacgio presencial. Por esse viés, assim como continuamos recorrendo aos
textos da UFPR, procuramos também, mais uma IES que executa um trabalho
qualificado em relagao a formagio e pesquisa no campo da educacio a distancia
pelo seu NEAD.

A Universidade Federal da Bahia (UFBA), apresenta em seu aporte tedrico’

nogoes relevantes ao estudo da evolugio histérica da EaD. Apresentamos a seguir
datas que marcam a trajetoria desse ensino no Brasil:

® 1904: Escolas Internacionais, atuando como institui¢oes privadas no
pais, passam a oferecer cursos por correspondéncia;

e 1922: marco das primeiras iniciativas para o ensino a distincia no
Brasil; criagao da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, por Edgard
Roquete-Pinto, com a utilizagdo da radiodifusio para ampliar a
educacdo a populagio;

® 1934: instalacio da Radio-Escola Municipal do Rio de Janeiro,
por Edgard Roquete-Pinto. Havia acesso a folhetos e esquemas de
aula aos alunos. Contato com os discentes realizado por meio de
correspondéncias;

e 1937: MEC cria o servi¢o de Radiodifusao Educativa(SINRED) como
sistema de escolas radiofonicas pelo Brasil;

e 1939: surgimento do Instituto Radio Monitor;

7 As informagdes constantes nesta trajetdria historica, em contexto nacional, foram, em
parte, recorridas do contetido apresentado como material aos alunos na plataforma
moodle. Recuperado em 13 de julho, 2009, de site cursos do NEAD/UFBA: http://www.
moodle.ufba.br/mod/book/print.php?id=10932.
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® 1941: em Sio Paulo, surge do Instituto Universal Brasileiro (IUB) para

formagao profissional basica;

e 1956: a expansdo do SINRED aos estados do nordeste, fez surgir o
Movimento de Educac¢dao de Base (MEB) como proposta de educacdo
nao formal que visava a alfabetizacdo de jovens e adultos das classes
populares por meio do radio;

e Década de 60: surgimento da Comissdo para Estudos e Planejamento
da Radiodifusao Educativa, cuja a¢ao deu énfase a determinados
programas, como os citados a seguir:

® Programa Nacional de Teleducacio (PRONTEL)

e Fundacdo Brasileira de Educac¢iao ((FUBRAE)

¢ Fundacdo Padre Anchieta (TV Cultura/SP)

e Fundacdo Educacional Padre Landell de Moura (FEPLAM)
e TVE do Maranhiao (CEMA); TVE do Ceara

® 1970: promulgac¢io da Portaria 408 do MEC; a Funda¢io Roberto
Marinho cria o programa de educagio supletiva a distancia, para 1°.
e 2°. Graus;

e 1971: surge a Associagao Brasileira de Tele-Educagao (ABT), pioneira
para capacitacdo de professores;

® 1973: oferta de curso de 1°. e 2°. Graus pela televisdo; avangos em tele-
educagao; aperfeicoamento da metodologia de recepcao organizada;
criacdo de programas de capacita¢ido de professores e de preparagao
dos alunos aos exames supletivos (telealunos), tais quais: Projeto Saci
(TVE), Projeto Logus (MEC), Telecurso 2° Grau (Fundag¢io Roberto
Marinho), MOBRAL (MEC), PosGrad (Capes/MEC), Projeto “Verso
e Reverso” (Fundacao EDUCAR/MEC);

e 1976: O SENAC comeca a ofertar cursos profissionalizantes a
distancia; e posteriormente, em 1993, o SENAI come¢a com seus
cursos;

e 1979: a Universidade de Brasilia (UnB) comeca a ofertar cursos
desenvolvidos por jornais e revistas; 1989 —a UnB funda o seu Centro
de Educacio a Distancia (CEAD) e lanca o Programa Brasil EAD;

e 1991: MEC cria a sua Secretaria de Educacao a Distancia (SEED/
MEC) e implanta programas de EaD de qualidade, tais como:

e (1991) Programa “Um Salto para o Futuro” - formagio
continuada de professores do Ensino Fundamental, apoiado
pela Fundag¢ao Roquete-Pinto;
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e (1995) Programa TV Escola;

e (1997) PROINFO - Programa Nacional de Informdtica na
Educagdo, desenvolveu ambientes de aprendizagens on-line

(e-Proinfo) e programa de radio para o Ensino Fundamental
(FUNDESCOLA);

e (2000) PROFORMACAO - formagio para professores em
nivel médio.

2000: MEC credencia IES para oferecerem cursos a distancia;

2001: formacdo da Rede Nacional de Informaciao e Educacido a
Distancia (RENADUC), pela Unido dos Dirigentes Municipais
Educacao (UNDIME);

2002: A Secretaria de Minas Gerais, implementa projeto de formacdo
em nivel superior (Projeto Veredas); sdo criadas associac¢des, tais como:

e ABED - Associacao Brasileira de Educacdo a Distancia
e UVB - Universidade Virtual Brasileira
e Univir — com foco ao treinamento corporativo

e UniRede — Consoércio de rede de instituicdes publicas de ensino
superior.

2005: o MEC cria a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que passa
a integrar as institui¢oes publicas de ensino superior para ofertas de
cursos a distancia.

Retomando o panorama da evolugdo historica da educacido a distancia,

tanto em nivel de visao mundial, quanto em nivel de Brasil, podemos perceber

que as geragoes da EaD podem ser apontadas, em ambito mais geral, a partir de

momentos que apresentam maneiras, métodos e ferramentas que identificam fases

da EaD na conjuntura que nosso texto mostra abaixo:

1°. inicialmente, pelo ensino por correspondéncia;

2°. depois, pela utilizagdo das transmissdes radiofonicas como veiculo
de divulgacao do ensino;

3°. Posteriormente, pelo ensino por programas televisivos;

4°, em seguida, pelo momento garantido pela integragio entre as
tecnologias de transmissao (cabo, satélite e outros) e da informagao
(CD-ROM, internet e outros). Isso tudo, a partir de fundamentacdao
tedrica de informacao e comunicacio;

5°. marcado pelo surgimento de Escolas e Universidades Virtuais em
ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

27
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Na Universidade de Uberaba

Conforme informacgoes postuladas em artigo cientifico com carater de relato
de experiéncia sobre a acdo da equipe multidisciplinar da UNIUBE no dmbito da
educacdo a distancia. Em 1999, surgiu um trabalho na Universidade de Uberaba,
como resultado de uma das primeiras experiéncias de um trabalbo significativo e
coletivo. A¢ao promovida por um grupo de quatro professores que vivenciaram
a oferta de uma disciplina a distancia: a Informatica Aplicada a Educagiao, em
turmas dos cursos de Matematica e Letras. Os professores participavam de eventos
congressos, expondo e discutindo a experiéncia, bem como na drea da pesquisa,
realizando estudos periédicos sobre EAD (como citado em Paiva, Ferreira &

Cunha, [s.d.], [s.p.])®.

Quando, a institui¢do resolveu implantar um Programa de Educacio a
Distancia, como um de seus servicos educacionais oferecidos a comunidade,
definiu-se pela criagio de uma equipe profissional multidisciplinar, em sua
estrutura, composta, inicialmente, por 17 professores, das mais diversificadas
areas de atuacdo, dentro da Universidade (idem) (grifos dos autores).

A partir da experiéncia relatada por Paiva e colaboradores, a constitui¢do da
estrutura de uma equipe multidisciplinar de qualidade fez com que a institui¢ao
buscasse pela regulamentagao de suas agoes académicas na EaD.

Finalmente, em 02 de junho do ano de 2005, a UNIUBE foi Credencia pelo
MEC, por meio da Portaria n°. 1871, para atuar com a oferta de cursos superiores
na modalidade de ensino a distancia (ver Portaria nos anexos).

Com isso, passou a aprimorar o quadro de seus colaboradores, no que tange
a qualificacdo e treinamento do pessoal que atua na EaD. Quer sejam aqueles que
atuam de maneira mais direta no processo da educagio a distancia (professores
formadores/pesquisadores, preceptores e coordenadores). Quer sejam aqueles que
atuam de maneira mais indireta nesse processo (administrativos e demais areas).

A plataforma que a institui¢do utiliza, por meio de seu Centro de Educacio
a Distancia (CEAD) para a formacdo, capacitagio, qualifica¢do, treinamento e
formagio continuada de seus colabores envolvidos no processo EaD é o TelEduc
como ambiente virtual de ensino-aprendizagem.

8 As informagdes constantes nesses paragrafos foram baseadas no texto de artigo cientifico
publicado em midia eletronica (internet), sob o titulo “Os Limites e as Possibilidades do
trabalho e da Formacao de um Equipe Multidisciplinar em Educa¢do a Distancia: relato
uma experiéncia”. Paiva, L. E R. de; Ferreira, M. A. M. S.; Cunha, V. G. R. da. Recuperado
em 25 de dezembro, 2009, de site da ABED, http://www2.abed.org.br/visualizaDocumento.
asp?Documento_ID=74.
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Atualmente, a Universidade de Uberaba mantém um contrato de parceria
com a rede de cursos profissionalizantes Microlins, franqueada no Brasil. Tal
parceria, concretizou a implementacdo de polos de atendimento em quase todos
os estados do pais. No Para, existem polos nas cidades de Belém, Santarém,
Barcarena, Tucurui e Parauapebas. Sendo que a institui¢io continua em pleno
desenvolvimento com empreendimentos que visam a abertura de mais polos ao
longo do territ6rio nacional.

Vale comentar que a UNIUBE possui longa caminhada na educacio superior
com um histérico desde 1947, com a entdo, Faculdade de Odontologia do
Triangulo Mineiro e, em 1988, o MEC a reconheceu para cursos de graduacao
na modalidade de ensino presencial. Atualmente, a universidade conta com 42
(quarenta e dois) cursos presenciais e 18 (dezoito) cursos ofertados na educagio a
distancia (como informado em site da UNIUBE, www.uniube.br).

No ensino a distdncia, a UNIUBE atua com os cursos de Administragao,
Ciéncias Aeronduticas, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Contabeis, Engenharia
Ambiental, Engenharia Civil, Engenharia de Computacdo, Engenharia Elétrica,
Engenharia de Producdo, Geografia e Educagio Ambiental, Historia, Letras
(portugués/inglés), Letras (portugués/espanhol), Matemadtica, Pedagogia,
Pedagogia (portador de diploma), Quimica, Servigo Social e Sistema de
informacoes (idem).

E por fim, sobre esse topico, reportamos que o site da UNIUBE também
menciona o Programa de Educacido a Distancia, aprovado nas seguintes instancias:

e no Colegiado do Instituto de Formacdo de Educadores - IFE, em 20 de
dezembro do ano de 2000;

e no Conselho Universitario desta Institui¢ao, em 28 de mar¢o do ano
de 2001, constituido.

Tal programa é aprovado como 6rgao suplementar e que tem por competéncia
tragar as diretrizes do ensino a distincia no contexto desta Universidade, em
consonancia com os dispositivos da legislacdo educacional vigente no pais. Um
deles é o Decreto N°. 5.622, de 19 de dezembro do ano de 2005.
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2° MOMENTO - POLITICAS DA EDUCACAO A
DISTANCIA NO BRASIL

Legislacao e Normatizacao

Art. 32 A criagdo, organizacdo, oferta e desenvolvimento
de cursos e programas a distincia deverdo observar ao
estabelecido na legislacdo e em regulamentacoes em vigor, para
o0s respectivos niveis e modalidades da educacio nacional.

§ 12 Os cursos e programas a distancia deverdo ser projetados
com a mesma duracdo definida para os respectivos cursos na
modalidade presencial.

(Decreto 5.622, 19/12/2005, Capitulo I, das Disposicoes gerais)

Para Gonzalez (2005, p. 9) a educagio a distancia comega a ser oficializada,
em ambito nacional, pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) de 20 de
dezembro do ano de 1996, regulamentada pelo Decreto N°. 2.494, de 10 de
fevereiro de 1998 (publicado no Diario Oficial da Unido — DOU - de 11/2/1998),
Decreto n°. 2.561, de 27 de abril de 1998 (publicado no DOU em de 28/4/1998)
e pela Portaria Ministerial N°. 301, de 7 de abril de 1998 (DOU de 9/04/1998).

No Brasil, o Ministério da Educa¢ao (MEC) é responsavel pelo credenciamento
e fiscalizagao das instituicbes que atuam com Educag¢do com o apoio de sua SEED
- Secretaria de Educacdo a Distancia.

Correa e colaboradores (2007) assinalam em seus estudos que a modalidade
EaD apresentou crescente expansdo de cursos, apos a Legislagio de Educagao
a Distancia que apresenta em seu constituinte o Decreto N°. 5.622, de 19 de
dezembro do ano de 2005 (p. 9).

Vejamos uma breve passagem do Decreto 5.622, em seu Capitulo II,
referente ao credenciamento de Institui¢des para oferta de cursos e programas na
modalidade de ensino a Distancia:

Art. 90 O ato de credenciamento para a oferta de cursos e
programas na modalidade a distdancia destina-se as instituicoes
de ensino, publicas ou privadas.
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O Decreto 5.622 faz jus ao art. 80 da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (LDB) e institucionaliza essa modalidade de educagao com o estabelecimento
das Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. A LDB 9394/96 diz o seguinte, em
seu Artigo:

Art. 80. O Poder Piiblico incentivard o desenvolvimento e a
veiculacdo de programas de ensino a distdncia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educacdao continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicoes especificamente
credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de
exames e registro de diploma relativos a cursos de educacio a
distancia.

§ 3° As normas para producgdio, controle e avaliacio de
programas de educacio a distincia e a autorizacdo para sua
implementacdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino,
podendo haver cooperagdo e integracdo entre os diferentes
sistemas.

§4° A educacdo a distancia gozard de tratamento diferenciado,
que incluird:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

II - concessio de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

III - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Piblico,
pelos concessiondrios de canais comerciais.

O Decreto N°. 5.773, de 09 de maio do ano de 2006, dispde sobre o exercicio
das fungoes de regulagdo, supervisio e avaliagio de instituicdes de educagio
superior e cursos superiores de graduagdo e sequenciais no sistema federal de
ensino e suas acoes.
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Como ocorrem em muitas politicas publicas, mudancas acontecem, O
Decreto No. 6.303, de 12 de dezembro de 2007, veio para alterar dispositivos dos
Decretos 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional; e do Decreto 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispoe
sobre o exercicio das funcoes de regulagio, supervisio e avaliacdo de institui¢des

superiores e cursos superiores de graduagdo e sequenciais no sistema federal de

ensino e suas acoes.

Agora, apresentamos as Portarias Normativas da Legislacio de Educacio a

Distancia (presentes em nossos anexos):

Portaria N°. 301, de 7 de abril de 1998 — normatiza os procedimentos
de credenciamento de institui¢des para a oferta de cursos de graduacdo
e educagao profissional tecnologica a distancia;

Portaria N°. 1, de 10 de janeiro de 2007 — disp&e sobre as avaliacdes
do Ciclo Avaliativo do Sistema Nacional de Avaliagio da Educag¢iao
Superior (SINAES) para os cursos de areas participantes;

Portaria N°. 2, (revogada), de 10 de janeiro de 2007 — dispoe sobre
os procedimentos de regulacdo e avaliacdo da educacdo superior na
modalidade a distancia;

Portaria No. 40, de 12 de dezembro de 2007 — dispde sobre a forma
de tramitacdo dos processos regulatorios pelo sistema e-MEC. Trata
das competéncias do e-MEC, regula os ciclos avaliativos peculiares
aos processos de reconhecimentos das institui¢does e renovacdes de
reconhecimentos de cursos, trata de processos de reconhecimentos e
autorizacoes de cursos ofertados.

No ultimo ano, temos muitas IES credenciadas ofertando cursos na

modalidade de ensino a distancia no Brasil. Conforme site do MEC, até o final

de 2009, ha 145 institui¢oes credenciadas para atuarem em EaD, contando com

760.000 mil alunos em todo o Brasil (http://www.portal.mec.gov.br).
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3°. MOMENTO — CONCEITOS E MODELOS DE
EDUCACAO A DISTANCIA

Principais conceitos

Sao muitas as defini¢oes sobre a EaD. Alguns autores estio em acordo sobre
determinados conceitos. Outros discordam em certos pontos e apresentam a
modalidade de ensino, cada qual, conforme sua linha de pesquisa. Com toda essa
gama de teorias sobre conceitos de EaD que nos deparamos ao longo de nossas
pesquisas, resolvemos dispor aqui, apenas alguns conceitos a partir de 3 (trés)
paradigmas diferentes a respeito da conceituagao dessa modalidade de educacio.

O primeiro deles tem a ver com a caracterizag¢io pelo foco do Poder Publico.
Vejamos o que diz sobre a educagdo a distancia o Decreto 5.622 de 19 de dezembro
de 2005, CAPITULO I, DAS DISPOSICOES GERAIS:

Art. 12 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a
distancia como modalidade educacional na qual a mediacdo
diddtico-pedagéogica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacio de meios e tecnologias de informacao
e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

O segundo tem a ver com a defini¢ao utilizada pela professora Dra. Maria
Luiza Belloni que é uma das pesquisadoras mais marcantes no campo de estudos
da EaD no Brasil. Nesse momento, Belloni conceitua a partir de Cropley e Kahl:

[Educacdo a distancia] é uma espécie de educacio baseada em
procedimentos que permitem o estabelecimento de processos
de ensino e aprendizagem mesmo onde ndo existe contato
face a face entre professores e aprendentes — ela permite um
alto grau de aprendizagem individualizada (como citado em
Belloni, 2008, p. 20).

Finalmente, o terceiro conceito a ser apresentado por nos é aquele que a
UNIUBE, baseada no ambito de seu ensino-aprendizagem, utiliza como uma das
defini¢bes presentes no guia do aluno para os cursos de licenciaturas e que faz jus
a nogao de estudos a distancia:
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E um processo dindmico e interativo, no qual sio utilizados
materiais impressos, devidamente preparados para o estudo
individual a distancia e recursos das novas tecnologias da
informacdo e da comunicacio que favorecem o processo de
ensino, de pesquisa e de aprendizagem (como citado no Guia
do Aluno de licenciatura, 2007, p. 7).

Modelos e Tipos da Modalidade de Ensino a Distancia

Para alguns autores, o que vemos hoje em dia como ensino a distancia, muito
tem a ver da influéncia de 2 (dois) modelos de formas de organizagdes especificas
da producdo econdomica. Para tanto, Belloni enfoca o modelo fordista e 0 modelo
pos-fordista como os principais (como citado em Correa & colaboradores, 2007,
p. 11):

Baseia-se na organizagdo industrial e na producdo de materiais
instrucionais em uma economia de escala, na qual a instituicio
é comparada a um provedor especializado de grande porte. Nas
décadas de 70 e 80, ¢ possivel identificar algumas experiéncias
em EaD a partir desse modelo, como a Open University
(Inglaterra), Universidade Nacional de Educacdo (Espanha),
Ferns Universitat de Hagen (Alemanha).

(Modelo fordista)

Baseia-se em modelos institucionais mais integrados e processos
de aprendizagem mais abertos e flexiveis. Propée uma maior
utilizacdo das inovacoes tecnoldgicas, maior variabilidade
de producio e investe na responsabilidade do trabalho. Isso
implica ter profissionais capazes de tomar decisées e solucionar
problemas referentes ao ensino a distancia.

(Modelo pos-fordista)

Tais modelos sdo apontados como influencia a préticas politicas em EaD,
que vao desde a escolha das estratégias a serem utilizadas, assim como também
a gestdo do sistema desse ensino e ainda a produ¢io dos materiais pedagdgicos
(Correa & colaboradores, idem).
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Durante nossa busca por informacbes para compor nosso trabalho,
percebemos que certas IES confundem algumas nomenclaturas ao apontarem
acoes no ensino a distancia. Uma dessas confusdes estd entre a designa¢ao dos
termos EaD e EAD. Sabemos que ha uma diferenca grande entre esses 2 (dois)
modelos de ensino. E importante que facamos esse apontamento para que nio haja
davidas ao longo de nossas leituras e analises. Tampouco confusdes semelhantes
aquelas que encontramos.

e EAD - significa Educa¢do Aberta e a Distancia e tem ligagio com
AAD - Aprendizagem Aberta e a Distancia. Baseada em Trindade,
Belloni (2008) referéncia AAD como um modelo de ensino pelo
qual os conteudos curriculares sdo apresentados a partir de médulos
independentes e de menor dimensido, deixando de lado a costumeira
organizac¢do em curriculo de curso. Assim, optando pela organiza¢dao
em menus e com isso, possibilitando ao aluno, ampla escolha para
qual médulo poder cursar. Podemos dizer que nesse modelo ‘um curso
pode ser fatiado em partes ou modulos, onde cada um deles pode
existir independente do outro sem deixar de lado o teor didatico e
cientifico desses conteudos’. Vamos pensar nesses modelos, como
formas mais abertas e flexiveis de ensino a distancia (p. 33).

e EaD - modelo mais integrado de ensino. Nao hd a independéncia entre
os componentes do curriculo, haja vista que estdo interligados entre
si e constituem-se em curriculo de curso. Nao ha como escolher qual
deles cursar. Nesse modelo, devemos respeitar a indicacdo da ordem
disposta no cronograma indicado ao periodo do curso. Cada um dos
componentes precisa do outro para a relevancia do teor didatico e
cientifico. Tratamos, nesse momento, de um ensino a distancia,
bem mais integrado que o anterior. Portanto, chamamos aten¢io ao
entendimento de que EaD ndo é a mesma coisa que EAD.

Vale frisar que para Belloni (2008) o fator comum a esses 2 (dois) modelos
€ o termo a distancia que reporta a separacdo ensinante/aprendente no sentido
de descontiguidade da sala de aula, entendida em termos de espaco. Em relagio
a tempo, o proprio aluno é responsavel pela organizacido e planejamento do
seu tempo de estudo. Também muito presente para a caracterizacio do termo
¢ a utilizacdo da tecnologia e da comunicag¢ao em favor do processo de ensino-
aprendizagem (p. 27).

Falamos em tecnologias de informacao e comunicacdo (TICs) e nas novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo (NTICs) que provocam mudangas
nesse setor de educacio e sao reflexos da modernidade. Remetemos nossa reflexao
a globaliza¢ao que transforma o rumo da historia e influencia no cotidiano
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das pessoas que passam a mudar seus hdbitos e visao de mundo. Belloni nos

diz que a globaliza¢io ndo é apenas um fendmeno econémico, mas também a

‘transformac¢do do espaco e do tempo’ que tem bastante relagio com ‘agio a
distancia’ (idem, p. 3).

O professor Gonzalez, analisando varias IES brasileiras, descreve modelos
de ensino a distancia, considerando aspectos que vdo desde o ambiente de
aprendizagem até os sistemas de avaliagdo. Vejamos como ele reporta isso (2005,
pp. 77-78):

e Modelo 1: Sala de Aula a Distancia

Possui estrutura a partir das tecnologias capazes de levar o conhecimento
rompendo o espaco geografico das regides do pais. A institui¢io responsavel
controla o andamento e indica o local da realizacdo da aula. Sio momentos que
envolvem comunicacdo sincrona’: instrutores e/ou tutores marcam local e horario
para os encontros, uma vez por semana ou uma vez por més. Nesse modelo as
institui¢oes somente atendem a um numero especifico de alunos.

* Modelo 2: Aprendizagem Independente

Os alunos podem fazer o curso independente de escalas fixas de horario
do encontro. Os aprendentes recebem o material com um programa do curso e
passam a contatar um tutor ou orientador'’ que estara acompanhando de modo a
fornecer orientagoes e corre¢des as atividades ou tarefas. Tal interacdo ocorre por
meio de telefone, fax, e-mail, chats, correio eletronico, féorum etc. Nao existem
momentos de encontros presenciais estipulados pela institui¢ao. O programa de
entrega das atividades deve ser seguido e hd interagdes com outros alunos e com o
tutor por meio do ambiente virtual de aprendizagem (AVA). Fator marcante nesse
modelo é a forma independente que os alunos devem estudar.

9 Comunicagio Sincrona: Termo utilizado em educacdo a distancia para caracterizar a
comunicagdo que ocorre exatamente ao mesmo tempo, simultinea. Dessa forma, as
mensagens emitidas por uma pessoa sdo imediatamente recebidas e respondidas por
outras pessoas. Exemplos: ensino presencial, conferéncias telefonicas e videoconferéncias.
E o oposto de comunicacdo assincrona. Conforme citado em Diciondrio Interativo da
Educagao Brasileira. Recuperado em 10 de outubro de 2009. Site Educa Brasil, http://www.
educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=202.

10 Tutor ou Orientador: Os tutores acompanham e comunicam-se com seus alunos de forma
sistemadtica, planejando, dentre outras coisas, o seu desenvolvimento e avaliando a eficiéncia
de suas orientacdes de modo a resolver problemas que possam ocorrer durante o processo.
Site da Wikipédia. Recuperado em 10 de outubro de 2009, http://pt.wikipedia.org/wiki/
Tutoria.
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* Modelo 3: Aprendizagem Independente + Aula
Envolvem utilizacdo de materiais impressos e outras midias, tais como:

CD-ROM, DVD ou disquetes de computadores. Ha possibilidade do aluno
estudar em seu proprio ambiente. Os alunos se encontram em grupos ou em locais
especificos para receber orientacdes sobre os conteudos e praticar atividades de
aprendizagem com o devido acompanhamento do tutor. 1996 - 2009 - Todos os
direitos reservados

Em capitulos posteriores iremos explorar melhor o modelo especifico que a
UNIUBE adota para seus cursos a distancia. No momento, cabe lembrar que nos
3 (trés) modelos apontados aqui, a comunicacdo assincrona'' também pode estar
presente em certas interacdes, ditas ndo simultaneas, como nos e-mails, correios
eletronicos, forum de interacdo, forum de noticias etc.

Nesse item 1.6, falamos até entao, em modelos de ensino a distadncia. Nesse
instante, vamos discorrer a respeito dos tipos de curso a distancia, ainda com
bases tedricas em Gonzales (idem, pp. 41-42).

e Cursos Abertos

Sao cursos dirigidos a comunidade em geral, estudantes universitarios, a
terceira idade etc., oferecem conteudos ligados a areas gerais do conhecimento.
Normalmente, os pré-requisitos para o acesso ao curso sio minimos e dependem
dos conteudos trabalhados em cada curso. Exemplos desses tipos de curso: Inglés
Instrumental, alimentag¢do natural, qualidade de vida.

e Cursos de Atualizacao

Direcionados aos profissionais em geral, a estudantes do ensino superior ou
para graduados. Esses tipos de cursos atendem ao desenvolvimento profissional,
ao treinamento corporativo, aos sindicatos e associagoes etc. Exemplos: lideranga
sindical, investimento financeiro etc.

e Cursos de Aperfeicoamento

Dirigidos a profissionais e voltados a dreas especificas do conhecimento,
permite que o estudante valide créditos, depois, em cursos de especializacdo lato
sensu ou habilite-se profissionalmente em areas especificas, conforme os dispostos
legais.

11 Comunicagdo Assincrona: acontece em tempos diferentes — ou seja, 0 emissor e o receptor
nio usam o canal de comunica¢ao ao mesmo tempo. Site Saberes Virtuais, Centro Virtual
de Formagao de Professores Escola Basica 2,3 de Cercal do Alentejo, recuperado em 01 de
dezembro de 2009, http://saberesdigitais.drealentejo.pt/Comunicacao_3.htm.
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e  Cursos de Graduacao

O pré-requisito ao ingresso é a conclusio do ensino médio, destinam-se
aqueles que optaram em ter uma formacdo superior com habilitacio em drea
escolhida. Geralmente, a carga horaria € igual a estabelecida aos cursos presenciais.

e Cursos de Especializacao

O pré-requisito ao ingresso € a formacao em curso superior. Esses cursos
apresentam carga horaria, com minimo de 360 horas, distribuidas pelas disciplinas
constantes no desenho curricular do curso.

O capitulo I descreve e aponta informagoes importantes sobre o percurso
do ensino a distancia em vdrios de seus ambitos - panorama mundial e nacional.
Agora, vamos falar sobre o texto, “A Universidade do século XXI: para uma
reforma democratica e emancipatéria da universidade”, de autoria do professor
Boaventura de Sousa Santos.

Nele, o autor comenta sobre o caminho percorrido pela educacdo a distancia,
aprendizagem on line e suas respectivas universidades virtuais, como formas
de oferta transfronteirica que consiste na provisdo transnacional do servico de
educagao sem que haja movimento fisico do consumidor (2004, p. 33) (grifos do
autor).

Santos, também relata que um quarto dos estudantes que seguem cursos
em universidades australianas concretiza o andamento do curso em ambientes
virtuais. Ha de ser expor melhor isso com a utilizagdo de uma breve abordagem
que o autor perfaz sobre a oferta de cursos on line

[...] Trés grandes universidades norte-americanas (Columbia,
Stanford e Chicago) e uma inglesa (London School of
Economics) formaram um consércio para criar a Carden
University que oferece curso no mundo inteiro pela internet.

(Idem)
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4°. MOMENTO - O PLANEJAMENTO DE ESTUDO

A Pratica Discente do Planejamento de Estudo

Para iniciarmos nossas abordagens, a priori, vejamos o que o dicionario de
pedagogia diz sobre planejamento:

O planejamento tem o compromisso maior de orientar
no sentido de direcionar [...]. O planejamento organiza,
sistematiza e disciplina para a pratica do se quer fazer ou do
se faz. O planejamento organiza as etapas das agées e escolbe
os procedimentos mais adequados. (Diciondrio Prdtico de
Pedagogia, 2003, p. 200)

Nesse instante, cabe a nds, abordar sobre o que vem a ser planejamento de
estudos. Para o professor Ribeiro (2007), esse tipo de plano leva em consideracio
o tempo de estudo disponivel, com o propdsito de ser dividido diariamente
conforme a necessidade dos contetidos a serem apreendidos (p. 15).

Outra coisa mencionada por Ribeiro é que estudar bem nao quer dizer estudar
por muito tempo seguido, sem levar em consideracdo o esgotamento mental, mas
sim saber como estudar, considerando os limites e esfor¢cos que podem prover
rendimento. Estudar de forma adequada é uma caracteristica importante para o
planejamento ou plano de estudo do aluno (pp. 18 e 20).

Também retomamos sobre o planejamento a partir dos estudos
de Keller (2008), nos quais o descreve como uma prdtica
que deve nortear o hdbito de estudos. O autor ressalta que
para formacdo do hdbito de estudo, o planejamento requer
organizagdo, determinacdo, disposicdo e disciplina para que
o mesmo seja executado. Além desses pontos, Keller aponta
alguns fatores que devem ser levando em consideracio para
a prdtica do planejamento de estudos. Dentre eles: tempo
determinado para o estudo, conteiidos para se estudar, local ou
ambiente de estudo, revisdo dos textos produzidos, pesquisa
objetiva e estudo em equipe (pp. 38-41) (grifos nossos).

39
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O Planejamento de Estudo no Ensino a Distancia

O perfil do estudante a distancia, pela propria forma que a modalidade de
ensino se apresenta, requer formacgdo voltada para acdes mais autébnomas que
venham concretizar a autoaprendizagem para o bom andamento do curso.

Sobre isso, Belloni (2008) perfaz comentarios em relagio ao aluno que
apresenta acoes de planejamento para concretizar seus estudos de maneira
autonoma e diz que o mesmo é “[...] considerado como um ser auténomo,
gestor de seu processo de aprendizagem, capaz de autodirigir e auto-regular este
processo” (pp.39-40).

A partir disso, Belloni aponta estudos realizados com alunos tipicos da
educacdo a distancia que tendem a realizar, nio uma aprendizagem ativa como
forma de aprendizagem auténoma ou independente, mas uma aprendizagem mais
passiva diferente de autodirigir e autorregular o proprio processo de aprender.

A autora considera que o planejamento discente no ensino a distancia,
requer pratica auténoma para encorajar uma aprendizagem mais independente
que propicie e promova a constru¢ao de um saber que considere o ‘conhecimento
como processo e ndo como mercadoria’. (Op. Cit. Belloni, 2008, p.41)
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CONTEXTO DA
INVESTIGACAO

1° MOMENTO - SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIUBE - POLO EM BELEM

Abordagens Gerais

Cabe esclarecer que nesse capitulo, as anotacoes estio bastante embasadas
em informac¢des contidas no Guia do Aluno dos cursos de Licenciaturas da
UNIUBE. Nele, hd informacées que reportam o curso de graduacdo em Pedagogia
da UNIUBE, integrante do Curriculo 3 (C3), na modalidade de Ensino a distancia,
com carga hordria total de 3.533 horas — a mesma que ha no ensino presencial.
Tal carga horaria é dividida em 7 (sete) etapas, ou semestres como costumamos
conhecer, com duragio de 6 (seis) meses cada uma dessas etapas. Portanto, a
durag¢ido perdura por, no minimo, 36 meses consecutivos até a conclusio do curso.

O grau outorgado é o de Licenciatura para a Educacdo Infantil e séries iniciais
(Ensino Fundamental ciclo I) e Gestdo (Espagos Educacionais). Os ingressantes
sdo egressos do ensino médio ou de cursos técnicos equivalentes ao mesmo
reconhecimento. O profissional que acompanha a turma é o preceptor, como ja
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mencionamos em momentos do capitulo I, também conhecido, em outras IES,

pela nomenclatura de Tutor ou Orientador. Tornamos a recordar que preceptor
difere de professor. Isso, sera melhor explicado no item 2.4, desse capitulo.

No Guia do aluno da UNIUBE, ha referéncias que os cursos de Licenciatura
da UNIUBE estao constituidos a partir de Eixos Tematicos que apresentam todos
os conteudos programaticos de cada um dos cursos. Tais Eixos Tematicos sao
apresentados a partir de 2(dois) focos para estudo:

e 1% FEixo Tematico Comum - O Desenvolvimento Humano e os
Contextos da Aprendizagem: sio conteudos do programa que
abordam os estudos comuns aos cursos de licenciaturas, os quais dao
embasamentos para reflexdes, agdes, producdes que direcionam a
formagao pedagogica do professor da educacio Infantil, séries iniciais
e ao gestor educacional.

e 2° Eixo Tematico Especifico (para cada curso) — no caso do curso de
Pedagogia é denominado de Os Saberes Pedagogicos: apontam para
estudos e praticas mais especificas da drea de Pedagogia, concretizando
com isso, a formagdo do saber do Pedagogo em todos os ambitos da
educacdo (formal, nao formal e informal).

No capitulo I, quando discorremos a respeito de “Modelos e Tipos da
Modalidade de Ensino a Distancia”, buscamos em Gonzalez (2005, p. 77-78),
informacdes em relagio a determinados modelos, adotados por institui¢des de
ensino superior brasileiras. No caso da Universidade de Uberaba, os cursos de
licenciatura sao desenvolvidos pelo Modelo 3, que menciona Aprendizagem
Independente + Aula.

O discente, ao ingressar no curso, recebe um calendario com datas especificas
de encontros presenciais, ocorridos durante a etapa (6 meses). Os encontros sao
assim discriminados:

e 2 (dois) Seminarios de Integragao (SI);
® 4 (quatro) Oficinas de Apoio a Aprendizagem (OAA)

Durante o periodo da etapa, os encontros presenciais da turma, ocorrem na
seguinte ordem:
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QUADRO 1- Ordem/discriminagdo dos encontros presenciais em cada etapa do curso

1°. ENCONTRO 1°. 8l
2°. ENCONTRO 1°. 0M
3°. ENCONTRO 2°. 0AA
4°. ENCONTRO 2°. S|
5°. ENCONTRO 3% 0MA
6°. ENCONTRO 4°. 0M

Nesses encontros, no caso dos SI, o aluno assiste a 2 (dois) dias de palestra,
sabado e domingo (carga horaria de 16h), ministrada por professor convidado
(especialista na area), que fard uma abordagem significativa, sobre os conteudos
dos volumes 1, 2 e 3 (material didatico do aluno). Ja no caso da OAA, o preceptor
desenvolve pautas referentes a atividades de aprendizagens, no domingo (carga

horaria de 8h).

Além desses encontros presenciais, o aluno conta com o horario que o preceptor
informa para dar orientacdes e tirar duvidas sobre as unidades temadticas dos
volumes. Fora disso, o discente deve promover um estudo autdbnomo, estudando
a distancia, organizando dias e horarios. Nao ha como negar, que tal autonomia
possa se concretizar sem a pratica discente do planejamento de estudos, como
acdo paralela a aprendizagem independente.

A Instituicao de Ensino Superior - UNIUBE

A Universidade de Uberaba possui polos de apoio presencial em quase todo
Brasil. Aos polos estao subordinados os nticleos de atendimentos que sdo espagos
fisicos instalados nos municipios do estado. Em Belém, o polo fica localizado
no centro da cidade. E um espaco fisico com biblioteca junto a sala de estudo,
laboratério de informatica com acesso a internet, salas de aula com suportes
didaticos: data show, acesso a internet, quadro magnético e seus acessoOrios,
televisor e DVD.

No polo e nos ntcleos de atendimento, ficam os preceptores que sao os
responsaveis pelo acompanhamento de cada turma. Tais profissionais contam
com suportes, assim determinados pela institui¢do:

e Coordenador do curso — docente responsavel por garantir o
funcionamento e operacionaliza¢do do curso e pelo bom atendimento
(lotado na UNIUBE/Uberaba);
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e Professores de Formacao — docentes responsaveis pelo desenvolvimento
dos contetidos, pelas propostas de estudo, pelas aulas, oficinas e palestras
nos semindrios de integracdo do curso (lotados na UNIUBE/Uberaba);

e Equipe Técnica — profissionais que apoiam a equipe docente e a
coordenac¢ao do curso (lotada na UNIUBE/Uberaba);

e Técnicos em Educacao — colaboradores que acompanham e avaliam o
processo de desenvolvimento do curso (lotados na UNIUBE/Uberaba);

e Coordenador de Polo — também conhecido como CPR (Coordenador
Pedagdgico Regional). E o profissional, graduado em pedagogia e
especialista em dreas da educagio, responsavel pelo bom andamento
do polo e nucleos de atendimentos da UNIUBE, em cada estado do
Brasil. Lida com assuntos de cunho pedagogico em todas as instancias.
Fica no polo da regido que esta lotado.

® Suportes administrativos do CPR no Polo: sdo profissionais
contratos pela parceria da UNIUBE (Microlins). Faz parte
desse quadro: Coordenador local, bibliotecario, auxiliares
administrativos e atendentes. No polo em Belém, encontramos,
concretizando o suporte ao CPR, 01 Coordenadora Local, 01
bibliotecdria e 02 atendentes.

Podemos afirmar que os suportes ao CPR sdo profissionais que muito
contribuem para que o preceptor possa garantir um trabalho competente em suas
fun¢oes junto a(s) turma(s). Consideramos também, como os principais suportes
do preceptor, principalmente em assuntos face aos atendimentos com protocolos
e assuntos administrativos, de modo geral.

Antes de abordamos o préximo item, frisamos que o preceptor, em nivel
hierarquico, é subordinado ao CPR. Cabe ao Coordenador Pedagdgico Regional,
acompanhar e resolver assuntos da preceptoria, que envolvam especificidades que
se encontram acima das funcdes delegadas ao preceptor da turma, ou seja, na
resolu¢ao de questdes que fogem aquelas que o preceptor entende e reconhece
como de sua alcada.

Alunos da Turma de Pedagogia 3

Como ja mencionado na introducdo, a maioria dos alunos que ingressaram
nesse curso estaria sem estudar a mais de dez anos. Alguns deles, estavam
ausentes da educagio formal por, aproximadamente 20 (vinte) anos. Parte deles
¢ desconhecedor e ndo costumam utilizar ambientes virtuais de aprendizagem.
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Tampouco possuem conhecimento sobre a utilizacio do computador e ou da
internet.

Esses fatores provocam, nesses sujeitos, mudancas em suas vidas. Tratam-se
de egressos que apds anos sem estudar, afastados da educagdo formal, decidem
retomar seus estudos, em um curso de graduacdo desenvolvido por modalidade
de ensino que requer a utilizagdo do computador e da internet para desenvolver
pesquisas e acompanhar o andamento de seu desempenho no Sistema de
Gerenciamento do aluno (SGA).

Também ja mencionamos que a turma iniciou com 30 (trinta), na etapa 1, e
na etapa 4, conta com apenas 16 (dezesseis) deles. Dentre esse tltimo nimero de
alunos, temos idades entre 28 e 55 anos. Sendo composta, a maioria por mulheres,
13 (treze) alunas e a minoria composta por homens, 3 (trés) alunos.

De modo geral, tratamos com alunos que sio comprometidos com sua
formagio, com objetivos plausiveis a sua atuacdo académica e ao desempenho
competente no campo profissional. Percebemos neles, interesse em querer fazer,
querer entender e compreender o que se faz e como se faz.

Um bom exemplo disso, é que desde o inicio do curso, foi notério a
preocupagdo da turma com a maneira de ser inserido no contexto da educagao
distancia e como conseguir alcangar isso, isto €, houve a busca em querer fazer
parte desse processo de ensino-aprendizagem e, em se adaptar a ele. Tais aspectos
perduraram em vdrias situacdes observadas durante o acompanhamento nos
encontros presenciais.

Devemos confessar que, a priori, desejamos fazer, aqui, uma apresentacao
das singularidades detalhadas desses cursistas, podendo até mesmo, recorrer ao
guido de entrevista para tal feito. Entretanto, percebemos que havera momentos,
em capitulos posteriores, que isso sera feito com mais apropriagao de informagoes.

O Papel do Preceptor da Turma

Preferimos, nesse instante, referenciar o modo como o preceptor esta
inserido no sistema de ensino a distancia e o papel do subsistema da preceptoria
na Gestao da turma - falamos em gestio no sentido de acompanhar e langar
notas das atividades no SGA. Lembramos também, que é o momento de entender
que a nomenclatura preceptor, a qual ja aparece no capitulo I, difere desta, a ser
abordada agora.
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Preceptor é o colaborador responsavel pelo desenvolvimento académico da

turma. E o mediador e o facilitador do processo de Ensino-Aprendizagem ao longo do

curso. Caminha junto com a turma como um todo, ou acompanhar grupos de estudos

e/ou o estudante individualmente. As atribui¢des do preceptor na funcdo delegada

pela UNIUBE, consoante informacdes contidas no Guia do Aluno, tais como:

orientar o planejamento dos estudos individuais em cada etapa do
curso;

coordenar as Oficinas de Apoio a Aprendizagem e acompanhar os
Seminarios de Integracdo do curso;

receber e acompanhar os alunos, motivando-os, orientando-os e
promovendo a reflexdo, a mediagdo sobre o conteido proposto e a
pratica pedagogica;

discorrer sobre cada UT, presencialmente ou a distancia, conforme
calendario dos encontros presenciais e plantdes na preceptoria;

validar os relatérios e documentagdes das Praticas Pedagdgicas e
Estagios Curriculares;

orientar na producio do TCA (Trabalho de Constru¢io da
Aprendizagem), Atividades Complementares;

manter atualizados os dados relativos ao acompanhamento e
desempenho do aluno no Sistema de Gerenciamento do aluno (SGA).

Perante a Gestao do curso, o preceptor deve ser um intermedidrio de todas

as situacodes presentes nas etapas, mais ainda, daquelas que merecem maior

atencdo, devido alguma dificuldade para a resolucao de determinados assuntos.

Na realidade, o preceptor da turma, assume o papel de uma espécie de “gestor”

da turma que é responsavel, tal qual um gestor de curso ou de polo assume em

relagdo as suas responsabilidades delegadas pela fungio.

2° MOMENTO - AVALIACAO DE DESEMPENHO DOS
DISCENTES

Tipo de avaliacao adotada pela Universidade de Uberaba

Antes de fazermos nossas consideragdes a respeito da avaliacio de

aprendizagem nesse paradigma de educagio, retomaremos o Artigo 4°. que faz

parte do Decreto 5.622 de 19 de dezembro de 2005, no que tange a avaliacdo,
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tanto no ambito das avaliagoes presenciais (AP), quanto no ambito das avaliacdes
a distancia (AD). E necessario refletir sobre o que realmente é Avaliacdo da
aprendizagem pela perspectiva do ensino a distancia.

Art. 4° A avaliacdo do desempenho do estudante para fins de
promocgado, conclusdo de estudos e obtencio de diplomas ou
certificados dar-se-d no processo, mediante:

I - cumprimento das atividades programadas; e
II - realizacdao de exames presenciais.

§ 1° Os exames citados no inciso Il serdo elaborados
pela propria instituicio de ensino credenciada, segundo
procedimentos e critérios definidos no projeto pedagdgico do
curso ou programa.

§ 2° Os resultados dos exames citados no inciso 11 deverdo
prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer
outras formas de avaliacio a distancia (Site do MEC, www.
planalto.gov.br).

Em conformidade ao Artigo 4°. do Decreto 5.622, a representagdo numérica

das avaliacbes de desempenho académico, durante cada etapa serd, assim
distribuida pela UNIUBE:

e para as 2 (duas) avaliacdes presencias - 200 (duzentos) pontos totais,
sendo 100 (cem) para cada uma delas;

e para as avaliagdes a distancia - 100 (cem) pontos totais, sendo 30
(trinta) para cada uma das 3 (trés) avaliacoes a distancia e 10 (dez)
para o TCA (Trabalho de Construgio de Aprendizagem).

Apontamos que nessas 02 (duas) situacdes, a avaliagao possui peso diferente,
na somatodria de pontuagdo por etapa, acarretando peso maior as AP (60%) e
peso menor as AD (40%). Para nossa melhor compreensio a respeito do que
tratamos aqui, vamos visualizar como fica a distribui¢ao dessa mesma pontuagio,
nas avaliacdes, AP e AD, em cada uma das etapas, apresentada em quadro
demonstrativo (conforme Guia do Aluno, p. 52).
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QUADRO 2- Demonstrativo da representagdio numérica por componente curricular

Etapa
Componente Curricular
Volume 1 volume 2 volume3 TCA

Avaliacoes Total

A UNIUBE planeja as acdes pedagogicas, ao longo do curso e, em cada etapa,
a partir da Avaliagao Formativa. Gonzalez (p. 70) diz que essa forma de avaliacdo
“aquilata acerca do andamento da aprendizagem do aluno no decorrer do curso”.

Decerto que ocorre dessa maneira na institui¢ao ja que as avaliacdoes também
acontecem em todos os momentos dos encontros presenciais, de modo processual
e continuo, para que o aluno aprenda a aprender e tornar sua aprendizagem algo
que faca parte de seu cotidiano na universidade. O momento a ser avaliado deixa
de ser somente em situacdes especificas e passa a fazer parte do curso de maneira
mais abrangente.

E relevante, a partir de agora, entendermos bem o que é avaliacio. O
Dicionario Pratico de Pedagogia, muito utilizado pelos alunos desse curso, reporta
segundo Hoffmann, que

Avaliacio é sinbnimo de evolucio. Avaliacio é, basicamente,
acompanhamento da evolucio do aluno no processo de
constru¢do do conhecimento. Eu ndo posso me mostrar no final
do caminho e dizer se o aluno chegou ld. E preciso acompanhd-
lo durante todo o caminho (como citado em Diciondrio Prdtico
de Pedagogia, 2003, p. 32).

Também precisamos entender o objetivo da avaliacio formativa

O objetivo desse tipo de avaliacio é controlar'? o processo
de aprendizagem do aluno durante todo o ano letivo, fornece

12 O termo “controlar”, presente na citacdo, alude ao sentido de acompanhar e identificar e
nao ao sentido arbitririo da palavra (comentario nosso).
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feedback, e identifica deficiéncias durante o processo. Pode
ser configurada dentro de aspectos ou funcoes especificas
(Diciondrio Prdtico de Pedagogia, p. 33).

Concernente as 2 (duas) ultimas citacdes, compreendemos que o processo de
avaliagdo acontece a cada momento. Em diversas atividades. Como um meio
que busca pela qualidade do desenvolvimento académico.

Portanto, a avaliagao formativa faz com que o aluno busque, nio somente
pela nota propriamente dita, mas também pela qualidade de seu desempenho. Por
resultados passiveis da aprendizagem que possa concretizar o cidaddo mais critico
e reflexivo. Nisso, quer seja em avaliagoes a distancia. Quer seja em atividades
nos encontros presenciais.

Para Perrenoud (1999, p. 16) “a avaliagio formativa assume seu destino
no ambito de uma estratégia pedagogica de luta contra o fracasso e as
desigualdades [...]”. Por tal perspectiva, recordamos de um texto elaborado pela
equipe do CENAFOR?", que trata sobre as tendéncias da educag¢ao e componentes
curriculares.

O texto nos mostra, de forma comparativa, aspectos que abrangem desde a
escola tradicional, incluindo, as escolas novas e tecnicistas, chegando até a escola
critica. Nele, sdo referenciadas caracteristicas do professor, aluno, objetivos
educacionais, contetdos dos programas, metodologia, avaliagao e aluno-educado.

Decidimos, para tanto, nos basear nalguns dos aspectos constantes no
quadro do CENAFOR. Buscamos principalmente, no que diz respeito ao aluno
e a avaliagdo, concretizando com isso, aspectos do paradigma escola tradicional/
escola critica, a partir de tracos notados nos aprendentes da turma participe de
nossa investigagao.

13 CENAFOR: Fundaciao CENAFOR - Fundag¢do Centro Nacional de Aperfeicoamento
de Pessoal para a Formagdo Profissional do Ministério da Educa¢do e Cultura. Site do
CENAFOR, recuperado em 20/12/2009, http://catesoc.gep.mtss.gov.pt/ CENAFOR.
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QUADRO 3- Paradigma escola tradicional/escola critica — aspectos sobre aluno e

avaliacdo

VISTO COMO SUCESSO NA
ESCOLA TRADICIONAL

Aluno

Sujeito “passivo” que deve assimilar os confeddos
transmitidos pelo professor — memorizacdo, crenca
somente no saber do professor, passividade.

VISTO COMO SUCESSO NA
ESCOLA CRITICA

(TRACOS DOS ALUNOS DA
TURMA DE PEDAGOGIA 3)

Aluno

Sujeito objetivo, deferminado a busca do
conhecimento, do querer aprender, participante
em momentos que solicitam a contextualizato

enfre os conhecimentos cienfificos e 0s
conhecimentos de mundo — ensino-aprendizagem,

pesquisa, determinagdo, autonomia, aluno
participativo, questionador e critico-reflexivo.

Avaliagdio Avaliagdio

Uestdes que provocam 0 Senso crifico e a_
reflexdo do aluno. A proposta dessa avaliacGo
remefe o aluno a pensar, ndo somente sobre

0 gssuntos constantes nos confeudos, mas
também, aqueles que fazem parte de novos
paradigmas da educactio — provocacdo da critica,
de questionamentos, questdes atuais e reflexivas.

Valorizacio dos aspectos cognifivos de memorizacio
dos conteddos estudados — classificatoria,
excludente, aquilata pota, desenvolvida somente
em momentos especificos do processo avaliativo.

Os apontamentos que mostraremos no quadro 4, contribuiram para o sucesso
nas avaliaces e levaram, os alunos, ao ato do planejamento de estudos.
Também nos convoca para uma breve reflexdo sobre o que Perrenoud menciona
como “fracasso”, ou “insucesso” como outros autores preferem dizer.

Revendo o quadro 3, lembramos que, na UNIUBE, em todos os momentos
do processo avaliativo, sao utilizadas formas de avaliar, que ndo se concretizam
simplesmente como mero prolongamento do ensino e da aprendizagem no curso
de pedagogia, visto que existe a proposta de um curriculo atualizado e critico.
Inovador. Provocador de reflexdes as quais os discentes tentam responder toda
vez que realizam atividades (no mesmo quadro ha informacées que nio fazem
parte do texto elaborado pela equipe da CENAFOR, entretanto, complementam
o que almejamos informar).

Tal assertiva nos leva a buscar por uma passagem, presente em texto de
Hoffmann. Segundo a autora “a maior problemadtica que se cria, em relagdo a
uma perspectiva inovadora da avaliagdo, diz respeito a questio da melhoria da
qualidade de ensino [...]” (Hoffmann, 2009, p. 13).
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Pelo prisma da qualidade no ensino, existe também a preocupagdo e o
envolvimento da equipe de professores (professores de referéncia) que constroem
a pauta e estruturas dos semindrios e/ou oficinas da instituicao, haja vista que
apresentam um planejamento, com bom conteudo e orientacdes inteligiveis para
os passos que o preceptor deve seguir, a fim de cumprir os eventos da melhor
maneira possivel.

Como exemplo de ensino-aprendizagem que prima pela qualidade, sem
abrir mao da preocupag¢io com as orientagdes ao preceptor e alunos, escolhemos
uma proposta de atividade para estudos independentes da etapa 4 (2%. OAA),
elaborada pela equipe de professores de referéncia (conforme apresentada em
site do TelEduc UNIUBE, http://ead.uniube.br/~teleducphp/cursos/aplic/index.
php?cod_curso=854):

e Trabalho: Criagdo de uma proposta arquitetdnica com fundamentacio
pedagdgica para a constru¢do de uma Escola de Educacao Infantil.
Construgao da planta baixa e da maquete de uma Escola de Educacdo
Infantil;

¢ Orientagoes:combaseemseusestudosnaunidade “Oespaco pedagdgico
da organizacio educacional” e, também, nos estudos da Unidade
“Crianga e Desenvolvimento”, construa uma maquete que contemple
as diferentes espacos (interno e externo) da Educacdo Infantil.

Os espagos devem propiciar o desenvolvimento da brincadeira, do
movimento, da arte, da linguagem oral, da leitura e escrita, além da autonomia
e identidade na formagio da crianca. Para a escolha desses espacos e criagao da
proposta, o aluno deve pesquisar o site do Ministério da Educac¢do e Cultura —
MEC, procurar pela pagina do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FNDE, e
pelo programa Proinfancia. Orientamos que consulte o funcionamento do
programa e, em especial, as “Maquetes eletronicas de escola infantil”, o “Manual
de Orientacoes Técnicas” e os quadros de relagio dos equipamentos e mobilidrios
passiveis de assisténcia financeira. [...]

O trabalho constituido pela planta baixa, pela maquete e pela proposta escrita
valera 50 horas de Estudos Independentes. Sendo como critérios de corregao:
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QUADRO 4- Critérios de avaliagdio para a proposta de estudos independentes da etapa
4 (site TelEduc UNIUBE).

FICHA DE AVALIACAO
Aluno:
CRITERIOS PONTUACAO NOTA

capricho e apresentaco 04
acessibilidade 04
sequranga 04
variedade 05
criatividade 15
funcionalidade, integracdo e ofimizacdo dos espaos 15
s v s
ol e oo s e e 15
fundamentagdo tedrica e adequagdo pedagdgica 20
clareza na escrita da proposta 03

Obs. Para que o aluno seja HABILITADO, ele deverd obter 80 pontos dos 100 pontos distribuidos.
Nota:  Conceito: () Habilitado () Inabilitado

Comentdrios do preceptor:

Ainda ha de se falar, no comprometimento do preceptor com a funcdo de
acompanhar os semindrios e desenvolver/mediar oficinas de aprendizagem junto
aos momentos de avaliacio dos alunos. Tal atitude, envolve, remete ao ato de
aprender e ao ato de ensinar concomitantemente. E finalmente, mencionamos o
projeto pedagogico do curso que, mantém em seu desenho curricular, contetidos
atualizados e focados ao ensino-aprendizagem mais critico e multidisciplinar.

Por conseguinte, pressupomos que tais fatos levam a qualidade de ensino. A
noés, ficam bem mais visiveis, em circunstancias que observamos o envolvimento
de todos os participes do curso (alunos, preceptor e instituicao), nos encontros
presenciais - momentos de SI (Seminario de Integracdo do curso) e de OAA
(Oficina de Apoio a Aprendizagem).

Tal envolvimento da a ideia de que todos comungam em suas agoes. Interagem.
Socializam dificuldades e sucessos. Isso tudo, sugere planejamento e trabalho em
equipe aos aprendizes. E nos pressupde qualidade no ensino. Comprometimento
com o que se faz. Como se faz. E a quem se faz.
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E interesse comentar que a educacio a distincia no Brasil, ainda é vista
de maneira negativa e sem confianca pela sociedade. Em contrapartida, nio é
esse tipo de visdo que os alunos da turma investigada transmitem. Nao estamos
afirmando que o curso de pedagogia da UNIUBE é perfeito. Em educacio a
perfeicdo nao existe. A perfeicio deve coexistir pela busca constante e como um
dos principais objetivos propostos em areas do ensino-aprendizagem.

Em relacdo ao assunto, apontamos artigo sobre a modalidade a distancia
- “Aluno a distancia vai melhor no Enade” - do jornal Folha de Sao Paulo, data
de 10/09/2007, que mostra um panorama de evolu¢do e busca pela qualidade no
ensino a distancia e os resultados registrados pela avaliagio de desempenho na
prova do ENADE (ver anexo).

O artigo mencionado fala a respeito do desempenho do aluno no curso. Em
relacdo a isso, uma das observacdes registradas é que nos encontros presenciais
na UNIUBE, muitas das vezes, os proprios alunos criam um ambiente propicio ao
bom desenvolvimento de suas atividades. Para eles, o compromisso leva a atitudes
de espontaneidade enquanto aprendizes, tais como, sentar no chdo para realizar
atividades. Dai ao envolvimento, reflexdo e critica do seu proprio fazer perante a
atividade de aprendizagem proposta pelo curriculo do curso.

Nio podemos deixar de comentar que observamos, em momentos de
Avaliacdo Presencial, geralmente, os alunos ficam nervosos e apreensivos. Isso
passa a difundir certa dificuldade em desenvolver as questdes. Porquanto que
nas demais atividades, observamos na maioria dos casos, que o rendimento e
desempenho do aluno melhora nas avaliacbes a distancia (AD). Existe certa
inseguranga deles em realizar algumas avaliagdes, principalmente nas mencionadas
como presenciais (AP).

De modo geral, na UNIUBE, a avaliacdo é obtida por meio da apuragido de
frequéncia do aluno na etapa (minimo de 75%), pela realiza¢ao de atividades a
distincia, pela participacdo nas atividades em oficinas de aprendizagens e pelas
realizagOes das avaliagOes presenciais (duas avaliacoes presenciais por etapa). Em
termos quantitativos, o aluno consegue aprovacao quando obtém média igual ou
superior a 60,0 (sessenta) pontos.

Para finalizar esse item 2.5, é de suma importancia mencionar que em todas
as formas de avaliacdes adotadas pela IES, a pratica do planejamento de estudos
dos alunos, quase sempre deve ocorrer como uma estratégia para que alcancem o
sucesso na academia. Sobre esse assunto, trataremos melhor no capitulo VI.
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FORMAS DE AVALIACOES DURANTE AS ETAPAS DO
CURSO

Como ja fora dito anteriormente nesse capitulo, a UNIUBE delega para
cada etapa, 2 (duas) AP, atividades de AD e a produgio do TCA. Agora, vamos
procurar, a priori, mostrar as formas de avaliacdes que ocorrem em todas as etapas
do curso, mais especificamente das etapas 1 até a etapa 4, as quais fazem parte
dessa pesquisa. A posteriori, mostraremos aquelas que ocorrem especificamente
até a etapa 4.

Consoante o Guia do Aluno (2007, p.12), as atividades de ensino-
aprendizagem, além das UT, que integram, de maneira geral, o planejamento
curricular dos cursos de licenciatura a distancia sio os componentes curriculares
descritos como: Pratica de ensino, Estagio Curricular Supervisionado, TCA, SI e
OAA.

Formas de AD presentes em todas as etapas do curso

Atividades a distancia dos fasciculos e/ou volumes (material didatico do
aluno)

Sdo exercicios em forma de roteiros de estudo presentes no caderno de
atividades que acompanha cada um dos volumes entregues aos alunos.

TCA (Trabalho de Construcao de Aprendizagem)

No curso de pedagogia, assume a nomenclatura de Didrio de Bordo — texto
produzido pelos alunos que apresenta momentos vivenciados durante a etapa,
tais quais: reflexoes e aprendizagens significativas para a educa¢ao do mesmo.

Pratica de Ensino e/ou Pratica Pedagogica

Fundamentacdo tedrica e desenvolvidos como pratica educativa em suas
dimensoes politicas, sociais, culturais, metodoldgicas e didaticas.

Estudos Independentes

Sdo atividades realizadas pelo aluno, a partir de um plano elaborado
pela equipe de professores de formacdo e que ocorrem sob a orientagdo e
acompanhamento do preceptor da turma. Sao embasados pelo PIAC (Programa
Institucional de Atividades Complementares), nos projetos integrados do curso
- atividades complementares em forma de participagdes em eventos, leituras de
obras, apreciagdes de filmes, os quais venham a abordar tematicas que remetam
a assuntos relacionados com a educacdao de uma maneira geral ou especifica. Dai,
o aluno deve produzir relatério, resenha ou fichamento sobre esses momentos
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e entregar ao preceptor. Podem ser atividades que fazem parte de pautas das
OAA para que o preceptor possa realizar a avaliacdo, de acordo com os critérios
pré-estabelecidos pela equipe de formadores. A carga horiria dos estudos
independentes corresponde a 50h por etapa.

Oficina de Apoio a Aprendizagem (OAA)

Encontros previamente informados aos alunos (calendario da etapa), cujo
objetivo é o de ampliar competéncias e habilidades de trabalhos em equipe.
Seguem pauta especifica do evento. Apresentacdo e avaliagio de trabalhos de
aprendizagem como parte dos estudos independentes. Frequéncia e participagao
do aluno contam como parte da avaliag¢ao pela institui¢io.

Seminario de Integracao (SI)

Sao encontros previamente marcados (calendario da etapa). Professores
especialistas s3o convidados para ministrar o evento sob o acompanhamento do
preceptor da turma. S3o discutidos contetidos que fazem parte da pauta. Podem
ser aplicados exercicios para a aprendizagem dos assuntos ministrados (nio
contam como avaliagdo). Frequéncia do aluno conta como parte da avaliagao
pela instituigao.

A imagem abaixo mostra os discentes presentes em eventos ou outros
acontecimentos que remetam ao tema da educacdo, para cumprir a carga horaria
de 50h em estudos independentes.

Formas de AD especificas em determinadas etapas

Na etapa 1: Estudos Independentes - atividades do CD de Metodologia do
Trabalho Cientifico.

Os estudos independentes dessa etapa sdo atividades/exercicios desenvolvidos
a partir de leitura, estudos e orientacdes contidas em CD de Metodologia do
Trabalho Cientifico entregue ao aluno no inicio do curso (1°. SI).

Na etapa 4: Estagio Curricular Supervisionado para o Curriculo 3 (100
horas) - espacos da Educac¢ao Infantil (conformidade com a Lei no 11.788, de 25
de setembro de 2008).

O Estagio Curricular Supervisionado conta com carga hordria total de 450
horas no curso. Aqui, o aluno deve desenvolver observacoes, registro e analises em
espaco de educacdo infantil (ndo ha proposta de intervengio na classe), cumprindo
carga horaria de 100 horas. Deve apresentar ao preceptor, os documentos de
estagio devidamente preenchidos e assinados pela instituicio campo de estagio.
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METODOLOGIA: METODOS
E PROCEDIMENTOS

PLANO DE TRABALHO

Gostariamos de apresentar, apos o capitulo II, capitulos que mencionam
nossas metodologia e analises dos dados recolhidos. Quando agimos assim,
percebemos que seria mais vidvel ao entendimento, contextualizar a duragio e
execugao de nosso projeto de investigagao, desde a elaboracdo do projeto até a
entrega do texto de dissertagao, isto é, a visualizacdo do plano de trabalho em
forma de cronogramas.

Face disso, percebemos que quando entendemos o projeto apresentado como
um todo, as especificidades de suas partes constituintes, como no caso do capitulo
seguinte a esse, serdo mais inteligiveis a quem nos lé.
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1°. Momento: 2007

ACOES/PERIODO JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET OUT NOV DEZ

ELABORACAO X

DO PROJETO

LEVANTAMENTO X

DA BIBLIOGRAFIA

OBSERVACOES

EM CAMPO xox X

2°. Momento: 2008

ACOES/PERIODO JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET OUT NOV DEZ

OBSERVACOES
EMCAMPOXXXXXXXXXXXX
ESCOLHA
DA BIBLIOGRAFIA X X X
PRELIMINAR

3°. Momento: 2009/2010
AC{)ES/PERiODO JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET OUT NOV DEZ JAN FEV

OBSERVACOES
EM CAMPO

APLICACAO DA
ENTREVISTA X
FOCUS GROUP

RECOLHA DE
INFORMACOES /
ANALISE DOS
DADOS/
ELABORACAO
DOS CAPITULOS

REVISAO DOS
CAPIiTULOS

ENTREGA DA X
DISSERTACAO
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TIPO DE PESQUISA REALIZADA

Por tratar-se de um estudo de caso a pesquisa € justificada como qualitativa.
Contudo a utilizagao de graficos e quadros contendo percentuais, numeragoes,
e ainda, tabulacido de dados e opinides recolhidos a partir de entrevista focada
de grupo e analise de informacdes integrantes em instrumento, tais quais, média
de pontuacdo geral dos alunos, existente no SGA académico da universidade
de Uberaba, refere a investigacdo do tipo pesquisa qualitativa e quantitativa. A
normatizac¢ao seguida foi fomentada pela APA (5°. edigao).

Iniciamos a investigacdo com pesquisas bibliograficas sobre a evolu¢ao da
EaD, a seguir, realizamos pesquisa de campo junto aos diversos momentos de
encontros presenciais da turma na IES e procuramos tabular os dados recolhidos
para melhor mencionar os resultados de nosso estudo.

Realizamos a pesquisa de campo com observagoes dos fenomenos e
acontecimentos, tais quais ocorreram, proporcionado com isso, acbes de
registro das situagoes recorrentes e recolha de dados que possibilitaram analises
interpretacdes posteriores.

PAPEL DA INVESTIGACAO

A investigacdo em campo ocorreu como pesquisa do tipo participante
fomentada pela interacdo entre investigador e sujeitos investigados. Foi realizada
de maneira que o investigador pesquisa enquanto age, sendo que a identidade e
os objetivos da pesquisa foram revelados ao grupo pesquisado desde o comeco
do estudo.

Para o professor Antonio Carlos Xavier (2010, pp.47-48) a pesquisa-acdo faz
intervengao direta na realidade dos sujeitos investigados, ou melhor, o investigador
atua de maneira direta com os mesmos e com a realidade circundante. Ainda
aponta que neste tipo de pesquisa o cientista busca agir de modo pratico para
evitar e/ou solucionar as ocorréncias em questao (idem).

Portanto, pelas alegacoes de Xavier podemos referenciar nossa pesquisa como
pesquisa-acdo, ja que, a mesma também possui o cardter de que o investigador
pesquisa e a0 mesmo tempo atua em campo que € a propria sala de aula da turma
de pedagogia 3. Além de constatar a situa¢ao problema e suas causas.

A pesquisa de campo, além de ser participante, ocorreu em forma de estudo
de caso que selecionou um grupo de pessoas que integram uma turma 3, do curso
de pedagogia na modalidade de ensino a distancia da UNIUBE, polo em Belém.
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Dai, podemos apontar um estudo de caso desse grupo, somente com a a¢io de um
unico investigador, que buscou frisar os pontos mais importantes, relacionando-os
com o todo. A isso, Gongalves (2005), menciona o estudo de caso como um estudo
que procura entender determinados fenomenos ou fatos sociais. Também a autora
indica como um método fenomenologico que busca pela compreensio na realidade
dos fatos para a verificacdo e comprovacao dos resultados obtidos (pp. 44 e 69).

CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Optamos por apresentar o perfil da turma face aqueles que fizeram parte
de nossa investigagdo desde o inicio, em outubro de 2007, com o ingresso na
etapa 1, até o momento da entrevista ocorrida em momento final da etapa 4,
ou seja, em setembro de 2009. Nossa decisio coube devido ao nosso guido de
entrevista apresentar em seu corpus, questionamentos referentes ao “perfil dos
participantes”, que também deve ser analisado posteriormente (ver melhor o
guido de entrevista em anexo no. 8).

Percebemos que poderiamos utilizar informagdes resultantes da recolha
de dados sobre o perfil dos participantes como uma forma de apresentar as
singularidades desse alunado e com isso, conseguir caracterizd-los com mais
objetividade a partir do que segue abaixo:

Perfil dos participantes (turma 3 de Pedagogia — UNIUBE)
Idade:

Sexo:

Religiao:

Estado Civil:

Quantidade de Filhos:

Idade dos Filhos (respectivamente ao item anterior):
Renda Mensal (indique quantidade de salario minimo):

Formacao (ensino médio, magistério, curso técnico):

Percebemos que nao adiantava enquadrar todos os ingressantes dessa turma,
pois deviamos fazer isso somente com os que foram acompanhados durante
todos os momentos da investigagio e também inquiridos na entrevista grupo
focal. A melhor maneira que podemos falar sobre as caracteristicas dos alunos
dessa turma é apresentar o resultado sobre o perfil dos participantes a partir de
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08 (oito) variaveis percebidas como incidentes sobre as a¢oes dos investigados
durante o curso, as quais, também, podem permitir uma visio mais especifica e
objetiva em respeito das informagdes obtidas. Como, durante a entrevista grupo
focal, a turma foi dividida em 2 (dois) grupos, decidimos apresentar o perfil em
grupos, contendo 8 (oito) varidveis para cada perfil e assim, poder fazer bom uso
das informagoes viabilizadas nas respostas.

Somente para enfatizar que a entrevista contava com 16 (dezesseis) alunos
no total, o que achamos ser um grupo um pouco grande, fator que nos levou
a optar pela entrevista grupo focal, assim, dividindo a turma em grupos de no
maximo 8 (oito) alunos para realizacdo dos questionamentos.

Os grupos foram separados em 2 (dois), a partir da variavel “idade”, a qual
percebemos ser fonte de informacao relevante para a categorizagio dos inquiridos,
ou seja, o grupo 1, fora categorizado pelo intervalo entre 28 e 43 anos; e o grupo
2, fora categorizado pelo intervalo entre 44 e 55 anos dos integrantes.

Apresentaremos, a seguir, quadros constantes do perfil dos entrevistados em
grupos:

QUADRO 5- Perguntas e respostas sobre o perfil dos participantes do grupo 1
Grupo 1: 8 participantes

IDADE ENTRE 28 E 43 ANOS
02 homens

SEXO 06 mulheres

. 06 catolicos

RELIGIAO 01 evangélico
01 ndo optou

ESTADO CIVIL 05 solteiros
03 casados

02 ndo possuem filhos
QUANTIDADE DE FILHOS | 04 possuem somente 01 filho
02 possuem 02 filhos ou mais

05 possuem filhos de O afé 5 anos
IDADE DOS FILHOS 02 possuem filhos de 6 até 10 anos
01 possui filho(s) acima de 10 anos

04 possuem renda de até 2 saldrios minimos
RENDA MENSAL 03 possuem renda de entre 2 e 3 saldrios minimos
01 possui renda de até 5 saldrios minimos

5 03 possuem ensino médio
FORMACAO 03 possuem ensino técnico
02 possuem magistério
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Quadro 6- Perguntas e respostas sobre o perfil dos participantes do grupo 2
Grupo 2: 8 participantes

IDADE ENTRE 44 ANOS E 55 ANOS
01 homem
SEXO 07 mulheres

y 03 catdlicos
RELIGIAO 04 evangélicos
01 ndo optou

02 solteiros
ESTADO CIVIL 05 casados
01 outros

02 niio possuem filhos
QUANTIDADE DE FILHOS | 01 possui somente 01 filho
05 possuem 02 filhos ou mais

01 possui filhos entre 15 ¢ 21 anos
IDADEIDOS|FILHOS 07 possuem filhos acima de 22 anos

04 possuem renda de até 2 saldrios minimos
RENDA MENSAL 02 possuem renda de entre 2 e 3 saldrios minimos
02 possuem renda de até 5 saldrios minimos

) 02 possuem ensino médio
FORMACAO 03 possuem ensino técnico

03 possuem magistério

Fizemos questao de mostrar o perfil dos grupos com o propésito de identificar
algumas das informacdes singulares do grupo, que é caracterizado por um publico
de sujeitos com uma renda per capita, a qual, muitos deles, ganham até 2 (dois)
salarios minimos, sdo casados (ou ja foram) e, na maioria, integram uma familia
com numero de prole.

Podemos também notar que muitos deles sdo egressos de cursos técnicos
profissionalizantes ou do magistério, que corresponde, respectivamente a formacao
técnica profissional e a formacdo em nivel de ensino médio - somente cinco entre
os dezesseis alunos dos que integram os dois grupos, tiveram oportunidade de
cursar o ensino médio e assim, entrar em contado com contetidos ministrados
nesse nivel de educagio e que sao, muitas das vezes, retomados na graduacdo. Nao
estamos aqui, desmerecendo os cursos técnicos ou o magistério. Estamos apenas
apontando caracteristicas peculiares do publico da EaD e com isso, mencionar
que sdo aprendentes, diferenciados, dos alunos integrantes do ensino presencial.

Tal diferenciacio em relagao ao publico da educagdo presencial nos faz
refletir que estes sujeitos necessitam de mais acompanhamento, ja que dispoem de
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um tempo menor para estudar, haja vista que dividem o seu tempo com a jornada
de trabalho e com atividades de cuidar da familia e da casa.

CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em espaco fisico da UNIUBE (sala de aula), durante
os encontros presenciais e nos momentos de atendimento do preceptor ao alunado.
O polo de apoio presencial dessa institui¢io de ensino superior é constituido
pelos cursos de Pedagogia, administragao, Ciéncias Contabeis e Letras. A maior
parte de nossas observagoes foram registradas durante os momentos de encontros
presencias desde a etapa 1 (outubro/2007) até a etapa 4 (maio/2009). Vale lembrar
que no capitulo II, item 2.2, foram realizadas abordagens do local da pesquisa
com mais detalhes, a fim de caracterizar bem a UNIUBE - polo em Belém.

INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Observacoes focadas e registros

Desde o inicio da investigagio, quando os alunos ingressaram na etapa
1, em outubro/2007, coube a nés sempre em encontros presenciais ou durante
as orientacdes individualizadas e/ou em equipe, tracar topicos que pudessem
focar nossas observacdes para fatos ocorridos que apresentassem importancia a
investiga¢ao. Dai pudemos identificar com mais objetivo quais os acontecimentos
que viriam a merecer interesse € registro para a pesquisa.

Os topicos foram escritos em um caderno de registro, o qual serviu para que
pudéssemos analisar e escrever o texto da dissertagao. Tal instrumento, também
continha anotacdes de corregoes feitas nas atividades a distancia (caderno de
atividades dos volumes) e informacoes sobre singularidades de determinados
alunos(as), como por exemplo, as informagdes utilizadas para descrever caso de
aluna que estava por 25 anos afastada dos estudos (ver, capitulo IV, item 4.5).

Outra maneira utilizada para registrar situagdes relevantes foram as fotos
tiradas durante os semindrios e oficinas, em momentos de estudos em equipe
ou ainda quando os alunos estavam realizando atividade de pratica pedagogica,
ou planejamento seus estudos, ou participando de eventos para cumprir a
carga horaria dos estudos independentes. Ha de se falar em fotos tiradas para
demonstrar o espaco fisico do polo da UNIUBE em Belém (nao apresentamos as
fotos para preservar a identidade dos alunos).
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Entrevista grupo focal: constru¢ao e apontamentos

A entrevista foi utilizada como técnica para a recolha de dados em campo.
Com isso, conseguimos identificar opinides e respostas individuais. Foi direcionada
para 2 (dois) grupos focais, os quais, pudessem nos levar ao descobrimento de
fatores e situagdes que influenciaram na tomada de decisdo e nos resultados da
pratica discente de planejamento de estudos, como a¢do importante no combate
ao insucesso das avaliacoes académicas.

Produzimos a entrevista contendo 13 (treze) questdes padronizadas que
seguem um roteiro estabelecido, no qual os questionamentos sao predeterminados
aos entrevistados. Portanto, nio houve modificagdes ou adaptacdes nos
questionamentos em nenhum momento da entrevista (ver os questionamentos em
anexo 8).

Os questionamentos buscam inquirir sobre opinides dos académicos em
relacdo aos cursos de pedagogia na modalidade de ensino a distancia, sobre
as principais modificagdes de hdbitos apds o ingresso na universidade e sobre
a necessidade da pratica de planejamento de estudos perante as avaliacoes
académicas.

Entrevista grupo focal: procedimentos

A entrevista ocorreu em 26 de setembro de 2009 e teve duragdo de lhora
e 10 minutos, em uma sala de aula, durante momento de orientagbes sobre o
Estagio curricular Supervisionado I. A turma concordou em participar, desde que
ndo fossem tiradas fotos dessa entrevista. O que nos pareceu normal, por se tratar
de uma situagdo em que os alunos ficaram timidos pelo fato de serem inquiridos
em grupo.

A turma foi dividida em 02 (dois) grupos de 8 (oito) componentes em cada.
Os grupos ficaram sentados com as carteiras dispostas em circulos para facilitar a
interacdo entre eles e a pesquisadora. Assim sendo, na sala tivemos dois circulos
com a pesquisadora sentada entre os grupos, exercendo a fun¢ao de moderadora
da discussao em grupo.

Percebemos que os participantes sentiram alguma dificuldade para entender
determinadas questdes e isso proporcionou oportunidades excelentes para nossa
participagdo como coordenadora durante toda a entrevista. Dai, foi sugerido
para que fossem feitas leituras dos questionamentos, nos grupos, seguido da
interpretacdo de cada uma das perguntas, por meio de discussao entre os membros
de cada grupo, entre os grupos e entre os grupos e o moderador.
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Pontuacao geral dos alunos entrevistados: relatorio de notas
utilizado pela Universidade

A pontuacio geral dos alunos por turma é um registro que a UNIUBE possui
para acompanhar o desenvolvimento dos alunos em cada etapa. Nele sao alocados
a pontuacio destinada a cada componente por UT e os respectivos pontos

cadastrados no SGA do aluno, de acordo com a obtenc¢iao de média alcancadas
nas AP e AD.

Trata-se de um instrumento de coleta de dados que fornece informagoes
ao preceptor para acompanhar o andamento de cada aluno e a situacdo que se
encontram as turmas. Quer seja em etapa atual. Quer seja em etapas anteriores.
Por meio das informagdes obtidas desse registro conseguimos analisar as médias
obtidas por cada aluno que investigamos e da turma de uma forma geral, desde a
etapa 1 até a etapa 4, e com isso tabular e interpretar tais informagoes.
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RESULTADOS DA
INVESTIGACAO

O ACOMPANHAMENTO JUNTO AOS ALUNOS DURANTE
O CURSO

A nos, foi permitido acompanhar, observar, registrar por meio de anotagdes
e fotos a turma. Desde o momento em que ingressaram no curso superior
(outubro/2007), haja vista que, atuando como preceptora desses alunos, pudemos
participar, de maneira interativa, dos encontros presenciais e de acompanhar
atividades a distancia.

Uma das nossas preocupagdes, no momento em que percebemos que o
héabito de praticar e planejar os estudos nao fazia parte da vida de nossos alunos
havia algum tempo, foi de orientar para pratica de planejar os estudos em relagao
ao tempo disponivel e as dificuldades percebidas no tocante aos conteudos
integrantes do curso.

No comego do curso, observamos e anotamos no caderno de registro que
os aprendentes pareciam querer aprender tudo de uma vez s6. Esses académicos
demostram ser bem inteligentes e criativos, porém a falta de habito em determinadas
atividades nos leva a sermos mais lentos em nossas aprendizagens. Devemos levar
em conta, que para eles, sdo anos afastados dos estudos e da pesquisa, fazendo
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com que ag¢des no campo do estudo fosse algo ndo usual.

Na etapa 1, registramos que houve muitos casos em que os alunos nao sabiam
distribuir o tempo disponivel em relacio aos assuntos que deveriam ser estudados.
Isso os levou a acumularem os estudos proximos das avaliagdes e assim produzir
o efeito de possiveis médias baixas (abaixo de 6,0). Noutro momento, um fato
observado e registrado, aponta que a maioria deles ndo conseguia desenvolver e
cumprir um planejamento para estudar os assuntos das unidades tematicas.

Retomando a mesma ideia do autor, ha anotagdes nossas, de que na etapa
1, alguns dos alunos que alcancaram boa médias ndo foram os mesmos que
estudaram por mais tempo, e sim aqueles que souberam como estudar, ou seja,
elaboraram um planejamento para seus estudos e colocaram em prética o que
fora previsto da maneira que fora planejado.

Agora, vamos mostrar o caso de algumas alunas que desde que ingressaram
no curso, praticavam planejamento de estudo.

GRAFICO 1- Pontuacdo da aluna A nas AD e AP - etapa |

Aluna A: 10 anos afastada da educagao formal
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GRAFICO 2- Pontuacdio da aluna B nas AD e AP — efapa |

Aluna B: 16 anos afastada da educagao formal
84
82
80

78

dAP
76
EAD

74
72

70

68

Pelos graficos podemos perceber que a alunas A e B, na etapa 1, obtiveram
as respectivas médias em AP e AD:

QUADRO 7- Andlise dos gréficos 1 e 2 - pontuagdo das alunas A e B em AP e AD (etapa 1)

17E82 82 E80
73,50 £ 82,90 80,70 £80,50

Para que nossa analise seja entendida é importante citar o caso de uma
aluna (aluna C), que na etapa 1, ndo praticou o planejamento de estudos. Nosso
objetivo é de interpretar as médias obtidas em AP e AD. Para tanto, podemos
fazer da mesma forma que fizemos com as alunas A e B, isto é, primeiramente,
mostraremos por meio de grafico, depois, pelo quadro de médias obtidas nessa
etapa do curso. Informamos que todos os dados utilizados nos graficos de 1 até 5
e nos quadros 10,11, 13 e 14, foram fornecidos pelo registro de pontuacdo geral
do aluno, da turma de pedagogia 3 (site do sistema de gerenciamento do aluno,
acessado em 21/10/2009, http://www.sga.uniube.br/relatorios/pontuagiogeral).
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GRAFICO 3- Pontuacdo da aluna C nas AD e AP — efapa |

Aluna C: 30 anos afastada da educagdo formal
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Veremos como fica o quadro para andlise do grafico acima:
QUADRO 8- Andlise dos graficos 3 - pontuacio das alunas C em AP e AD (etapa 1)
AP AD
ALUNA C 36 £62,50 /0E 62

No momento, podemos retomar os dados fornecidos pelos gréficos e
quadros e apontar que, no que tange a médias quantitativas da etapa 1, que a
aluna C, na 1°. AP obteve média de 36 pontos, considerada abaixo da exigida
pela UNIUBE para alcangar aprovacdo, ou seja, inferior a 60,0 (sessenta) pontos -
nesse momento a aluna ainda nao praticava o planejamento de estudo. Enquanto
que as alunas A e B que ja praticavam, obtiveram, na 1. AP, pontuacdes 77 e
73,50 respectivamente para A e B.

Nas 1. e 2°. AD, a aluna C obteve 70 e 62 pontos que sio médias consideradas
boas. Contudo sdo pontuagoes relativamente inferiores aquelas médias das alunas
A (82 e 80) e B (80,70 e 80,50) que ja praticavam o planejamento de estudos
desde o inicio do curso.

Podemos também mencionar que as alunas A que se manteve afastada
por 10 anos dos estudos e, a aluna B que se manteve por 16 anos afastada dos
estudos, apresentam pontuacao relativamente superiores daquelas da aluna C que
se manteve por 30 anos afastada dos estudos. Dessa forma, podemos considerar
que quanto mais tempo esse aluno permanece afastado da educac¢io formal, mais
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ele demora a iniciar o planejamento de seu estudo. Tal fato reflete em obtencdo
de médias mais baixas nas avalia¢cdes académicas, conforme podemos verificar no
quadro abaixo:

QUADRO 9- Pontuagdio das alunas A, B e C em relagdo ao tempo de afastamento dos

estudos
TEMPO AFASTADA
DOS ESTUDOS Ap AD
ALUNA A 10 anos 77 E82 82 E 80
ALUNA B 16 anos 7350 F 82,90 80,70 £ 80,50
ALUNA C 30 anos 36 F 62,50 70F 62

IMPORTANTES ATRIBUICOES AO PLANEJAMENTO
DE ESTUDO COMO PRATICA NO COMBATE AO
INSUCESSO DAS AVALIACOES ACADEMICAS -
ANALISE DOS QUESTIONAMENTOS APLICADOS

Como ja fora falado, a entrevista é composta por 13 (treze) questionamentos
padronizados ou estruturados, sendo 12 (doze) perguntas abertas e 01 (uma)
fechada. Ainda ha o perfil do aluno que faz parte do texto. Como no dia 26 de
setembro de 2009, a entrevista grupo focal foi em dois grupos, 1Th10minutos
de duracdo, da mesma forma faremos a analise e interpretacdo das respostas
obtidas, dividiremos em dois grupos: do grupo 1 e do grupo 2. Ambos com 8
(oito) participantes, totalizando 16 (dezesseis) entrevistados.

Sobre a entrevista realizada decidimos produzir 01 quadro para cada
questionamento. Os grupos foram categorizados em 1 e 2, sendo separados a
partir da variavel “idade”, considerada importante para compor cada grupo.
Ha também, algumas similaridades nas respostas que remetem a termos-chave,
os quais foram transformamos em itens as proprias respostas dos inquiridos.
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QUADRO 10 - 1°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2
02 deles estavam entre 0 e 3 anos
1. Quanto tempo (anos) voc ficoy  0fostados; 03 deles estavam enfre 12 ¢ 15
afastado(a) da Educacdo Formal 05 deles estavam entre 4 ¢ 7 anos ~ anos afastados;
(Escolarizacio) antes de ingressar  afastados; 05 deles estavam a mais de 15
no curso de Pedogogia? 01 deles estava entre 8 anos e 11 anos afastados
anos afastado

As categorias possuem intervalos iguais em relagdo ao tempo de afastamento
em que o aluno ficou dos estudos formais. Vemos um intervalo de 03 anos para
cada resposta. E notério que os participantes do grupo 2 estio a mais tempo
afastados dos estudos, sendo que 62,5% do grupo esta por mais de 15 anos longe
dos estudos;

Ja o grupo 1 apresenta 11 anos como tempo maximo de afastamento dos
estudos e 50% deles entre 4 e 7 anos longe da escola.

QUADRO 11 - 2°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

07 deles foi pela identificacdo com
0 CUISO;

071 ndo respondeu
A escolha pelo curso foi motivada pela identificacdo do aluno com pedagogia.

Para todos foi pela identificado
(oM 0 CUISO

2. Por que escolheu o curso de
Pedagogia? (mofivos)

Deu-se 100% para o grupo 2 e 87,5% para o grupo 1, restando apenas 12,5%
que nao respondeu.

QUADRO 12 - 3°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

3. Por que escolheu a Modalidade
de  Ensino a  Distdncia?
(Especifique somente o motivo da
escolha)

para fodos foi pela flexibilidade de  para todos foi pela flexibilidade de
tempo para assistir aos enconfros  tempo para assistir aos encontros
presenciais presenciais

O fato da EaD apresentar flexibilidade para o horario dos encontros
presenciais, somente aos finais de semana, foi apontado como motivo unico para
a escolha da modalidade de curso.



Jacqueline Andréa Furtado de Sousa 73
QUADRO 13 - 4°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

4 Antes de ingressar nesse curso _ . 04 deles ndo acreditavam na EaD;
de graduacio, qual o nogdo/ 03 deles ndo acreditavom na Eal;

ideio que vocé tinha a respeito 04 deles desconheciam EaD; 0z je:es desco.nheclom EUDf
do Modalidade de Ensino a7 geles qereditava na FaD OT deles aceditava no Enl;
Distancia? 01 deles ndo respondeu

Em respeito ao fato de conhecer/desconhecer, acreditar/nao acreditar na
EaD, temos os resultados de que para o grupo 1 - 37,5% ndo acreditava; 50%
desconheciam; 12,5% acreditava;

Para o grupo 2 - 50% nao acreditava; 25% desconhecia; 12,5% acreditava
e 12,5% nao deu resposta;

A maioria dos integrantes dos grupos, ou seja, 81,2% deles desconheciam e/
ou ndo acreditavam em EaD antes do ingresso no curso (13 entre 16 no total dos
grupos). Face a somente 12,5% deles que acreditavam em EaD e 6,25% que ndo
respondeu (02 acreditavam e 01 ndo respondeu no total dos grupos).

QUADRO 14 - 5°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

5. Atualmente, qual o conceito que 7 pgssaram g creditar no FaD; 07 passaram a acreditar na FoD;
vocé fem a respeito da Modalidade

de Ensino a Distéincia? 01 deles ndo respondeu 01 deles ndo respondeu

Ao contrario do que se deu no questionamento anterior, quando se percebe
que a maior parte ndo acreditava em EaD antes de ingressar no curso, agora,
apds o ingresso no curso, a maioria (87,5%) passou a acreditar em EaD, restando
somente 12,5% que ndo respondeu ao questionamento. Temos 14 entre 16
integrantes dos grupos que passaram a acreditar e 02 deles que nao responderam.
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QUADRO 15- 6°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

6. Como vocé se considera perante
0 uso da informdtica para seu
curso? (pesquisas na internet,
uso de e-mail, consulta ao SGA do

aluno) ‘ .
o) Analbeto digial; 02 deles optou por a); 02 deles optou por a);
. . 02 deles optou por b); 03 deles optou por b);
b) Semianalfabeto digital;
. 01 deles optou por ¢); 01 deles optou por 0);
¢) Apenas usudrio — raramente
0ess(: 01 deles optou por d); 01 deles optou por d);
d) Usudrio consfante — acesso 02 deles optou por e) 01 deles optou por e)
todos os dias;

e) Usudrio com  hons
conhecimentos sobre 0s acessos
efetivados

O resultado aponta que 50% do grupo 1 é analfabeto ou semianalfabeto
digital e que 62,5% do grupo 2 também é analfabeto ou semianalfabeto digital,
totalizando 56,2% dos grupos que se enquadram neste referencial de usudrio de
informatica (09 entre 16 estdo para “a” e “b”);

Temos 12,5% ou 01 em cada grupo que raramente acessam € 0 MesmMo 0corre
aqueles que se dizem usudrios constantes. Portanto notamos que para usuarios
constantes e/ou com bons conhecimentos em informadtica as respostas mostram
que dos 16 participantes somente 31,25% estdo nesse foco, ou melhor, temos

[{P2)

somente 05 entre 16 para opcdo de “d” e “e”.

QUADRO 16~ 7°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

para 04 deles houve mudanca. para 04 deles houve mudanga.
7. Apds seu ingresso no curso  Passaram a planejor os esfudos;  Passaram a planejar os estudos;

de Pedogogio, houve alguma para 03 deles houve mudanca para 02 deles houve mudanca
modificacio em seus hdbitos ¢ que mudou o comporfamento que mudou o comportamento
costumes? Quais foram? (indique  profissional; profissional:

somente 0 principais) para 01 deles houve mudanga que  para 02 deles houve mudanca.
mudou o comportamento social.  Passaram a ler e pesquisar mais.

Em resposta dada pelos grupos, 100% deles reconhecem que houve mudanga
nos habitos e costumes de suas praticas apOs o ingresso na universidade e 50%
deles apontam que essa mudanca levou ao planejamento de estudos;
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Para o grupo 1, tais mudancas influenciaram no comportamento profissional
(37,5%) e no comportamento social (12,5%);

Ja para o grupo 2, tais mudancas influenciaram no comportamento
profissional (25%) e levaram a ler e pesquisar mais (25%).

QUADRO 17- 8°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

Para 07 deles sim. Perceberam Para 04 deles sim. Perceberam

8. Vocé percebeu a necessidade de 1y olcancor sucesso nas AP ¢ para alcancar sucesso nos AP e
praticar o planjamento de esfudo . AD:

durante o curso? Por que (como)

Vocé percebeu isso? Para 01 deles sim. Percebeu para Para 04 deles sim. Perceberam

tentar se organizar melhor. para compreender os confedidos.

Todos reconheceram a necessidade do planejamento de estudos. A maior
parte do grupo 1 percebeu a necessidade da prética de planejamento de estudos
visando sucesso nas AP e AD (87,5% ou 7 entre 8), restando somente 12,5% que
percebeu para tentar se organizar melhor;

O grupo 2, mostra 50% que percebeu a necessidade desta pratica de
planejamento visando sucesso nas AP/AD e 50% visando compreender os
conteudos. Logo temos total de 68,75% ou 11 entre 16 dos participantes dos

grupos que sentiram necessidade de praticar o planejamento de estudos com foco
as AP/AD.

QUADRO 18- 9°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

9.Como vocé planejou/planeja
e seus estudos individuais e/
ou em equipe em relagdo a
sua disponibilidade de tempo,
recursos financeiros e conteddos
das Unidades Temdticas?

05 deles prioizam o tempo 06 deles prioizam o tempo
disponivel para estudar; disponivel para estudar;

03 deles priorizam os conteGdos. 02 deles priorizam os contedos.

Para o grupo 1, 05 entre 08 deles (62,5%) planejam os estudos priorizando
o tempo disponivel e, 03 entre 08 (37,5%) priorizando os conteudos;

Para o grupo 2, 06 entre 08 (75%) deles priorizam o tempo disponivel para
estudar e 25% priorizam os conteudos;

Temos total de que 68,75% (11 entre 16) dos grupos planejam de acordo com
o tempo disponivel e 31,25% (5 entre 16) planejam de acordo com os contetdos.
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QUADRO 19- 10°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2

02 deles iniciaram na etapa 1;
03 deles iniciaram na etapa 2;
02 deles iniciaram na etapa 3;
01 deles iniciou na etapa 4

10. Em qual dos Eropos do 04 deles inicioram na efopa 1;
curso vocé iniciou a prtica do 071 deles iniciou na efapa 2;

planejamento de estudo”? 03 deles iniciaram na efapa 3

Para respostas obtidas do grupo 1 percebemos que 50% do grupo iniciou
a pratica de planejamento de estudos desde a 1°. etapa e continuou em etapas
posteriores. 12,5% iniciou na etapa 2 e 37,5% na etapa 3;

Ja para o grupo 2, somente 25% iniciou o planejamento de estudos na etapa
15 37,5% na etapa 2; 25% na etapa 3 e 12,5% deles iniciaram tal pratica somente

na etapa 4.
QUADRO 20- 11°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09
QUESTIONAMENTO GRUPO 1 GRUPO 2
01 deles na etapa 1. Para ter
SUCESs0 No Curso; 01 deles na efapa 1. Para ter
i | dos Etoos d 03 deles na efapa 3. Por causa dos  SUCESSO NO CUISO;
LM qua 005 Eapos €0 KIS0 copteiios estudados; 03 deles na efapa 2. Para ter boas
vocé mais praticou o planejamento (dice
de estudos? Por qué? 01 gie_les na efopa 4. Por cousa do medias;
Estdgio curricular; 04 deles na etapa 4. Por causa do
03 deles praficou em todos as  Estdgio Curricular.
etapas.

37,5% dos alunos do grupo 1 praticaram, com mais frequéncia, o
planejamento de estudos na etapa 3 e 37,5% também praticam o planejamento
de estudos em todas as etapas. Temos um total de 75% do grupo com habito
constante de planejar e praticar seus estudos;

Ja o grupo 2, 50% de seus participantes praticaram mais o planejamento
de estudos somente na etapa 4 devido ao estdgio curricular e penas 12,5% deles
iniciaram tal pratica desde a etapa 1.

QUADRO 21- 12°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09
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QUESTIONAMENTO

12. Para qual/quais avaliacdes
académicas vocé precisou/precisa
praticar mais o seu planejamento
de estudo? Especifique o motivo.
(Atividades  dos  volumes,
Prdtica de Ensino/Pedagdgica,
atividades do CD de metodologia
cientifica, Estudos Independentes,
Avaliagdes  Presenciais,  Estdgio

GRUPO 1

04 deles para as AP. Por acharem a
avaliagdo dificil;

03 deles para Estdgio Curricular.
Por causa de dificuldades para
elaborar as fichas de estdgio;

01 deles para as afividades dos
volumes. Por causa das leituras
obrigatrias.

GRUPO 2

05 deles para o Estdgio Curricular.
Por causa de dificuldades para
elaborar as fichas de estdgio;

03 deles para as AP Para obter
boas médias.

Curricular Supervisionado 1)

O resultado deste questionamento nos da informacdes mais especificas dos
motivos que levaram os participantes as praticas mais constantes de planejamento
de estudos. Vejamos o grupo 1 que aponta 50% deles que planejam mais seus
estudos para as AP ditas dificeis, 37,5% por causa de dificuldades em elaborar as
fichas de estagio e 12,5% para realizar as leituras obrigatorias;

O grupo 2 aponta que 62,5% deles praticou mais por causa de dificuldades
em elaborar as fichas de estagio e 37,5% para obter boas médias;

Notamos que 56,2% dos grupos efetivaram praticas constantes de
planejamento de estudos devido dificuldade em lidar com o preenchimento das
fichas de estagio.

QUADRO 22- 13°. Questionamento da entrevista realizada em 26/09/09

QUESTIONAMENTO

13. Para vocé, refletindo sobre
0 seu andomento no curso
de Pedagogia, a prdtica do
plangjomento de estudo combate
0 insucesso nas  avaliacdes
académicas?  Especifique  sua
resposta.

GRUPO 1 GRUPO 2

07 deles respondeu sim. Para 07 respondeu sim. Para alcangar
alcangar sucesso nas AP e AD; sucesso nas AP e AD;

01 deles respondeu sim. Para 01  respondeu ~ sim.
compreensdo dos conteddos. compreensio dos conteldos.

Para

H4100% de reconhecimento dos dois grupos sobre o planejamento de estudos
como acao de combate ao insucesso nas avaliagoes académicas. Considerando os
grupos como unico, temos 25% da turma respondendo que a importancia da
pratica discente do planejamento de estudo é necessaria para a compreensao dos
contetdos do curso. Os 87,5% restantes, mencionam como ac¢ao relevante ao
sucesso nas AP e AD.
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INTERPRETACOES DA PRATICA DISCENTE DO
PLANEJAMENTO DE ESTUDOS EM RELACAO AS
AVALIACOES ACADEMICAS DURANTE AS ETAPAS
1,2, 3 E 4 - ANALISE DA MEDIA DE PONTUACAO
GERAL DOS ALUNOS

A pontuagio geral dos alunos é um instrumento presente no SGA do aluno
com qual pudemos coletar tanto a média geral por turma, quanto a média geral
de cada nas respectivas etapas do curso. Como executamos a entrevista em dois
grupos distintos da turma, separamos a média geral de cada grupo, conforme
dados do instrumento para depois elaborarmos graficos que pudessem nos mostrar
a média da pontuacdo geral dos alunos, desde a etapa 1 até a etapa 4, de modo
que a visualiza¢do proporcionasse bases para interpretagio dessas informagoes a
serem relacionadas com as respostas obtidas na entrevista.

Do Grupo 1

GRAFICO 4- Média de pontuacéo geral obtida nas etapas - alunos do grupo 1
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Nesse momento, vamos retomar a média das avaliacoes académicas desse
grupo e colocar em quadro, de maneira que possamos entender melhor, em termos
de notas quantitativas, como o grupo esta obtendo notas, tendo como parametro
para aprovacdo a nota 60,0 (sessenta) com a qual a UNIUBE indica ser suficiente,
a partir dela, o aluno pode ser considerado com pontuacio satisfatoria no curso.
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QUADRO 23- Andlise do gréfico 4 sobre a média de pontuacdo geral obtida nas etapas
-alunos do grupo 1

ETAPAS AP AD
1 69,80 73
2 79 81
3 85,40 80,60
4 79,80 78,30

Podemos notar que o grupo 1, desde que ingressou na IES, etapal, consegue
manter uma nota superior aquela solicitada pela UNIUBE. O que o quadro
apresenta € o resultado de médias gerais, por isso, nio precisamos mostrar,
aqui, cada uma das notas. Contudo, é importante dizer que em relagdo as notas
individuais em cada avaliacao (AP e AD), constatamos que apenas 25% desses
alunos obtiveram alguma nota inferior a 60,0 pontos, ou seja, dos 8 (oito) alunos
do grupo, apenas 2 (dois) deles ficaram abaixo dessa pontuacio.

Isso nos leva as respostas obtidas no questionamento de no. 10, de que 50%
do grupo 1 iniciou a pratica de planejamento de estudos desde a 1°. etapa e,
assim sucessivamente. Para essa andlise temos a ideia que dos oito alunos do
grupo, quatro deles iniciaram o curso e passaram a planejar seus estudos em
etapas posteriores.

Outra coisa a falar é que determinados alunos do grupo 1 praticaram, com
mais frequéncia, o planejamento de estudos (conforme questionamento no.11
da entrevista) na etapa 3, onde obtivemos respostas que nos levam a identificar
37,5%, ou melhor, trés entre oito, realizando tal a¢do. Vamos incluir mais 03
alunos que praticaram o planejamento de estudos em todas as etapas, totalizando
75%, ou seja, 6 entre 8 realizando tal a¢do na etapa 3. Para tanto, podemos
constatar as informagoes dadas ao observarmos que as notas 85,4 e 80,6 sao
consideradas as mais altas do grupo nas etapas analisadas. Assim, temos respostas
de que 75% do grupo, 6 entre 8, possuem o habito de planejar e praticar seus
estudos.

Do Grupo 2

Ressaltamos que um fator que nos fez dividir os grupos para entrevista foi
a questao da idade desses alunos. Nao que a idade tenha relagao de qualificar ou
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desqualificar os alunos, mas registramos que os alunos do grupo 2, eram os que

menos praticavam o planejamento de estudos e os quais demoram um pouco mais

a adquirir o habito dessa pratica. Tais observacdes foram confirmadas a partir das
respostas obtidas no questionamento de no.10.

Pelas respostas da questao 10, somente 25% ou dois dos alunos do grupo
2 iniciaram o planejamento de estudo na etapal, trés deles iniciaram na etapa
2 (37,5%), dois (25%) na etapa 3 e um (12,5%) na etapa 4. Diferente dos
integrantes do grupo 1, cujos mesmos mencionaram que 50% deles iniciaram
desde quando ingressaram na universidade.

Antes de analisar os grafico e quadro, recordamos de um fato importante
a ser mencionado. Registramos que 50%, ou quatro entre oito desses alunos,
apresentaram alguma dificuldade de memorizagio14. Isso foi observado durante
momentos de orientagdes junto aos aprendizes para que eles pudessem resolver
questdes constantes nos cadernos de atividades dos volumes 1, 2 e 3. A seguir
temos o grafico com a pontuagao geral dos participantes do grupo 2.

GRAFICO 5- Média de pontuagéio geral obtida nas etapas - alunos do grupo 2
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Passaremos os dados do grafico acima para um quadro, dispondo as médias
do grupo obtidas nas etapas discriminadas:

14 O termo memorizagao que utilizamos aqui, difere de “decorar” que indica repeti¢io.
A memorizacdo que nos referimos indica entender as significagdes dos conteddos e ter
condicoes de contextualizar essas temdticas durante as atividades e encontros presenciais.
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QUADRO 23- Andlise do gréfico 5 sobre a média de pontuacdo geral obtida nas etapas
-alunos do grupo 2

ETAPAS AP AD
1 61,40 66
2 17,20 19
3 76,10 18
4 79,90 81

E importar comentar que 50% do grupo 2, praticou mais, o planejamento
de estudos na etapa 4, por causa do estagio curricular supervisionado - de acordo
com respostas do questionamento no.11. Com isso, esse percentual alcancou
pontuacdo de 79,90 nas AP e 81 nas AD.

Vale fazer uma breve comparagio entre os resultados dessas médias com
as médias do grupo 1, concernente as avaliagoes da etapa 4. O grupo 1, obteve
nas AP e AD pontuagio 79,80 e 78,30, respectivamente. Em relacao as notas
dos académicos do grupo 2, nessa mesma etapa obteve pontuag¢ido nas AP e
AD em 79,90 e 81, sdo consideradas superiores as do outro grupo 1. Portanto,
confirmando que a acdo do planejamento de estudo é uma pratica que ajuda a
melhorar as notas obtidas.

Ja na etapa 1, temos somente dois alunos do grupo 2 que praticam o
planejamento de estudos, entdo temos, 25% deles com esse habito. Enquanto que
do grupo 1, temos cinco alunos desenvolvendo essa pratica, correspondendo a
62,5% do grupo (questionamento no. 10 do guido de entrevista). Logo, a média
de pontuagao dos alunos apresenta 69,90 e 73, para o grupo 1 e; 61,40 e 66, para
o grupo 2.

Para finalizar nossa andlise retomamos ao questionamento no. 13, no qual,
as respostas obtidas indicam 100% de reconhecimento, por parte dos alunos dos
dois grupos, de que o planejamento de estudos atua como ac¢do de combate ao
insucesso nas avaliagoes académicas. Cada aluno ressalta essa pratica discente
conforme sua necessidade. De modo geral, 25% da turma, especificam a
importancia da pratica discente do planejamento de estudo como agao que atua
para a compreensao dos contetdos que integram o projeto do curso. Ja os outros
(87,5%) especificam essa pratica do aluno como importante para conseguir
sucesso nas AP e AD.
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INTERPRETACAO SOBRE O RESULTADO DA ENTREVISTA
GRUPO FOCAL

Pelas informacoes registradas nas respostas dos questionamentos, pudemos
identificar bem o perfil dos 16 aprendentes que até a etapa 4, integram a turma 3
de pedagogia da UNIUBE, polo em Belém:

e Sujeitos com idade de intervalos entre 28 e 55 anos, a maioria é
composta por mulheres - hd somente trés homens participando da
turma. O credo que mais permeia € a religido catolica, os quais 56,25 %
ou nove entre dezesseis deles sdo catélicos, seguida de evangélicos em
sua minoria;

e Boa parte do grupo 2, possui o estado civil de casado, e do grupo 1, a
maioria é de solteiros;

e O numero de prole estd presente em todas as familias, com propor¢ao
de 87%, ou melhor, quatorze desses alunos possuem filhos. Os filhos
(56,25%) estao em idade até 15 anos;

e As familias dos alunos possuem renda entre 2 e 3 saldarios minimos
(50% deles), restando a outra parte que possui renda acima de §
salarios minimos (18,75%).

O guido das perguntas nos aponta dados que informam um indice de 62,50%
da turma que estava afastada dos estudos por mais de 15 (quinze) anos, motivo
esse que promoveu algumas dificuldades em relacdo a adaptacdo na modalidade
de ensino e a organizagao de métodos de estudos. Assim como, o fato de que, pelo
menos 56,25% deles, fazem parte dos que sdo analfabetos ou semianalfabetos
digitais. Esse ultimo contribuiu para que a pratica da pesquisa em ambientes
virtuais procedesse a passos lentos.

Algo que foi favoravel ao aprendizado, vai pelo viés da escolha do curso
(questionamento no. 2), temos dados de 93,75% da turma que realmente optou
por pedagogia pela identificagio com o curso. Mesmo se identificando com o
curso, 43,75% nao acreditava na EaD (questionamento no. 4). Contudo, 87,50%
da turma passou a acreditar na EaD, apds ingressarem no curso (questionamento
no. 5). Tal crenca deu aos alunos margem a incentivos e esforcos pela busca da
aprendizagem.

Em relacio a modificagio de hdbitos mencionados na introducao desse
trabalho, 100% delesafirmaram transformagdes nesses aspectos e o reconhecimento
da necessidade de praticar o planejamento de estudos (questionamento no. 8).
Ainda temos dados que indicam que 100% da turma passaram a praticar o
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planejamento de estudo e também concordam, com o fato dessa acdo discente ter
combatido o insucesso nas avalia¢oes académicas (questionamentos no. 10 e 13).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NAS
AVALIACOES DISCENTES — SEM A PRATICA DO
PLANEJAMENTO DE ESTUDO

Vamos comentar sobre o resultado nas avaliacdes académicas, no que diz
respeito a etapa 1, que foi 0 momento no qual os discentes estavam tentando se
acostumar com a vida académica de estudos e pesquisas.

Um aspecto registrado por nds e que ocorria bastante, era que antes do aluno
desenvolver o planejamento de estudo, havia certa dificuldade para identificar
outras bibliografias a serem utilizadas como complementa¢iao dos conteidos das
unidades.

Reis (2006, pp. 22 - 22) descreve a pesquisa bibliografica como uma técnica
que permite ao pesquisador identificar outras obras que versam sobre o mesmo
tema estudado. Logo, observamos que a dificuldade fora exatamente essa. Os
discentes, ndo conseguiam associar tematicas que remetiam a mesmas abordagens.
Ficou claro que isso ocorreu dado o tempo em que o aluno permaneceu afastado
dos estudos e da pesquisa.

Em contrapartida, percebemos que a tal dificuldade permeou um caminho
mais dificil para que o aluno conseguisse melhor adaptacdo ao curso de graduacio
no ensino a distancia e, com isso, poder alcangar sucesso nas avaliacdes. Para
descrever melhor, citaremos observagdes registradas a respeito de determinados
procedimentos de uma aluna da turma:

Caso de aluna que esteve por 25 anos, afastada dos estudos

A aluna nao utilizava a pesquisa bibliografica, como uma forma de descobrir
novas fundamentagoes tedricas sobre as tematicas estudadas, para a constitui¢ao
de ideias mais criticas e reflexivas ao contexto. Ela ndo conseguia preencher
as lacunas de questionamentos da leitura do texto. Sempre concordava com
tudo que lia. Nunca buscava opinides similares ou diferentes do que ja tinha
conhecimento. Sentia dificuldade em buscar outros textos que pudessem contribuir
e contextualizar o assunto pesquisado. Nio entendia que a pesquisa bibliografica
leva ao descobrimento.
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Levando em considera¢do o caso supramencionado e o uso inadequado da
pesquisa bibliografica pela aluna, Reis (idem, pp.15-16), descreve como meta
maior do ensino superior, o Método Educar pela Pesquisa. Com o MEPY é
possivel orientar o aluno a estudar os conteudos diversos e conseguir exercitar o
raciocinio l6gico da pesquisa. Dentre os estimulos descritos pela autora, ha alguns
considerados que percebemos e registramos como necessarios de se trabalhar no

caso citado. Sao eles:
e assumir postura reflexiva e sistematica nos seus estudos;
e aprender a analisar os contetidos ministrados;
® ter visdo critica e analitica;

e achar o caminho da reflexdo e da instigacio sobre o mundo do
conhecimento;

e olhar com curiosidade, indagagio e criatividade para a pesquisa.

Outro ponto a se considerar é a questio da forma de leitura que a aluna
acionava. Registramos que o uso inadequado da pesquisa bibliografica fora
ocasionado pela falta de leitura preliminar dos textos selecionados, ou seja, nao
houve sele¢io do assunto que deve-se 1é, para qué deve-se 1é e como deve-se 1é.

Prestes menciona que pela boa leitura o aluno ird selecionar as fontes julgadas
mais relevantes e que correspondem ao assunto procurado, descartando demais
textos considerados inadequados aos objetivos do trabalho (2010, p.22).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NAS
AVALIACOES DISCENTES — COM A PRATICA DO
PLANEJAMENTO DE ESTUDO

As avaliacdes académicas da UNIUBE possuem questionamentos com
propostas de reflexdo e senso critico do aluno para composicao das respostas. A
pratica discente de planejar o estudo foi uma técnica muito apreciada para ajudar
no desenvolvimento das avaliagdes. Principalmente nas AP, as quais, os alunos
devem contextualizar as questdoes com atualidades e refletir, como por exemplo,
sobre os muitos papeis que 0 homem possui na sociedade.

15 MEP: O Método Educar pela Pesquisa pode ser considerado uma metodologia didético-
pedagdgicas, se adotada pelo professor, e de ensino-aprendizagem, quando utilizado pelo
aluno. Sobre tais informagoes a professora Linda G. Reis, coordenadora de pesquisa e
inicia¢do cientifica da Unido Educacional de Brasilia (UNEB) possui larga experiéncia
docente em nivel de graduacio e pds-graduagao.
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Assim como noitem 4.5, no qual referimos a respeito da pesquisa bibliografica.
Vamos retomar esse assunto, sé que, por outro foco de observacdo. Registramos
que apoOs os alunos passarem a planejar seus estudos, a pratica da pesquisa
bibliografica tomou rumo mais objetivo. Vejamos algumas das observacoes que
registramos:

e osalunos passaram a entender melhor os assuntos a partir da pesquisa
de outras fontes de informacdes;

e passaram a emitir opinioes, quer sejam de concordancia, quer sejam de
discordancia em relacdo aos textos lidas - sem desmerecer informacoes
importantes ao contexto;

e passaram a descobrir novas maneiras de encontrar as lacunas e
responder aos questionamentos de textos lidos.

Podemos perceber com o que fora apontado acima, que o planejamento de
estudo, como agdo discente, contribui deveras com a aprendizagem do aluno.
Nao somente com isso, mas também para a obtencdao de melhores médias no meio
académico, haja vista que tal pratica incentiva o académico a busca intelectual:
habito de ler, de apreciar, de internalizar fundamentos teéricos e pesquisas no
ambito da educacao superior.

LIMITACOES DO ESTUDO

Como ja fora citado em nosso texto, optamos por acompanhar, durante
a investiga¢do, apenas aos alunos que permaneceram no curso desde a etapa 1
até a etapa 4, os quais também participaram da entrevista grupo focal, ocorrida
em 26/09/2009. Isso fez-se necessario devido ao interesse do estudo em que
os investigados fizessem parte dos momentos acompanhados, observados e
registrados durante toda a investigacao.

Outra coisa a mencionar é que nos limitamos em analisar e interpretar
somente os resultados obtidos pelos questionamentos da entrevista grupo focal.
Também procuramos apreciar respostas obtidas pelo perfil dos alunos, as quais,
apontam importantes caracteristicas desse alunado, cujas mesmas influenciaram
em um planejamento de estudo com maior ou menor recorréncia.

Nio podemos nos esquecer de mencionar que nossa limitacio de estudo
ainda deu-se concernente ao que fora pesquisado em campo (na UNIUBE), isto €,
a partir de observagoes focadas, registros por meio de anotagdes e registros por
meio de fotos. Com isso, pudemos apresentar um estudo mais centrado em nossos
objetivos e questdes norteadoras, constantes na introdugio do texto.






CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a evolucdo histérica da educacdo a distancia seguiu
momentos especificos em cada século e/ou década respeitando fases que,
inicialmente, ocorreram pelo ensino viabilizado por correspondéncia. Depois,
pela utilizagio das transmissoes radiofénicas como veiculo de divulgagio para
o ensino. Posteriormente, pelo ensino por programas televisivos, seguido, pelo
momento garantido a partir da integragdo entre as tecnologias de transmissao
(cabo, satélite e outros) e da informacao (CD-ROM, internet e outros). Por ultimo,
e educagio a distancia foi marcada pelo surgimento de Escolas e Universidades
Virtuais em ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Apontamos que o ensino a distancia possui um cardter de formacdo voltado
para a autonomia do alunado pela maneira que aluno estuda sem a presenca do
professor. Cabe a ele realizar seus estudos conforme sua necessidade e contetudos.
Com isso, a busca pela formagao em pesquisa e extensao cria maneiras pertinentes
a pratica do planejamento das suas a¢oes discentes mediando o conhecimento
cientifico adquirido no curso, o conhecimento de mundo do aluno e as praticas
pedagogicas desenvolvidas e ministradas pela IES.

Procuramos identificar situagdes concretizadas durante o acompanhamento
da pesquisa com relevancia para a pratica discente do planejamento de estudos
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como a¢do continua e necessaria ao resultado positivo nas avalia¢oes académicas

durante o andamento do curso. Uma das coisas que muito nos chamou atengao

foram relatos desses alunos sobre diversas modificacbes em seus habitos e
costumes, cujos mesmos nao existiam antes do ingresso na universidade.

A pesquisa aponta que a turma passou a planejar os seus estudos, formando
carater mais autonomo para realizar pesquisas bibliograficas e leitura dos
contetdos. Parece que os alunos tornaram-se mais motivados e dispostos a
estudar enquanto praticavam um planejamento viavel ao objetivo dos estudos e
das pesquisas. Assim também, o estudo ndo se torna enfadonho e sim prazeroso,
e os reflexos disso, confirmaram-se no resultado das AP e AD que ja mostramos
em nosso texto.

Agora, vamos considerar apontamentos resultantes da pesquisa que deverdao
responder aos questionamentos que nortearam nossa atuagao em campo:

e DPor que esses estudantes perceberem a necessidade da pratica do
planejamento de estudos durante as etapas?

Devido estarem muito tempo longe dos estudos e sem acompanhar
a era da informatizagido, o alunado da turma de Pedagogia 3 comecou
a refletir sobre a necessidade em estarem devidamente inseridos no
contexto da educacdo a distancia, a qual requer uso de internet para
pesquisas sobre os conteudos estudados associado ao conhecimento
de mundo. As respostas do questionamento 11, relatam que os
participantes do grupo 2 estio a mais tempo afastados dos estudos,
sendo que 62,5% do grupo esta por mais de 15 anos longe dos estudos.
O resultado do questionamento 6, aponta que 50% do grupo 1 é
analfabeto ou semianalfabeto digital e que 62,5% do grupo 2 também
¢ analfabeto ou semianalfabeto digital, totalizando 56,2% dos
grupos que se enquadram neste referencial de usudrio de informatica.
Registramos como resposta do questionamento 8, de que 68,75%
ou 11 entre 16 dos participantes dos grupos sentiram necessidade de
praticar o planejamento de estudos com foco as AP/AD, sendo que
100% deles reconheceram a necessidade de praticar o planejamento
de estudos.

* Como os alunos estao planejando seus estudos face a disponibilidade
de tempo e a necessidade de aprendizagem reconhecida por eles
proprios?

O questionamento 9, mostra um total de 68,75% (11 entre 16)
dos grupos voltados para o planejamento de acordo com o tempo
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disponivel e 31,25% (5 entre 16) para o planejamento de acordo
com os conteudos. Ja o questionamento 12 menciona que 56,2% dos
grupos efetivaram praticas constantes de planejamento de estudos
devido dificuldade em lidar com o preenchimento das fichas de estagio.

Como anda o rendimento da turma nas diversas modalidades de
avaliacoes académicas das etapas (1, 2, 3 e 4) mediante a pratica de
planejar os estudos?

Pelas respostas do questionamento 10, somente 25% ou dois dos
alunos do grupo 2, iniciaram o planejamento de estudo na etapal,
trés deles iniciaram na etapa 2 (37,5%), dois (25%) na etapa 3 e um
(12,5% ) na etapa 4. Diferente dos integrantes do grupo 1, cujos mesmos
mencionaram que 50% deles iniciaram a pratica do planejamento de
estudo desde quando ingressaram na universidade. Podemos notar,
a partir do quadro 24, que o grupo 1, desde que ingressou na IES,
na etapal, consegue manter uma nota superior aquela solicitada pela
UNIUBE. O mesmo quadro apresenta resultado de médias gerais do
grupo 1 nas etapas. Em relagdo as notas individuais em cada avaliag¢ido
(AP e AD), apenas 25% desses alunos obtiveram alguma nota inferior
a 60,0 pontos, ou seja, dos 8 (oito) alunos do grupo, apenas 2 (dois)
deles ficaram abaixo dessa pontuacio.

Como o planejamento discente de estudos pode combater o insucesso
nas avalia¢Oes académicas?

Ja comentamos que antes do aluno desenvolver o planejamento
de estudo, havia dificuldade realizar pesquisas bibliografias. O aluno
parecia estar perdido em escolher assuntos que fossem essenciais como
suplementos aos temas abordados pelas unidades tematicas. Nao havia
uma selecdo adequada de autores e temas compativeis. Com a pratica
do planejamento de estudos o aprendiz passou a ser mais criterioso
nas escolhas de suas leituras, tracando um plano mais objetivo para
suas pesquisas com base em reflexdes, criticas, questionamentos e
entendimento sobre conhecimento cientifico adquirido. Concernente a
médias em avaliages, a pratica do planejamento de estudo viabilizou
melhores notas, tanto nas AP, quanto nas AD. Uma situacao de se
falar é que o grupo 1, praticou com mais frequéncia o planejamento
de estudos na etapa 3, conforme questionamento no.11 da entrevista,
indicando total de 75% dos grupos ou 06 entre 08 (incluimos 03
alunos que mais praticaram na etapa 3 e 03 que praticaram em todas

89
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as etapas). Podemos constatar as informagdes ao observarmos que as
notas do grupo 1 sdo 85,4 e 80,6 respectivamente em AP e AD (ver
quadro 24, p.69). Tais notas sdo percebidas como as mais altas do
grupo nas etapas. Ja 50% do grupo 2, praticou mais, o planejamento
de estudos na etapa 4, por causa do estagio curricular supervisionado
(respostas do questionamento no.11). Pelo demonstrativo do quadro
25, notamos que tal percentual alcan¢ou pontuagio de 79,90 nas AP
e 81 nas AD, consideradas as mais altas das etapas dentre as 04 etapas
do curso para o grupo.
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ANEXOS

ANEXO 1: PORTARIA NO. 1.871, DE 2 DE JUNHO DE 2005

O Ministro de Estado da Educag¢ido, usando da competéncia que lhe foi
delegada pelo Decreto n.° 1.845, de 28 de marco de 1996, e n°® 3.860 de 9 de
julho de 2001 alterado pelo Decreto n°® 3.908 de 4 de setembro de 2001, e tendo
em vista o Parecer n® 146/2005 da Camara de Educagido Superior do Conselho
Nacional de Educacdo, conforme consta dos Processos n.® 23000.000529/2002-
07 € 23000.010882/2004-59, do Ministério da Educacao, resolve:

Art. 1° Credenciar, pelo prazo de 5 (cinco) anos, a Universidade de Uberaba
- UniUbe, mantida pela Sociedade Educacional Uberabense, ambas estabelecidas
na cidade de Uberaba, Estado de Minas Gerais, para a oferta de cursos superiores
a distancia.

Art. 2° Determinar que a SESu/MEC, acompanhe o desenvolvimento do
primeiro ano da oferta dos cursos a distancia da Universidade de Uberaba- UniUbe.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacio.
TARSO GENRO

Fonte: http://www.jusbrasil.com.br/diarios/636766/dou-secao-1-03-06-
2005-pg-103
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ANEXO 2: PORTARIA N.° 301, DE 7 DE ABRIL DE 1998

(Diario Oficial de 9 de abril de 1998)
(http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/port301.pdf)

O MINISTRO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso de suas
atribui¢des, considerando: o disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ¢
no Decreto no 2.494, de 10 de fevereiro de 1998; e a necessidade de normatizar
os procedimentos de credenciamento de institui¢des para a oferta de cursos de
graduacio e educacio profissional tecnolégica a distancia, resolve:

Art. 1° A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer
cursos de graduagdo e educaciao profissional em nivel tecnoldgico a distancia
devera apresentar solicitagio ao Ministério da Educacdo e do Desporto, a ser
protocolada no Protocolo Geral do MEC ou na DEMEC da unidade da federacao
respectiva.

§ 1° A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer
cursos de educacdo fundamental dirigidos a educagiao de jovens e adultos, ensino
médio e a educacio profissional em nivel técnico, devera apresentar solicitagdo as
autoridades integrantes dos respectivos sistemas.

§ 2° As institui¢coes poderdao, em qualquer época, apresentar as solicitacdes
de credenciamento de que trata esta Portaria.

Art. 2° O credenciamento da instituigio levara em conta os seguintes critérios:
I — breve historico que contemple localizacdo da sede, capacidade financeira,

administrativa, infra-estrutura, denominacdo, condicdo juridica, situacdo
fiscal e parafiscal e objetivos institucionais, inclusive da mantenedora;
II - qualificagio académica e experiéncia profissional das equipes

multidisciplinares corpo docente e especialistas nos diferentes meios de informacao
a serem utilizados -e de eventuais institui¢oes parceiras;

III - infra-estrutura adequada aos recursos didaticos, suportes de informacdo
e meios de comunicac¢do que pretende adotar;

IV - resultados obtidos em avaliagdes nacionais, quando for o caso;

V - experiéncia anterior em educacdo no nivel ou modalidade que se
proponha a oferecer.
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Art. 3° A solicita¢do para credenciamento do curso de que trata o § 1° devera
ser acompanhada de projeto, contendo, pelo menos, as seguintes informagoes:

I - estatuto da institui¢do e defini¢io de seu modelo de gestdo institucional,
incluindo organograma funcional, descricio das fungdes e formas de acesso a
cada cargo, esclarecendo atribui¢des académicas e administrativas, defini¢io de
mandato, qualificagio minima exigida e formas de acesso para os cargos diretivos
ou de coordenagio, bem como a composi¢io e atribui¢des dos 6rgaos colegiados
existentes;

IT — elenco dos cursos ja autorizados e reconhecidos, quando for o caso;

III - dados sobre o curso pretendido: objetivos, estrutura curricular, ementas,
carga horaria estimada para a integraliza¢io do curso, material didatico e meios
instrucionais a serem utilizados;

IV - descri¢ao da infra-estrutura, em funcao do projeto a ser desenvolvido:
instalacoes fisicas, destacando salas para atendimento aos alunos; laboratérios;
biblioteca atualizada e informatizada, com acervo de periddicos e livros, bem
como fitas de dudio e videos; equipamentos que serdo utilizados, tais como:
televisao, videocassete, audiocassete, equipamentos para video e teleconferéncia,
de informadtica, linhas telefonicas, inclusive linhas para acesso a redes de
informacao e para discagem gratuita e aparelhos de fax a disposicao de tutores a
alunos, dentre outros;

V —descrigao clara da politica de suporte aos professores que irdo atuar como
tutores e de atendimento aos alunos, incluindo a relacio numérica entre eles, a
possibilidade de acesso a institui¢do, para os residentes na mesma localidade e
formas de interacdo e comunica¢do com os nao-residentes;

VI - identificagio das equipes multidisciplinares - docentes e técnicos -
envolvidas no projeto e dos docentes responsaveis por cada disciplina e pelo curso
em geral, incluindo qualificagdo e experiéncia profissional;

VII - indica¢do de atividades extracurriculares, aulas prdticas e estdgio
profissional oferecidos aos alunos;

VIII - descri¢ao do processo seletivo para ingresso nos cursos de graduagao
e da avaliacdo do rendimento do aluno ao longo do processo e ao seu término.

§ 1° O projeto referido no caput deste artigo sera integralmente considerado
nos futuros processos de avaliagio e recredenciamento da instituigio.

§ 2° Sempre que houver parceria entre institui¢des para a oferta de cursos a
distancia, as informagoes exigidas neste artigo estendem-se a todos os envolvidos.
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Art. 4° As informagbes apresentadas pela proponente poderio ser
complementadas pela Secretaria de Ensino Superior - SESu e Secretaria de
Educacio Média e Tecnologica — SEMTEC, com informagdes adicionais da
Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED, podendo incluir outras, prestadas
por 6rgaos do MEC ou por instituicdes de reconhecida competéncia na area de
educacdo a distancia.

Art. 5° A Secretaria de Ensino Superior -SESu, a Secretaria de Educacao Média
e Tecnologica - SEMTEC, respectivamente no que diz respeito a educagao superior
e educacdo profissional, e a Secretaria de Educacdo a Distancia -SEED, completado
o conjunto de informagdes, constituirdio uma comissio de credenciamento,
especialmente designada para avaliar a documentagao apresentada e verificar, in
loco, as condi¢bes de funcionamento e potencialidades da instituicdo.

§ 1.° O credenciamento de institui¢des para oferecer cursos de graduacdo a
distancia se dara com o ato legal de funcionamento de seus cursos.

§ 2.° Sempre que as institui¢oes interessadas em credenciar-se para oferecer
cursos de graduagdo a distancia nio estiverem credenciadas como institui¢oes de
educagdo superior para o ensino presencial, deverdo apresentar, no projeto de
que trata a art. 3.° desta Portaria, as informagoes e dados previstos no art. 2.° da
Portaria MEC n.° 640, de 13 de maio de 1997.

Art. 6° A comissio de credenciamento, uma vez concluida a andlise da
solicitacdo, elaborard relatorio detalhado, no qual recomendard ou nio o
credenciamento da institui¢ao.

Paragrafo tnico. A andlise de que trata este artigo, no que se refere aos
cursos de graduacao a distancia, serd analisada pela comissdo de credenciamento
e pela SESu/MEC, atendendo ao disposto na Portaria n.° 640, de 1997, em tudo
o que for aplicavel.

Art. 7° O relatério da comissao, acompanhado da documentagao pertinente,
integrara o relatério da Secretaria de Ensino Superior - SESu e da Secretaria de
Educacio Média e Tecnologica SEMTEC, que serd encaminhado ao Conselho
Nacional de Educacdo, para deliberagio.

Art. 8° O parecer do Conselho Nacional de Educacdo de que trata o artigo
anterior serd encaminhado ao Ministro de Estado da Educa¢ao e do Desporto
para homologacao.

§ 1° Havendo homologa¢io de parecer favorivel, pelo Ministro, o
credenciamento farse- 4 por ato do Poder Executivo.
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§ 2° Em caso de homologa¢io de parecer desfavordvel, a institui¢do
interessada s6 podera solicitar novo credenciamento apds o prazo de dois anos, a
contar da data da homologa¢ao do parecer no Diario Oficial.

Art. 9° O reconhecimento de cursos superiores de graduacdo a distancia
autorizados e a autorizacdo de novos cursos de graduagio e cursos seqlienciais
a distancia, nas institui¢oes credenciadas para a oferta de educacgio a distancia,
deverdo obedecer o que dispde a Portaria n.° 641, de 13 de maio de 1997, e n.°
887, de 30 de julho de 1997, no que for aplicavel.

Art. 10 As institui¢Oes que obtiverem credenciamento para oferecer cursos a
distancia serdo avaliadas para fins de recredenciamento ap6s cinco anos.

Art. 11 Serd sustada a tramitacao de solicitagio de credenciamento de
que trata esta Portaria, quando a proponente ou sua mantenedora estiverem
submetidas a sindicancia ou inquérito administrativo.

Art. 12 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacio.

PAULO RENATO SOUZA
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ANEXO 3: PORTARIA NORMATIVA NO. 1, DE 10 DE

JANEIRO DE 2007
$ Diéﬁﬂ Oficial Repiiblica Federaliva do Brasi

Imprensa Macenal - Brasilia-0f

Ano CXLIV N" 8 Seglio I Pigina 7 Brasilia — quinta-feira 11 de janeiro de 2007

MINISTERIO DA EDUCAGAO

GABINETE DO MINISTRO
PORTA RIA NORMATIVA No- 1, DE 10 DE JANEIRO DE 2007

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAQ, no uso de suas atribuighes e tendo em vista o disposto da Lei n® 10861, de 14
de abril de 2004 & no art. 47, V do Decreto 5773 de 09 de maio de 2006, resolve:

Art. 17 O calendério de avaliagbes do Ciclo Avaliativo do Sisiema Nacional de Avaliagio da Educaciio Superior - SINAES para
© triénio 2007/200% fica estabelecido nos termos desta Portaria

§ 1" A avaliagio dos cursos de graduaciio obedecerd o sguinte calendério:

1 - seriio avaliados em 2007 os cursos das Seas participanies do ENADE 2004;

11 - serio avaliados em 2008 os cursos das fireas participantes do ENADE 2005;

III - serdio avaliados em 2009 os cursos das Sreas participantes do ENADE 2006.

§ 2° Os cursos de graduagio disciplinados nesta Portaria sbrangem os cursos superiores de tecnologia, bem como as
maodalidades de oferta presencial e a distincia.

§ 3" Os cursos que ndo participaram do ENADE serfio agrupados sgundo as freas avaliadas nas trés edigbes anteriores e
submetidos 4 avaliacio in loco de acordo com a rea a que pertencem.

§ 4" A avaliagio externa de institwigbes serd realizada em 2007 e 2008.

Art. 2 A avaliacio dos cursos de graduacio deverd ser requerida no sistema eletrdnico do MEC, de acordo com o saguinte
calenddrio:

I-de 15 de janeiro a 31 de margo de 2007, os cursos de graduacio indicados no art. 1° § 1%, inciso I, que atendam a pelo mencs
um dos seguintes cridrios:

2) tenham obtido conceito inferior a 3 no ENADE 2004;

b) tenham tido promogado o ato de reconhecimento, nos termos da Portaria no 2Z.41%2005; c) tenham mais de 600 ahmos
matriculados, segundo o Censo da Educagio Superior de 2005;

d) tenham prazo de reconhecimento a vencer no ano de 2007, observada a regra do art. 35 do Decreto no 5.773, de 2006, =m
que ienha sido realizada a avaliagio competents;

11- de 01 de abril a 15 de maio de 2007, todos os demais cursos de graduagio indicados no art. 1%, § 1°, inciso I;

HI- de 01 de novembro a 15 de dezembro de 2007, os curses de graduacio indicados no art. 17, § 1°, inciso 11, que alendam a
pelo menos um dos s guinies cribérios:

3) tenham obtido conceito inferior a 3 no ENADE 2005;

bjtenham obtido, no ENADE 2005, conceito mlativo ao indice de Diferenga de Desempenho (IDD) inferior a 3;

c)tenham tido prorrogado o ato de reconhecimento, nos ermos da Portaria no 2.413/2005;

d)tenham corpo discente superior a 600 alunos segundo o censo da educagio superior de 2006;

e)tenham prazo de reconhecimento a vencer no ano de 2008, observada a regra do art. 35 do Decreto no 5.773, de 2006, sem que
tenha sido ealizada a avaliacio competente;

IV-de 01 de abril a 15 de maio de 2008, tndos os demais cursos de graduagio indicados no art. 1%, § 17, inciso IT;

V- de 01 de novembro a 15 de dezembro de 2008, os cursos de graduagio indicados no art. 17, § 2°, inciso 111, que atendam a
pelo mencs um dos s guinies critérios:

ajenham obtido, no ENADE 2006, conceito inferior a 3;

b)tenham obtide, no ENADE 2006, conceito relativo ao indice de Diferenga de Desempenho (IDD) inferior a 3;

c)tenham tido prorrogado o ato de reconhecimento, nos ermoes da Portaria no 2.413/2005;

d)tenham corpo discente superior a 600 alunos, segundo o Censo da Educagio Superior de 2007 ;

e)tenham prazo de reconhecimento a vencer no ano de 2009, observada a regra do art. 35 do Decreto no 5.773, de 2006, sem que
tenha sido ralizada a avaliacio competente;

VI- de 01 de abril a 15 de maio de 2009, todos os demais cursos de graduagio indicados no § 2°, inciso Il do art. 17

Parfigrafo (nico. O Indicador de Diferenca entre 05 Dessmpenhos Observado e Esperado (IDD), conforme estabelecido pelo
INEP, é a diferenca entre o desempenho médio dos concluintes de um curso e o desempenho médio estimado para os concluintes
desse MeSmo Curso.

Art. 37 A avaliagio externa da instituigio deverd ser rquerida no sistema eletrénico do MEC, nas seguintes datas:

I- instituighes com até 600 alunos matriculados, até 15 de maio de 2007;

1I- instituighes com mais de 600 alunos matriculados, de 16 de maio a 15 de agosto de 2007.

Fonte: http://www.cpa.uem.br/Download/26jun4-PORT %201-07-MEC.pdf
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ANEXO 4: PORTARIA NORMATIVA NO. 2, DE 10 DE
JANEIRO DE 2007

Ano CXLIV N° 8 Se¢io I Pagina 8 Brasilia — quinta-feira 11 de janeiro de
2007

MINISTERIO DA EDUCACAO
GABINETE DO MINISTRO

Dispoe sobre os procedimentos de regulagdo e avaliagao da educagao superior
na modalidade a distancia.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAOQO, no uso de suas atribuicdes,
considerando o disposto no art. 80 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996;
na Lei no 10.861, de 14 de abril de 2004; na Lei no 10.870, de 19 de maio de
2004; no Decreto no 5.622, de 19 de dezembro de 2005, no Decreto no 5.773, de
9 de maio de 2006, resolve:

Art. 1o O credenciamento de instituicdes para oferta de educagio na
modalidade a distancia (EAD) devera ser requerido por instituicoes de educagao
superior ja credenciadas no sistema federal ou nos sistemas estaduais e do Distrito
Federal, conforme art. 80 da Lei no 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e art. 90
do Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005.

§ 1o O pedido de credenciamento para oferta de EAD observara, no que
couber, as disposicdes processuais que regem o pedido de credenciamento, na
forma dos artigos 12 a 19 e 26 do Decreto no 5.773 de 2006 e artigos 12 a 15 e
26 do Decreto no 5.622, de 2005.

§ 20 O pedido de credenciamento para EAD serd instruido com os
documentos necessarios a comprovagio da existéncia de estrutura fisica e
tecnoldgica e recursos humanos adequados e suficientes a oferta da educacdo
superior a distancia, conforme os requisitos fixados pelo Decreto no 5.622, de
2005 e os referenciais de qualidade proprios.

§ 30 Os pedidos de credenciamento para EAD das institui¢des que integram
o sistema federal aproveitardao os documentos juntados por ocasido do pedido
de credenciamento ou recredenciamento em vigor, com as devidas atualizagoes,
acrescidos das informacdes especificas sobre as condi¢oes de oferta de EAD.

§ 40 Os pedidos de credenciamento para EAD de instituicGes que integram
os sistemas estaduais de educagao superior serdo instruidos com a comprovagao
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do ato de credenciamento pelo sistema competente, além dos documentos e
informacdes previstos nos §§ 20 e 3o.

§ So Para tramitagio do pedido devera ser efetuado o recolhimento da taxa
de avaliacdo, cujo cilculo devera considerar as comissdes necessarias para a
verificacdo in loco de cada pélo presencial indicado no Plano de Desenvolvimento
Institucional, tendo em vista o art. 30. da Lei no 10.870/04.

§ 60 O pedido de credenciamento de institui¢do de educac¢ao superior para
EAD tramitard em conjunto com o pedido de autorizagio de pelo menos um
curso superior na modalidade a distancia, nos termos do art. 67 do Decreto no
5.773, de 2006.

§ 70 O recredenciamento da institui¢do para EAD observara, no que couber,
as disposi¢oes que regem o recredenciamento de institui¢oes de educagao superior.

§ 80 As instituicoes de pesquisa cientifica e tecnoldgica credenciadas para a
oferta de cursos de pds-graduacdo lato sensu poderdo requerer credenciamento
especifico para EAD, observadas as disposicoes desta Portaria, além das normas
que regem os cursos de especializagao.

§ 90 O credenciamento de institui¢bes para oferta de cursos e programas
de mestrado e doutorado na modalidade a distancia sujeita-se a competéncia
normativa da CAPES e a expedicdo de ato autorizativo especifico.

Art. 20 O ato autorizativo de credenciamento para EAD, resultante do
processamento do pedido protocolado na forma do art. 1o, considerara como
abrangéncia para atuacdo da instituicdo de ensino superior na modalidade
de educagio a distancia, para fim de realiza¢gio dos momentos presenciais
obrigatorios, a sede da institui¢ao acrescida dos enderegcos dos pélos de apoio
presencial.

§ 1o Polo de apoio presencial é a unidade operacional para o desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagogicas e administrativas relativas aos cursos e
programas ofertados a distancia, conforme dispoe o art. 12, X, ¢, do Decreto no
5.622, de 2005.

§ 20 Os momentos presenciais obrigatorios, compreendendo avaliagio,
estagios, defesa de trabalhos ou pratica em laboratério, conforme o art. 1o, §
1o, do Decreto no 5.622, de 2005, serao realizados na sede da instituicio ou nos
polos de apoio presencial credenciados.

§ 30 A instituicao podera requerer a ampliagdo da abrangéncia de atuagio,
por meio do aumento do nimero de pélos de apoio presencial, na forma de
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§ 40 O pedido de aditamento serd instruido com documentos que comprovem
a existéncia de estrutura fisica e recursos humanos necessarios e adequados ao
funcionamento dos poélos, observados os referenciais de qualidade, além do
comprovante de recolhimento da taxa de avaliacdo in loco, nos art. 1o, § 4o.

§ 50 No caso do pedido de aditamento ao ato de credenciamento para EAD
visando o funcionamento de pélo de apoio presencial no exterior, o recolhimento
da taxa serd complementado pela institui¢io com a diferen¢a do custo de viagem
e didrias dos avaliadores no exterior, conforme calculo do INEP.

§ 60 O pedido de ampliagio da abrangéncia de atuagdo, nos termos deste
artigo, somente podera ser efetuado apds o reconhecimento do primeiro curso a
distancia da instituigao.

Art. 30 A oferta de cursos superiores de EAD sujeita-se a pedido de
autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento, dispensada a
autorizacdo para instituicdes que gozem de autonomia, exceto para os cursos de
Direito, Medicina, Odontologia e Psicologia, na forma da legislacdo.

§ 1o Os pedidos de autorizagio, reconhecimento e renovagao de
reconhecimento de cursos superiores de EAD de institui¢Ges integrantes do sistema
federal devem tramitar perante os 6rgaos proprios do Ministério da Educagao,
observando-se, no que couber, dos arts. 27 a 44 do Decreto no 5.773, de 2006.

§ 20 Os pedidos de autorizagio, reconhecimento e renovagao de
reconhecimento de cursos superiores de EAD de institui¢oes integrantes dos
sistemas estaduais, nos termos do art. 17, I e II, da Lei no 9.394, de 1996, devem
tramitar perante os Orgdos estaduais competentes, a quem caberd a respectiva
supervisao.

§ 30 Os cursos referidos no § 20 cuja parte presencial for executada fora
da sede, em pélos de apoio presencial, devem requerer o credenciamento prévio
do pdlo, com a demonstragdo de suficiéncia da estrutura fisica e tecnologica e de
recursos humanos para a oferta do curso, pelo sistema federal, na forma do artigo
2o0.
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§ 40 Os cursos das institui¢des integrantes dos sistemas estaduais cujos

momentos presenciais obrigatorios forem realizados em pélos de apoio presencial

fora do Estado sujeitam-se a autorizagido, reconhecimento e renovagao de
reconhecimento das autoridades do sistema federal.

§ So A existéncia de cursos superiores reconhecidos ofertados pelas IES na
modalidade presencial, ainda que andlogos aos cursos superiores a distancia, nao
exclui a necessidade de processos distintos de reconhecimento de cada um desses
cursos pelos respectivos sistemas de ensino.

§ 60 Os cursos de EAD ofertados pelas instituicdes dos sistemas federal
e estaduais devem estar previstos no Plano de Desenvolvimento Institucional
apresentado pela institui¢do por ocasiao do credenciamento.

Art. 40 As instituicdes e cursos superiores na modalidade a distancia sujeitam-
se a supervisao, a qualquer tempo, nos termos dos arts. 45 a 57 do Decreto no
5.773, de 2006.

§ 1o A SEED ou 6rgao de supervisio competente poderd, no exercicio de
sua atividade de supervisio, nos limites da lei, determinar a apresentacdo de
documentos, prestacao de informagoes e a realiza¢ao de avaliagdes e auditorias
necessarias a demonstragio do cumprimento dos requisitos de legalidade e
qualidade previstos no art. 209 da Constitui¢cao Federal.

§ 20 A atividade de supervisio do Poder Publico buscara resguardar o
interesse publico e, em especial, a protecao dos estudantes.

§ 30 O funcionamento irregular de institui¢do, incluidos os podlos de
atendimento presencial, ou curso superior a distancia enseja a adog¢ao do disposto
noart. 11 do Decreto no 5.773, de 2006, em especial medida cautelar de suspensao
do ingresso de estudantes, caso isso se revele necessdrio a evitar prejuizo a novos
alunos, com fundamento no art. 45 da Lei no 9.784, de 29 de janeiro de 1999.

Art. 50 As institui¢Oes credenciadas para oferta de educag¢do a distancia
deverdo observar as disposi¢des transitOrias constantes deste artigo.

§ 1o As condicoes de oferta de educacdo a distancia serdo verificadas
por ocasido da avalia¢do institucional externa, no ciclo avaliativo 2007/2009,
compreendendo as instalacbes na sede e nos pdlos de apoio presencial em
funcionamento.

§ 20 O calculo da taxa de avaliagao devera considerar as comissoes necessarias
para a verifica¢do in loco de cada polo de apoio presencial em funcionamento.

§ 30 E facultada a reestruturacio ou aglutinacio de p6los em funcionamento
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até o dia 15 de agosto de 2007.

§ 40 No processo de recredenciamento subseqiiente a avaliag¢ao institucional
serd decidida a abrangéncia de atuacdo da instituicio com a divulgacio do
respectivo conjunto de polos de apoio presencial, definindo-se a situagdo dos
po6los de apoio presencial em funcionamento previamente a edi¢ao desta Portaria.
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2007

MINISTERIO DA EDUCACAO

§ 5o Consideram-se pdlos de apoio presencial em funcionamento previamente
a edicdo desta Portaria aqueles que oferecam curso regularmente autorizado ou
reconhecido, com base no Cadastro de Instituicoes e Cursos de Educagao Superior
(Sied-Sup), e integrantes da lista oficial inserida na pagina eletronica do INEP.

§ 60 As instituicoes tém prazo de 30 (trinta) dias, a contar da publicagao
desta Portaria, para requerer, fundamentadamente, a retificagio da lista oficial
referida no § 5o, caso os dados do Cadastro apresentem incorrecdo por falha dos
orgaos do MEC.

§ 70 O INEP decidira sobre os pedidos de retificagdo da lista, em 30 (trinta)
dias prorrogaveis por mais 30 (trinta), nos termos do art. 49 da Lei no 9.784/99.

§ 80 O funcionamento de pélo nao constante da lista referida no § 5o
sem a expedicdo do ato autorizativo, apés a edi¢do desta Portaria, caracteriza
irregularidade, nos termos do art. 11 do Decreto no 5.773 de 2006.

Art. 60 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

FERNANDO HADDAD

http://www.inep.gov.br/download/superior/institucional/Portaria%20
Normativa%20MEC%20n%C2%BA2%20de%2010.01.2007.pdf
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ANEXO §5: PORTARIA NORMATIVA NO. 40 DE 12 DE
DEZEMBRO DE 2007
MINISTERIO DA EDUCACAO
Portaria Normativa n°40, de 12 de dezembro de 2007

Institui o e-MEC, sistema eletronico de fluxo de trabalho e gerenciamento de
informacdes relativas aos processos de regulacdo da educagio superior no sistema
federal de educacao.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAOQO, no uso de suas atribuicdes,
considerando o Decreto no 5.773, de 09 de maio de 2006, alterado pelo Decreto
no 5.840, de 13 de julho de 2006, que dispos sobre o exercicio das fungoes
de regulacdo, supervisio e avaliacio de cursos e instituicdoes de graduacdo e
seqlienciais; bem como a conveniéncia de simplificar, racionalizar e abreviar o
tramite dos processos objeto do Decreto, utilizando ao maximo as possibilidades
oferecidas pela tecnologia da informagio; e o disposto nas Leis no 9.784, de 29
de janeiro de 1999; no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e; no 10.870, de 19 de
maio de 2004, resolve

CAPITULO I
Disposic¢oes gerais

Art. 1o A tramitagdo dos processos regulatorios de instituicdes e cursos
de graduacido e seqiienciais do sistema federal de educagio superior sera feita
exclusivamente em meio eletronico, no sistema e-MEC, e observara as disposicoes
especificas desta Portaria e a legislacdo federal de processo administrativo, em
especial os principios da finalidade, motivacdo, razoabilidade, moralidade,
interesse publico, economia e celeridade processual e eficiéncia, aplicando-se, por
analogia, as disposi¢oes pertinentes da Lei no 11.419, de 19 de dezembro de
2006.

§ 1o A comunicag¢io dos atos se fara em meio eletronico, com observancia
aos requisitos de autenticidade, integridade, validade juridica e interoperabilidade
da Infra-Estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP - Brasil.

§ 20 As notificagdes e publicacdes dos atos de tramitacdo dos processos pelo
e-MEC serido feitas exclusivamente em meio eletrénico.
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§ 30 A contagem de prazos observara o disposto no art. 66 da Lei no 9.784,
de 1999, em dias corridos, excluido o dia da abertura da vista e incluido o do
vencimento, levando em consideracdo o horario de disponibilidade do sistema,
que sera devidamente informado aos usuarios.

§ 40 A indisponibilidade do e-MEC na data de vencimento de qualquer prazo
acarretard a prorrogag¢ao automatica deste para o primeiro dia subseqiiente em
que haja disponibilidade do sistema.

§ 50 Andoutiliza¢ao do prazo pelo interessado desencadeia o restabelecimento
do fluxo processual.

§ 60 Os processos no e-MEC gerarao registro e correspondente nimero de
transa¢do, mantendo informac¢io de andamento processual prépria.

Art. 20 A movimentagdo dos processos se fard mediante a utilizacdo de
certificados digitais.

§ 1o O acesso ao sistema, para insercao de dados pelas institui¢des, pelo
Conselho Nacional de Saude e pelos conselhos nacionais de regulamentagio
profissional mencionados nos arts. 28, 36 e 37 do Decreto no 5.773, de 2006,
bem como por quaisquer outros agentes habilitados, dar-se-a pela atribui¢ao de
chave de identificagio e de senha, pessoal e intransferivel, mediante a celebracio
de termo de compromisso.

§ 20 O acesso ao sistema, para insercao de dados pelos agentes publicos
competentes para atuar nos processos de regulagio e avaliacio também se dard
pela atribui¢ao de chave de identificagido e senha de acesso, pessoal e intransferivel,
com a celebragao de termo de compromisso.

§ 30 O acesso ao e-MEC devera ser realizado com certificagio digital, padrio
ICP Brasil, com o uso de Certificado tipo A3 ou superior, emitido por Autoridade
Certificadora credenciada, na forma da legislacdo especifica.

§ 40 A assinatura do termo de compromisso com o provedor do sistema
implica responsabilidade legal do compromissario e a presuncao de sua capacidade
técnica para realizagao das transagdes no e-MEC.

§ 50 O uso da chave de acesso e da senha gera presun¢ao da autenticidade,
confiabilidade e seguranca dos dados, a cargo do usudrio.

§ 60 O uso da chave de acesso e da senha é de responsabilidade exclusiva
do compromissario, nao cabendo ao provedor do sistema responsabilidade por
eventuais danos decorrentes de uso indevido da senha, ainda que por terceiros.
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§ 70 A perda da chave de acesso ou da senha ou a quebra de sigilo deverio ser
comunicadas imediatamente ao provedor do sistema e a Autoridade Certificadora,
para bloqueio de acesso.

Art. 30 Os documentos que integram o e-MEC s3o publicos, ressalvadas
informacdes exclusivamente de interesse privado da instituicdo, expressamente
referidas nesta Portaria.

§ 1o Serao de acesso restrito os dados relativos aos itens III, IV e X do art.
16, do Decreto no 5773, de 2006, que trata do PDI.

§ 20 Os arquivos e registros digitais serdo validos para todos os efeitos legais
e permanecerdo a disposi¢ao das auditorias internas e externas do MEC.

Art. 40 O e-MEC sera implantado em ambiente acessivel pela internet, de
modo a permitir informag¢ao ao publico sobre o andamento dos processos, bem
como a relagdo de instituicGes credenciadas e de cursos autorizados e reconhecidos,
além dos dados sobre os atos autorizativos e os elementos relevantes da instru¢ao
processual.

§ 1o O sistema gerard e manterd atualizadas relacdes de instituicdes
credenciadas e recredenciadas no e-MEC, informando credenciamento especifico
para educacdo a distancia (EAD), e cursos autorizados, reconhecidos ou com
reconhecimento renovado.

§ 20 O sistema possibilitara a geragao de relatérios de gestao, que subsidiarao
as atividades decisoria e de acompanhamento e supervisio dos o6rgios do
Ministério da Educacio.

Art. 50 Os documentos a serem apresentados pelas institui¢oes poderao, a
critério do MEC, ser substituidos por consulta eletronica aos sistemas eletronicos
oficiais de origem, quando disponiveis.

Art. 60 Os dados informados e os documentos produzidos eletronicamente,
com origem e signatario garantidos por certificagao eletronica, serdo considerados
validos e integros, para todos os efeitos legais, ressalvada a alegagao fundamentada
de adulteragio, que serd processada na forma da legislacdo aplicavel.

CAPITULO II
Das competéncias sobre o E-MEC

Art. 70 A coordenagdao do e-MEC cabera a pessoa designada pelo Ministro da
Educacio, competindo a Coordenagao-Geral de Informatica e Telecomunicagoes
(CEINF) sua execug¢ao operacional.
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§ 1o Apds a fase de implantacdo, o desenvolvimento ulterior do sistema serd
orientado por Comissio de Acompanhamento, integrada por representantes dos
seguintes Orgaos:

I-Gabinete do Ministro (GM);

II-Coordenacdo Geral de Informatica e Telecomunicagoes (CEINF);
III-Secretaria de Educagao Superior (SESu);

IV-Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica (SETEC);
V-Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED);

VI-Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP);
VII-Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE);

VIII-Consultoria Juridica (CONJUR).

§ 20 Compete a Comissao apreciar as alteragdes do sistema necessarias a sua
operagao eficiente, bem como a sua atualizac¢do e aperfeicoamento.

§ 30 Os 6rgaos referidos nos incisos II, III, e VI do § 10 organizario servigos
de apoio ao usuario do e-MEC visando solucionar os problemas que se apresentem
a plena operabilidade do sistema.

CAPITULO Il

Das disposi¢cbes comuns aos processos de credenciamento de instituigao e
autorizacao de curso

Art. 80 O protocolo do pedido de credenciamento de instituicio ou
autorizacdo de curso serd obtido apds o cumprimento dos seguintes requisitos:

I- pagamento da taxa de avaliacdo, prevista no art. 30, caput, da Lei no
10.870, de 19 de maio de 2004, exceto para institui¢des de educagdo superior
publicas, isentas nos termos do art. 30, § 50, da mesma lei, mediante documento
eletronico, gerado pelo sistema;

II- preenchimento de formuldrio eletronico;

III- apresentacdo dos documentos de instrugdo referidos no Decreto no
5.773, de 2006, em meio eletronico, ou as declaracdes correspondentes, sob as
penas da lei.

§ 1o O pedido de credenciamento deve ser acompanhado do pedido de
autorizacao de pelo menos um curso, nos termos do art. 67 do Decreto no 5.773,
de 2006.
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§ 20 O sistema ndo aceitara alteracdo nos formularios ou no boleto apds o
protocolo do processo.

§ 30 Os pedidos de credenciamento de centro universitario ou universidade
deverao ser instruidos com os atos autorizativos em vigor da institui¢io proponente
e com os demais documentos especificos, nio se lhes aplicando o disposto no § 1o.

§ 40 O credenciamento para EAD, nos termos do art. 80 da Lei no 9.394,
de 1996, obedecera a procedimento especifico, observado o Decreto no 5.622, de
20035, e as disposicoes desta Portaria Normativa, cabendo a SEED a apreciacdo
dos requisitos proprios para oferta de educagao a distancia.

Art. 90 A institui¢do ou o curso terd uma identificacao perante o MEC, que
serd a mesma nas diversas etapas de sua existéncia legal e também nos pedidos de
aditamento ao ato autorizativo.

§ 10 A institui¢ao integrante do sistema federal de educagao superior mantera
a identificacdo nos processos de credenciamento para EAD.

§ 20 As instituicdes dos sistemas estaduais que solicitarem credenciamento
para EAD terio identificagao propria.

§ 30 O descredenciamento ou o cancelamento da autorizac¢ao, resultantes de
pedido da institui¢do ou de decisdo definitiva do MEC, resultara no encerramento
da ficha e na baixa do numero de identificagio, apds a expedicdo dos diplomas
ou documentos de transferéncia dos ultimos alunos, observado o dever de
conservag¢ao do acervo escolar.

Secao |
Da anadlise documental
Art. 10. Apés o protocolo, os documentos serdo submetidos a analise.

§ 1o A andlise dos documentos fiscais e das informagbes sobre o corpo
dirigente e o imovel, bem como do Estatuto ou Regimento, sera realizada pela
SESu ou SETEC.

§ 20 Caso os documentos sejam omissos ou insuficientes a apreciagao
conclusiva, o 6rgao poderad determinar ao requerente a realizacao de diligéncia, a
qual se prestard unicamente a esclarecer ou sanar o aspecto apontado.

§ 30 A diligéncia devera ser atendida no prazo de 30 (trinta) dias, sob pena
de arquivamento do processo.

§ 40 O atendimento a diligéncia restabelece imediatamente o fluxo do
processo.
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§ 50 O nao atendimento da diligéncia, no prazo, ocasiona o arquivamento
do processo, nos termos do art. 11, § 3o.

§ 60 As diligéncias serdo concentradas em uma unica oportunidade em cada
fase do processo, exceto na fase de avaliagiao, em que nao cabera a realizacdao de
diligéncia, a fim de assegurar objetividade e celeridade processual.

Art. 11. Concluida a andlise dos documentos, o processo seguird ao Diretor
competente da SESu, da SETEC ou da SEED, conforme o caso, a quem competira
apreciar a instru¢do, no seu conjunto, e determinar a corre¢ao das irregularidades
sandaveis, se couber, ou o arquivamento do processo, quando a insuficiéncia de
elementos de instrucdo impedir o seu prosseguimento.

§ 1o Nao serdo aceitas alteragdes do pedido apds o protocolo.

§ 20 Em caso de alteragio relevante de qualquer dos elementos de instrugao
do pedido de ato autorizativo, o requerente devera solicitar seu arquivamento,
nos termos do § 3o, e protocolar novo pedido, devidamente alterado.

§ 30 O arquivamento do processo, nos termos do caput ou do § 20 nio
enseja o efeito do art. 68, paragrafo unico, do Decreto no 5.773, de 2006, e
gera, em favor da requerente, crédito do valor da taxa de avalia¢do recolhida
correspondente ao pedido arquivado, a ser restituido na forma do art. 14, § 3o.

§ 40 Caso o arquivamento venha a ocorrer depois de iniciada a fase de
avaliagdo, em virtude de qualquer das alteragdes referidas no § 20, nao havera
restitui¢ao do valor da taxa.

Art. 12. Do despacho de arquivamento cabera recurso ao Secretario da SESu,
da SETEC ou da SEED, conforme o caso, no prazo de dez dias.

Paragrafo unico. A decisido do Secretario referida no caput € irrecorrivel.

Art. 13. Encerrada a fase de instru¢io documental, com o despacho do
Diretor ou do Secretario, conforme o caso, o processo seguird ao INEP, para
realizacdo da avaliagio in loco.

Secao II

Da avaliagao pelo INEP

Art. 14. A tramitagdo do processo no INEP se iniciard com sorteio da

Comissao de Avaliagio e defini¢io da data da visita, de acordo com calendario
proprio.

§ 1o A Comissao de Avaliagdo serd integrada por membros em numero
determinado na forma do § 20 do art. 30 da Lei no 10.870, de 2004, e pela
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regulamenta¢cio do INEP, conforme as diretrizes da CONAES, nos termos do

art. 60, I e Il da Lei no 10.861, de 2004, sorteados por sistema proprio dentre os
integrantes do Banco de Avaliadores do SINAES (Basis).

§ 20 Caso a Comissao de Avaliadores exceda o numero de dois membros,
o requerente efetuard o pagamento do complemento da taxa de avaliagio,
nos termos dos §§ 1o e 20 do art. 30 da Lei no 10.870, de 2004, exceto para
institui¢oes de educagao superior publicas.

§ 30 Na hipotese do agrupamento de visitas de avaliagio in loco,
considerando a tramitacdo simultinea de pedidos, sera feita a compensagao
das taxas correspondentes, na oportunidade de ingresso do processo no INEP e
calculo do complemento previsto no § 20, restituindo-se o crédito eventualmente
apurado a favor da institui¢ao requerente.

§ 40 O INEP informara no e-MEC os nomes dos integrantes da Comissido e
a data do sorteio.

Art. 15. A Comissao de Avaliadores procedera a avaliagao in loco, utilizando
o instrumento de avalia¢do previsto art. 70, V, do Decreto no 5.773, de 2006, e
respectivos formularios de avaliagdo.

§ 1o O requerente devera preencher os formularios eletronicos de avaliagao,
disponibilizados no sistema do INEP.

§ 20 O ndo preenchimento do formulario de avaliacao de cursos no prazo
de 15 (quinze) dias e de instituicdes, no prazo de 30 (trinta) dias ensejard o
arquivamento do processo, nos termos do art. 11, § 2o.

§ 30 O INEP informara no e-MEC a data designada para a visita.

§ 40 O trabalho da Comissiao de Avaliacao deverd ser pautado pelo registro
fiel e circunstanciado das condicoes concretas de funcionamento da institui¢ao ou
curso, incluidas as eventuais deficiéncias, em relatorio que servira como referencial
basico a decisdo das Secretarias ou do CNE, conforme o caso.

§ 5o A Comissao de Avalia¢do, na realizacao da visita in loco, aferird a
exatidio dos dados informados pela institui¢io, com especial atengio ao PDI,
quando se tratar de avaliagao institucional, ou PPC, quando se tratar de avaliagao
de curso.

§ 60 E vedado a Comissdo de Avaliagio fazer recomendagdes ou sugestdes
as institui¢oes avaliadas, ou oferecer qualquer tipo de aconselhamento que influa
no resultado da avaliacdo, sob pena de nulidade do relatorio, além de medidas
especificas de exclusio dos avaliadores do banco, a juizo do INEP.



Jacqueline Andréa Furtado de Sousa 115

Art. 16. Realizada a visita a institui¢ao, a Comissao de Avaliadores elaborara
relatorio e parecer, atribuindo conceito de avaliacao.

§ 10 O relatdrio e parecer serdo inseridos no e-MEC pelo INEP, notificando-
se a institui¢ao e simultaneamente, SESu , SETEC ou SEED, conforme o caso.

§ 20 A instituicdo e as Secretarias terdo prazo comum de 60 dias para
impugnar o resultado da avaliagio.

§ 30 Havendo impugnagao, sera aberto prazo comum de 20 dias para contra-
razoes das Secretarias ou da institui¢do, conforme o caso.

Art. 17. Havendo impugnagio, o processo sera submetido a Comissio
Técnica de Acompanhamento da Avaliacio (CTAA), instituida nos termos da
Portaria no 1.027, de 15 de maio de 2006, que apreciara conjuntamente as
manifestagoes da instituicio e das Secretarias, e decidird, motivadamente, por
uma dentre as seguintes formas:

I- manutengio do parecer da Comissdao de Avaliagio;

II- reforma do parecer da Comissdo de Avaliagdo, com altera¢ao do conceito,
para mais ou para menos, conforme se acolham os argumentos da IES ou da
Secretaria, respectivamente;

II- anulagdo do relatério e parecer, com base em falhas na avalia¢io,
determinando a realizagao de nova visita, na forma do art. 15.

§ 1o A CTAA nio efetuara diligéncias nem verificacao in loco, em nenhuma
hipétese.

§ 20 A decisao da CTAA é irrecorrivel, na esfera administrativa, e encerra a
fase da avaliagao.

Secao III
Da analise de mérito e decisao

Art. 18. O processo seguira a aprecia¢ao da SESu, SETEC ou SEED, conforme
o0 caso, que analisara os elementos da instru¢aodocumental, a avaliacao do INEP
e o mérito do pedido e preparard o parecer do Secretario, pelo deferimento ou
indeferimento do pedido, bem como a minuta do ato autorizativo, se for o caso.

§ 1o Caso o Diretor competente da SESu, SETEC ou SEED considere
necessaria a complementacdo de informag¢do ou esclarecimento de ponto
especifico, podera baixar o processo em diligéncia, observado o art. 10, §§ 20 a
60, vedada a reabertura da fase de avaliacao.
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§ 20 Exarado o parecer do Secretario, o processo seguirda ao CNE, na hipotese
de pedido de credenciamento.

§ 30 No caso de pedido de autorizagao, formalizada a decisdo pelo Secretario
competente, 0 ato autorizativo sera encaminhado a publicacdo no Didrio Oficial.

Art. 19. Ap6s a expedigido do ato autorizativo a institui¢ao devera manter, no
minimo, as condi¢des informadas ao MEC e verificadas por ocasido da avaliaciao
in loco.

§ 1o Qualquer alteracido relevante nos pressupostos de expedi¢io do ato
autorizativo deve ser processada na forma de pedido de aditamento, observando-
se os arts. 55 e seguintes.

§ 20 A inobservancia do disposto neste artigo caracteriza irregularidade, nos
termos do art. 11 do Decreto no 5.773, de 2006.

Secao IV
Do processo no CNE

Art. 20. O processo seguira seu fluxo, no CNE, com o sorteio eletronico de
Conselheiro relator, necessariamente integrante da Cimara de Educacdo Superior
(CES/CNE), observada a equanimidade de distribui¢ao entre os Conselheiros,
no que diz respeito aos processos que tramitam pelo e-MEC, nos termos do
Regimento Interno do CNE.
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Art. 21. O relator podera manifestar-se pelo impedimento ou suspei¢io,
nos termos dos arts. 18 a 21 da Lei no 9.784, de 1999, ou, subsidiariamente
dos arts. 134 a 138 do Cdédigo de Processo Civil, ou ainda pela modificacdo da
competéncia, também por aplica¢do analogica do Codigo de Processo Civil, arts.
103 a 106.

§ 1o Outras hipoteses de modificacio de competéncia serao decididas pela
CES/CNE.

§ 20 O impedimento ou a suspeicdo de qualquer Conselheiro nio altera o
quorum, para fins do sistema e-MEC.

Art. 22. O relator inserira minuta de parecer no sistema, com acesso restrito
aos membros da Camara e pessoas autorizadas, podendo solicitar revisdo técnica,
e submeterad o processo a apreciacio da CES/CNE.

Paragrafo tnico. O sistema informara a data de apreciagdo do processo pela
CES/CNE, conforme calendario das sessoes e inclusio em pauta pelo Presidente
da Camara.
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Art. 23. A CES/CNE apreciara o parecer do Conselheirorelator e proferira
sua decisdo, nos termos do Regimento Interno.

§ 1o O processo podera ser baixado em diligéncia, para a apresentacdo de
esclarecimentos ou informacdes relevantes, observado o art. 10, §§ 40 a 60, nos
termos do Regimento Interno.

§ 20 O prazo para atendimento da diligéncia serd de 30 dias.
§ 30 Nio cabera a realizac¢ao de diligéncia para revisao da avaliacio.

§ 40 Os integrantes da CES/CNE poderao pedir vista do processo, pelo prazo
regimental.

Art. 24. Da deliberaciao cabera recurso ao Conselho Pleno (CP/CNE), nos
termos do Regimento Interno do CNE.

§ 1o Havendo recurso, o processo sera distribuido a novo relator, observado
o art. 20, para apreciacio quanto a admissibilidade e, se for o caso, quanto ao
mérito, submetendo a matéria ao CP/CNE.

§ 20 O recurso das decisdes denegatorias de autorizacdo, reconhecimento e
renovacao de reconhecimento de curso serd julgado em instancia unica, pela CES/
CNE e sua decisao sera irrecorrivel, na esfera administrativa.

Art. 25. A deliberagao da CES/CNE ou do Conselho Pleno serd encaminhada
ao Gabinete do Ministro, para homologagao.

§ 1o O Gabinete do Ministro podera solicitar nota técnica a Secretaria
competente e parecer juridico a Consultoria Juridica, a fim de instruir a
homologacio.

§ 20 O Ministro podera devolver o processo ao CNE para reexame,
motivadamente.

§ 30 No caso do paragrafo 20, a CES/CNE ou o Conselho Pleno reexaminara
a matéria.

§ 40 O processo retornarda ao Gabinete, a fim de que o Ministro homologue
o parecer e, se for o caso, expeca 0 ato autorizativo, que serd encaminhado ao
Diario Oficial da Unido, para publicagao.

§ 50 Expedido o ato autorizativo ou denegado, motivadamente e de forma
definitiva, o pedido, e informada no sistema a data de publicagio no DOU,
encerra-se o processo na esfera administrativa.
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CAPITULO IV

Das disposi¢oes peculiares aos processos de autorizagao ou reconhecimento
de curso

Art. 26. Para o andamento do processo de autorizacdo ou reconhecimento,
¢ indispensavel que o curso conste de PDI ja submetido a apreciagio dos 6rgaos
competentes do MEC, por ocasido do credenciamento ou recredenciamento da
instituicao.

§ 1o Na hipétese de inclusiao de curso novo, o processo de autorizagio ou
reconhecimento serd sobrestado, até que se processe o aditamento do ato de
credenciamento ou recredenciamento.

§ 20 As habilitacoes dos cursos, desde que compativeis com as Diretrizes
Curriculares Nacionais proprias, deverdo ser processadas conjuntamente com o
pedido de autorizagao de curso.

Art. 27. O pedido de autorizagio devera ser instruido com a relagio de
docentes comprometidos com a institui¢do para a oferta de curso, em banco de
dados complementar ao Cadastro Nacional de Docentes mantido pelo INEP.

Paragrafo unico. O pedido de reconhecimento devera ser instruido com a
relacdo de docentes efetivamente contratados para oferta do curso, devidamente
cadastrados no Cadastro Nacional de Docentes, mantido pelo INEP.

Art. 28. Nos processos de autorizacdo ou reconhecimento de cursos
superiores de tecnologia o requerente informara se o pedido tem por base o
catalogo instituido pela Portaria no 10, de 28 de julho de 2006, com base no art.
42 do Decreto no 5.773, de 2006, ou tem carater experimental, nos termos do art.
81 da Lei no 9.394, de 1996.

Paragrafo dnico. Os cursos experimentais sujeitam-se a consulta prévia a
SETEC, que, ao deferir a tramita¢do do pedido com esse carater, indicara o codigo
de classificacdo do curso, para efeito de constitui¢io da Comissdo de Avaliacio
pelo INEP.

Art. 29. Os pedidos de autorizagio de cursos de Direito, Medicina,
Odontologia e Psicologia sujeitam-se a tramitagdo prevista no art. 28, §§ 20 e
30 do Decreto no 5.773, de 2006, com a redacdo dada pelo Decreto no 5.840,
de 2006.

§ 1o Nos pedidos de autorizacdo e reconhecimento de curso de graduagao
em Direito, serd aberta vista para manifestagio do Conselho Federal da Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB), pelo prazo de 60 dias, prorrogavel por igual
periodo, a requerimento da OAB.
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§ 20 Nos pedidos de autorizacdo de cursos de graduacio em Medicina,
Odontologia e Psicologia, sera aberta vista para manifestacio do Conselho
Nacional de Saude (CNS), pelo prazo de 60 dias, prorrogavel por igual periodo,
a requerimento do CNS.

§ 30 Nos pedidos de reconhecimento de curso correspondente a profissio
regulamentada, sera aberta vista para que o respectivo 6rgao de regulamentagao
profissional, de ambito nacional, querendo, ofereca subsidios a decisio da
Secretaria, no prazo de 60 dias, nos termos do art. 37 do Decreto no 5.773, de
2006.

§ 40 Nos pedidos de reconhecimento dos cursos de licenciatura e normal
superior, o Conselho Técnico Cientifico da Educagao Bésica, da CAPES, podera
se manifestar, aplicando-se, no que couber, as disposi¢coes procedimentais que
regem a manifestacdo dos conselhos de regulamentacdo profissional.

§ 50 O processo no MEC tramitara de forma independente e simultanea a
analise pelos entes referidos nos §§ 1o a 30, conforme o caso, cuja manifestaciao
subsidiara a apreciacao de mérito da Secretaria, por ocasiao da impugnagdo ao
parecer da Comissao de Avaliacao do INEP.

§ 60 Caso a manifestacio da OAB ou CNS, referida nos §§ 1o ou 2o,
observado o limite fixado no Decreto no 5.773, de 2006, extrapole o prazo de
impugnag¢ao da Secretaria, este ultimo ficard sobrestado até o fim do prazo dos
orgaos referidos e por mais dez dias, a fim de que a Secretaria competente possa
considerar as informagdes e elementos por eles referidos.

§ 70 Nos pedidos de autorizacdo de curso de Direito sem parecer favoravel
da OAB ou de Medicina, Odontologia e Psicologia sem parecer favoravel do CNS,
quando o conceito da avaliagio do INEP for satisfatorio, a SESu impugnara, de
oficio, a CTAA.

Art. 30. A instituicao informard a época estimada para reconhecimento do
curso, aplicando a regra do art. 35, caput, do Decreto no 5.773, de 2006, ao
tempo fixado de conclusido do curso.

§ 1o A portaria de autorizagio indicara o prazo maximo para pedido de
reconhecimento.

§ 20 Até 30 dias ap6s o inicio do curso, a institui¢do informara a data da
oferta efetiva.

Art. 31. Aplicam-se ao processo de reconhecimento, no que couber, as
disposi¢des pertinentes ao processo de autorizacdo de curso, observadas as
disposicoes deste artigo.
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§ 1o Os cursos oferecidos por instituicbes autdbnomas, niao sujeitos a

autorizagao, serdo informados ao e-MEC, no prazo de 60 dias do inicio da oferta,

definido esse pelo inicio efetivo das aulas, e receberdo nimero de identificagio,
que sera utilizado no reconhecimento e nas fases regulatorias seguintes.

§ 20 Na hipoétese de insuficiéncia de documentos, na fase de instrugio
documental, a decisio de arquivamento do processo, exaurido o recurso,
implicard o reconhecimento do curso apenas para fim de expedicio e registro de
diploma, vedado o ingresso de novos alunos, ou o indeferimento do pedido de
reconhecimento, com a determina¢do da transferéncia de alunos.

§ 30 A avaliagdo realizada por ocasiao do reconhecimento do curso aferira
a permanéncia das condic¢oes informadas por ocasido da autoriza¢do, bem como
o atendimento satisfatorio aos requisitos de qualidade definidos no instrumento
de avalia¢dao apropriado.

§ 40 Na hipotese de avaliacdo insatisfatoria, observar-se-a o art. 35, quanto
ao protocolo de compromisso.

§ 5o A decisio desfavoravel do Secretirio da SESu, SETEC ou SEED ao
pedido de autorizacdo ou reconhecimento se seguira a abertura do prazo de 30
dias para recurso ao CNE.

§ 60 O recurso das decisoes denegatorias de autorizagao ou reconhecimento
de curso sera julgado, em instancia unica, pela Cimara de Educa¢do Superior do
CNE e sua decisao sera irrecorrivel, na esfera administrativa, sendo submetida a
homologa¢ido do Ministro, na forma do art. 25.

§ 70 Mantido o entendimento desfavoravel pela CES/CNE, com a
homologacdo ministerial, a decisdo importara indeferimento do pedido de
autorizacao ou reconhecimento e, neste caso, de transferéncia dos alunos ou
deferimento para efeito de expedi¢do de diplomas, vedado, em qualquer caso, o
ingresso de novos alunos.

§ 80 Aplicam-se a renovag¢ao de reconhecimento, no que couber, as disposicdes
relativas ao reconhecimento.

Art. 32. Apds a autorizacdo do curso, a institui¢ao compromete-se a observar,
no minimo, o padrdo de qualidade e as condi¢cbes em que se deu a autorizagio,
as quais serdao verificadas por ocasido do reconhecimento e das renovacoes de
reconhecimento.

§ 1o A institui¢ao devera afixar em local visivel junto a Secretaria de alunos,
as condigoes de oferta do curso, informando especificamente o seguinte:
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I. ato autorizativo expedido pelo MEC, com a data de publicacido no Diario
Oficial da Uniao;

II. dirigentes da institui¢do e coordenador de curso efetivamente em exercicio;

III. relacdo dos professores que integram o corpo docente do curso, com a
respectiva formagao, titulagao e regime de trabalho;

IV. matriz curricular do curso;

V. resultados obtidos nas ultimas avaliagoes realizadas pelo Ministério da
Educacdo, quando houver;

VI. valor corrente dos encargos financeiros a serem assumidos pelos alunos,
incluindo mensalidades, taxas de matricula e respectivos reajustes e todos os 6nus
incidentes sobre a atividade educacional.

§ 20 A instituicdo manterd em pagina eletronica prépria, e também na
biblioteca, para consulta dos alunos ou interessados, registro oficial devidamente
atualizado das informacdes referidas no § 1o, além dos seguintes elementos:

L. projeto pedagogico do curso e componentes curriculares, sua duragio,
requisitos e critérios de avalia¢do;
II. conjunto de normas que regem a vida académica, incluidos o Estatuto ou

Regimento que instruiram os pedidos de ato autorizativo junto ao MEC;

II. descri¢io da biblioteca quanto ao seu acervo de livros e periodicos,
relacionada a area do curso, politica de atualizacdo e informatizagio, area fisica
disponivel e formas de acesso e utilizagdo;

IV. descri¢gio da infra-estrutura fisica destinada ao curso, incluindo
laboratérios, equipamentos instalados, infra-estrutura de informatica e redes de
informacao.

§ 30 O edital de abertura do vestibular ou processo seletivo do curso, a
ser publicado no minimo 15 (quinze) dias antes da realizacdo da sele¢do, devera
conter pelo menos as seguintes informagoes:

I-denominagao e habilitacdes de cada curso abrangido pelo processo seletivo;

II-ato autorizativo de cada curso, informando a data de publica¢cdo no Diario
Oficial da Unido, observado o regime da autonomia, quando for o caso;

[I-nimero de vagas autorizadas, por turno de funcionamento, de cada curso
e habilita¢do, observado o regime da autonomia, quando for o caso;

IV-nimero de alunos por turma;
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V-local de funcionamento de cada curso;
VI-normas de acesso;
VIlI-prazo de validade do processo seletivo.

§ 40 A expedi¢ao do diploma considera-se incluida nos servigos educacionais
prestados pela instituicdo, ndo ensejando a cobranca de qualquer valor, ressalvada
a hipotese de apresentacdo decorativa, com a utilizacao de papel ou tratamento
grafico especiais, por op¢ao do aluno.

CAPITULO V

Do ciclo avaliativo e das disposicoes peculiares aos processos de
recredenciamento de institui¢oes e renovagao de reconhecimento de cursos

Art. 33. As avaliacdes para efeito de recredenciamento de instituicio ou
renovacao de reconhecimento de curso serdo realizadas conforme o ciclo avaliativo
do SINAES, previsto no art. 59 do Decreto no 5.773, de 2006.

§ 1o O ciclo avaliativo compreende a realiza¢do periddica de auto-avaliagao
de institui¢des, avaliagao externa de instituicdes e avaliacao de cursos de graduagao
e programas de cursos sequenciais.

§ 20 Portaria do Ministro fixard o calendario do ciclo avaliativo, com base
em proposta do INEP, ouvida a CONAES.

§ 30 O descumprimento do calendério de avaliagdo do INEP e conseqiiente
retardamento do pedido de recredenciamento ou renovagdo de reconhecimento
caracteriza irregularidade administrativa, nos termos do art. 11 do Decreto no
5.773, de 2006, sendo vedada a admissao de novos estudantes até o saneamento
da irregularidade.

Art. 34. Publicado o calenddrio do ciclo avaliativo, o processo de
recredenciamento de instituicdes e renovag¢ao de reconhecimento de cursos tera
inicio com o protocolo do pedido, preenchimento de formularios e juntada
de documentos eletronicos, observadas as disposi¢oes pertinentes das secoes
anteriores desta Portaria.

Art. 35. Superada a fase de andlise documental, o processo no INEP se iniciara
com a atribui¢do de conceito preliminar, gerado a partir de informagoes langadas
por institui¢des ou cursos no Censo da Educagdo Superior, nos resultados do
Exame Nacional de Estudantes (ENADE) e nos cadastros proprios do INEP.

§ 1o Caso o conceito preliminar seja satisfatorio, nos casos de renovagao de
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reconhecimento, a partir dos parametros estabelecidos pela CONAES, podera ser
dispensada a realiza¢ao da avaliacdo in loco.

§ 20 Caso a institui¢ao deseje a revisio do conceito preliminar, devera
manifestar-se, por ocasido da impugnagao referida no art. 16, § 20, requerendo
a avaliagao in loco.

§ 30 Na avaliacdo de curso que tiver obtido conceito inferior a 3 no Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e no Indice de Diferenca entre
os Desempenhos Observado e Esperado (IDD), quando a Comissio de Avaliagdao
atribuir conceito satisfatério ao curso, o processo devera ser obrigatoriamente
submetido a CTAA, com impugnagio, de oficio, do parecer de avaliagio pela
Secretaria competente.

Art. 36. Na hipétese de resultado insatisfatorio da avaliacdo, exaurido o
recurso cabivel, o processo serd submetido a SESu, SETEC ou SEED, conforme
0 caso, para elaboracdo de minuta de protocolo de compromisso, a ser firmado
com a instituicao.

§ 10 O Secretario da SESu, da SETEC ou da SEED, conforme o caso, decidira
pela assinatura do protocolo de compromisso e validard seu prazo e condigoes.

§ 20 O protocolo de compromisso adotard como referencial as deficiéncias
apontadas no relatério da Comissio de Avaliagio, bem como informagoes
resultantes de atividades de supervisao, quando houver.

§ 30 A celebragdo do protocolo de compromisso suspende o processo de
recredenciamento ou de renovagio de reconhecimento em curso.

§ 40 Na vigéncia de protocolo de compromisso podera ser suspensa,
cautelarmente, a admissio de novos alunos, dependendo da gravidade das
deficiéncias, nos termos do no art. 61, § 20, do Decreto no 5.773, de 2006, a fim
de evitar prejuizo aos alunos.

§ So Na hipotese do § 30, em carater excepcional, a Secretaria podera
autorizar que a instituicao expeca diplomas para os alunos que concluam o curso
na vigéncia do protocolo de compromisso, com efeito de reconhecimento.

§ 60 Na hipotese da medida cautelar, cabera recurso, sem efeito suspensivo,
a CES/CNE, em instancia tnica e irrecorrivel, no prazo de 30 dias.
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Art. 37. Ao final do prazo do protocolo de compromisso, a instituicao
devera requerer nova avaliacdo ao INEP, na forma do art. 14, para verificar o
cumprimento das metas estipuladas, com vistas a alteracio ou manutencdo do
conceito.
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Paragrafo unico. Nio requerida nova avaliagio, ao final do prazo do
protocolo de compromisso, considerar-se-4 mantido o conceito insatisfatorio,
retomando-se o andamento do processo, na forma do art. 38.

Art. 38. A manutenc¢ao do conceito insatisfatorio, exaurido o recurso cabivel,
enseja a instauragao de processo administrativo para aplicagio das penalidades
previstas no art. 10, § 20, da Lei no 10.861, de 2004.

Art. 39. A institui¢do sera notificada da instauracdo do processo e terd prazo
de 10 dias para apresentacdo da defesa.

Art. 40. Recebida a defesa, a SESu, SETEC, ou SEED, conforme o caso,
apreciara os elementos do processo e elaborard parecer, encaminhando o processo
a Camara de Educagdo Superior do CNE, nos termos do art. 10, § 30 da Lei
no 10.861, de 2004, com a recomendagdo de aplicacdo de penalidade, ou de
arquivamento do processo administrativo, se considerada satisfatoria a defesa.

Art. 41. Recebido o processo na CES/CNE, sera sorteado relator dentre os
membros da CES/CNE e observado o rito dos arts. 20 e seguintes.

Paragrafo unico. Nao cabera a realizagio de diligéncia para revisio da
avaliacao.
Art. 42. A decisio de aplicagio de penalidade ensejara a expedi¢ao de

Portaria especifica pelo Ministro.

Art. 43. A obtengdo de conceito satisfatério, apos a reavaliacdo in loco,
provocara o restabelecimento do fluxo processual sobrestado, na forma do art.
36.

CAPITULO VI

Das disposi¢oes peculiares aos processos de credenciamento, autorizacdo e
reconhecimento para oferta de educagio a distancia

Secao |

Disposic¢oes gerais

Art. 44. O credenciamento de instituicdes para oferta de educagdo na
modalidade a distancia devera ser requerido por institui¢oes de educagao superior
ja credenciadas no sistema federal ou nos sistemas estaduais e do Distrito Federal,

conforme art. 80 da Lei no 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e art. 90 do Decreto
n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005.
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§ 1o O pedido de credenciamento para EAD observara, no que couber, as
disposi¢des processuais que regem o pedido de credenciamento.

§ 20 O pedido de credenciamento para EAD tramitard em conjunto com
o pedido de autorizagio de pelo menos um curso superior na modalidade a
distancia, nos termos do art. 67 do Decreto no 5.773, de 2006.

§ 30 O recredenciamento para EAD tramitara em conjunto com o pedido de
recredenciamento de institui¢oes de educagao superior.

§ 40 O credenciamento de institui¢bes para oferta de cursos e programas
de mestrado e doutorado na modalidade a distancia sujeita-se a3 competéncia
normativa da CAPES e a expedicdo de ato autorizativo especifico.

Art. 45. O ato de credenciamento para EAD considerara como abrangéncia
geografica para atuacdo da instituicio de ensino superior na modalidade de
educacdo a distancia, para fim de realizag¢ao das atividades presenciais obrigatorias,
a sede da institui¢do acrescida dos polos de apoio presencial.

§ 1o Pélo de apoio presencial é a unidade operacional para o desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos cursos e
programas ofertados a distancia, conforme dispée o art. 12, X, ¢, do Decreto no
5.622, de 2005.

§ 20 As atividades presenciais obrigatérias, compreendendo avaliagio,
estagios, defesa de trabalhos ou pratica em laboratério, conforme o art. 1o, §
1o, do Decreto no 5.622, de 2005, serdo realizados na sede da instituicio ou nos
polos de apoio presencial credenciados.

§ 30 Caso a sede da institui¢io venha a ser utilizada para a realizacdo da
parte presencial dos cursos a distancia, devera submeter-se a avaliacdo in loco,
observados os referenciais de qualidade exigiveis dos pdlos.

§ 40 As atividades presenciais obrigatorias dos cursos de pos graduagao lato
sensu a distancia poderao ser realizadas em locais distintos da sede ou dos polos
credenciados.

Secao II

Do processo de credenciamento para educacgio a distancia

Art. 46. O pedido de credenciamento para EAD serd instruido de forma
a comprovar a existéncia de estrutura fisica e tecnoldgica e recursos humanos
adequados e suficientes a oferta da educagao superior a distancia, conforme os

requisitos fixados pelo Decreto no 5.622, de 2005 e os referenciais de qualidade
proprios, com os seguintes documentos:
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I- ato autorizativo de credenciamento para educacdo superior presencial;

II- comprovante eletronico de pagamento da taxa de avaliagdo, gerado
pelo sistema, considerando a sede e os pélos de apoio presencial, exceto para
institui¢oes de educagio superior publicas;

III- formulario eletrénico de PDI, no qual deverdo ser informadosvos polos
de apoio presencial, acompanhados dos elementos necessirios a comprovacio
da existéncia de estrutura fisica, tecnologica e de recursos humanos adequados e
suficientes a oferta de cursos na modalidade a distancia, conforme os requisitos
fixados pelo Decreto no 5.622, de 20035, e os referenciais de qualidade proprios.

§ 1o As institui¢oes integrantes do sistema federal de educacao ja credenciadas
ou recredenciadas no e-MEC poderdo ser dispensadas de apresentagio do
documento referido no inciso 1.

§ 20 O pedido de credenciamento para EAD deve ser acompanhado do
pedido de autorizacdo de pelo menos um curso superior na modalidade.

§ 30 O calculo da taxa de avaliacdo devera considerar as comissoes necessarias
para a verificagio in loco de cada pélo presencial requerido.

Secao III

Do credenciamento especial para oferta de pos-graduagao lato sensu a
distancia

Art. 47. As institui¢Oes de pesquisa cientifica e tecnologica credenciadas para
a oferta de cursos de pos-graduagio lato sensu poderdo requerer credenciamento

especifico para EAD, observadas as disposicoes desta Portaria, além das normas
que regem os cursos de especializagao.

Art. 48. O credenciamento para EAD que tenha por base curso de pos-
graduagao lato sensu ficara limitado a esse nivel.

Paragrafo tnico. A ampliacdo da abrangéncia académica do ato autorizativo
referido no caput, para atuacdo da instituicio na modalidade EAD em nivel
de graduagio, dependera de pedido de aditamento, instruido com pedido de
autorizacdo de pelo menos um curso de graduagdo na modalidade a distancia.

Secao IV

Do credenciamento de institui¢oes de educacdo superior integrantes dos
sistemas estaduais para oferta de educacido a distancia

Art. 49. Os pedidos de credenciamento para EAD de instituicdes que integram
os sistemas estaduais de educacdo superior serdo instruidos com a comprovacao
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do ato de credenciamento pelo sistema competente, além dos documentos e
informacgdes previstos no art. 46.

Art. 50. A oferta de cursona modalidade a distancia por instituigdes integrantes
dos sistemas estaduais sujeita-se a credenciamento prévio da instituicio pelo
Ministério da Educacio, que se processara na forma desta Portaria, acompanhado
do pedido de autorizagido de pelo menos um curso perante o sistema federal, cujos
elementos subsidiardo a decisio do MEC sobre o pedido de credenciamento.

Paragrafo unico. O curso de instituicdo integrante do sistema estadual que
acompanhar o pedido de credenciamento em EAD receberd parecer opinativo
do MEC sobre autoriza¢do, o qual podera subsidiar a decisio das instancias
competentes do sistema estadual.

Art. 51. Os pedidos de autorizagdo, reconhecimento e renovaciao de
reconhecimento de cursos superiores na modalidade a distancia de institui¢oes
integrantes dos sistemas estaduais, nos termos do art. 17, I e I, da Lei no 9.394,
de 1996, devem tramitar perante os Orgaos estaduais competentes, aos quais
cabera a respectiva supervisao.

Pardgrafo unico. Os cursos referidos no caput cuja parte presencial
for executada fora da sede, em polos de apoio presencial, devem requerer o
credenciamento prévio do polo, com a demonstragao de suficiéncia da estrutura
fisica e tecnoldgica e de recursos humanos para a oferta do curso, pelo sistema

federal.

Art. 52. Os cursos das instituicdes integrantes dos sistemas estaduais cujas
atividades presenciais obrigatorias forem realizados em pélos localizados fora do
Estado sujeitam-se a autorizacdo, reconhecimento e renovacao de reconhecimento
pelas autoridades do sistema federal, sem prejuizo dos atos autorizativos de
competéncia das autoridades do sistema estadual.

Secao V

Da autorizag¢io e reconhecimento de cursos de educagio a distancia

Art. 53. A oferta de cursos superiores na modalidade a distdncia, por
instituicoes devidamente credenciadas para a modalidade, sujeita-se a pedido
de autorizagao, reconhecimento e renovagao de reconhecimento, dispensada a

autorizagdo para institui¢coes que gozem de autonomia, exceto para os cursos de
Direito, Medicina, Odontologia e Psicologia, na forma da legislagao.

§ 1o Os pedidos de autorizagio, reconhecimento e renovagao de
reconhecimento de cursos superiores na modalidade a distancia de institui¢oes
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integrantes do sistema federal devem tramitar perante os 6rgdos préoprios do
Ministério da Educacio.

§ 20 A existéncia de cursos superiores reconhecidos na modalidade presencial,
ainda que analogos aos cursos superiores a distancia ofertados pela IES, nao
exclui a necessidade de processos distintos de reconhecimento de cada um desses
cursos pelos sistemas de ensino competentes.

§ 30 Os cursos na modalidade a distancia devem ser considerados de
maneira independente dos cursos presenciais para fins dos processos de regulagio,
avaliagao e supervisio.

§ 40 Os cursos na modalidade a distancia ofertados pelas institui¢oes dos
sistemas federal e estaduais devem estar previstos no Plano de Desenvolvimento
Institucional apresentado pela institui¢ao por ocasido do credenciamento.

Art. 54. O pedido de autorizacdo de curso na modalidade a distancia devera
cumprir os requisitos pertinentes aos demais cursos superiores, informando
projeto pedagogico, professores comprometidos, tutores de EAD e outros dados
relevantes para o ato autorizativo, em formulario eletronico do sistema e-MEC.

Paragrafo tnico. No processo de reconhecimento de cursos na modalidade a
distancia realizados em diversos pélos de apoio presencial, as avaliacdes in loco
poderdo ocorrer por amostragem, observado o procedimento do art. 55, § 2o.

Secao VI
Da oferta de cursos na modalidade a distancia em regime de parceria

Art. 55. A oferta de curso na modalidade a distincia em regime de parceria,
utilizando polo de apoio presencial credenciado de outra institui¢ao é facultada,
respeitado o limite da capacidade de atendimento de estudantes no pdlo.

§ 1o Os pedidos de autorizagio, reconhecimento e renovacido de
reconhecimento de cursos na modalidade a distancia em regime de parceria
deverdo informar essa condi¢do, acompanhada dos documentos comprobatorios
das condi¢es respectivas e demais dados relevantes.

§ 20 Devera ser realizada avalia¢do in loco aos polos da institui¢ao ofertante
e da institui¢do parceira, por amostragem, da seguinte forma:

I- até 5 (cinco) pdlos, a avaliagdo in loco sera realizada em 1 (um) pdlo, a
escolha da SEED;

II- de 5 (cinco) a 20 (vinte) pélos, a avaliacdo in loco serd realizada em 2
(dois) polos, um deles a escolha da SEED e o segundo, definido por sorteio;
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III- mais de 20 (vinte) pélos, a avaliagdo in loco sera realizada em 10% (dez
por cento) dos polos, um deles a escolha da SEED e os demais, definidos por
sortelo.

§ 30 A sede de qualquer das instituicdes devera ser computada, caso venha a
ser utilizada como pélo de apoio presencial, observado o art. 45, § 3o.

CAPITULO IX
Dos pedidos de aditamento ao ato autorizativo

Art. 56. O aditamento se processara como incidente dentro de uma etapa da
existéncia legal da institui¢cao ou curso.

§ 1o Qualquer ampliacio da abrangéncia original do ato autorizativo,
resguardada a autonomia universitaria, condiciona-se a comprovag¢ao da
qualidade da prestacio educacional oferecida pela instituicio em relagio as
atividades ja autorizadas.

§ 20 As alteracoes relevantes dos pressupostos que serviram de base a
expedicdo do ato autorizativo, aptas a produzir impactos significativos sobre os
estudantes e a comunidade académica, dependerdao de aditamento, na forma dos
arts. 57 e 61.

§ 30 As alteracdes de menor relevancia dispensam pedido de aditamento,
devendo ser informadas imediatamente ao publico, de modo a preservar os
interesses dos estudantes e da comunidade universitaria, e apresentadas ao MEC,
na forma de atualizagio, por ocasido da renovacdo do ato autorizativo em vigor.

§ 40 Os pedidos voluntarios de descredenciamento de institui¢io ou
desativagio do curso se processardo como aditamentos e resultardo no
encerramento da ficha e na baixa do nimero da instituicao ou curso.

§ 50 O pedido de aditamento sera decidido pela autoridade que tiver expedido
o ato cujo aditamento se requer, observados os procedimentos pertinentes ao
processo origindrio, com as alteragdes deste Capitulo.

§ 60 Apds analise documental, realizagdo de diligéncias e avaliagio in loco,
quando couber, serd reexpedida a Portaria de ato autorizativo com a alteragio
dos dados objeto do aditamento.

§ 70 A tramitagdo de pedido de aditamento a ato autorizativo ainda nao
decidido aguardard a decisido sobre o pedido principal.
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Secao |
Dos aditamentos ao ato de credenciamento

Art. 57. Devem tramitar como aditamento ao ato de credenciamento ou
recredenciamento os seguintes pedidos:

I- transferéncia de mantenca;
I1- criagao de campus fora de sede;

III- alteragio da abrangéncia geografica, com credenciamento ou
descredenciamento voluntario de pélo de EAD;

IV- unifica¢io de mantidas ou alteracao de denominaciao de mantida;
V- alteracgao relevante de PDI;

VI- alteracdo relevante de Estatuto ou Regimento;

VII- descredenciamento voluntario de institui¢ao.

§ 1o As hipoteses dos incisos I, IV, V, VI e VII serdo processadas mediante
andlise documental, ressalvada a necessidade de avaliagio in loco apontada pela
Secretaria apds a apreciagao dos documentos.

§ 20 As hipoteses dos incisos II e Il dependem de avaliacdo in loco e
pagamento da taxa respectiva.

§ 30 O aditamento ao ato de credenciamento para credenciamento de p6lo de
EAD observara as disposicoes gerais que regem a oferta de educacio a distancia.

§ 40 O pedido de aditamento, apds andlise documental, realizagao das
diligéncias pertinentes e avaliacdo in loco, quando couber, sera apreciado
pela Secretaria competente, que elaborara parecer e minuta da Portaria de ato
autorizativo com a alteracdo dos dados objeto do aditamento, encaminhando o
processo ao CNE, para deliberacao.

§ So A alteragdo do PDI para inclusio de cursos bem como as hipoteses
arroladas nos incisos do caput sdo sempre relevantes. A relevancia das demais
alteracoes no PDI, Estatuto ou Regimento ficard a critério da instituicdo, que
optard, com base nesse entendimento, por submeter a altera¢io ao MEC na
forma de aditamento ou no momento da renovagao do ato autorizativo em vigor.

Art. 58. O pedido de transferéncia de mantencga sera instruido com os
elementos referidos no art. 15, I, do Decreto no 5.773, de 2006, do adquirente
da mantenca, acrescido do instrumento de aquisi¢do, transferéncia de quotas,
alteracdo do controle societirio ou do negobcio juridico que altera o poder
decisério sobre a mantenedora.
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§ 1o No curso da analise documental, a SESu podera baixar o processo
em diligéncia, solicitando documentos complementares que se facam necessarios
para comprovar a condi¢do de continuidade da prestagao do servico educacional
pelo adquirente.

§ 20 As alteracdes do controle societario da mantenedora serdo processadas
na forma deste artigo, aplicando-se, no que couber, as suas disposicdes.
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Art. 59. O pedido de credenciamento de campus fora de sede serd instruido
com os seguintes documentos:

I- alteracdo do PDI, relativa a ampliacio da area de abrangéncia, com
indica¢ao dos cursos previstos para 0 novo campus;

II- pedido de autorizacio de pelo menos um curso no novo campus;
III- comprovante de recolhimento da taxa de avaliacdo, na forma do art. 8o, I.

§ 1o A oferta de curso fora de sede em unidade credenciada sem regime de
autonomia depende de autorizacdo especifica.

§ 20 O reconhecimento de curso ndo autorizado oferecido em campus fora
de sede condiciona-se a demonstra¢do da regularidade do regime de autonomia,
nos termos do art. 72 do Decreto no 5.773, de 2006.

§ 30 O curso oferecido por centro universitario em unidade fora de sede
credenciada ou autorizada antes da edi¢ao do Decreto no 3.860, de 2001, depende
de autorizacido especifica, em cada caso.

Art. 60. A instituicio poderd requerer a ampliacio da abrangéncia de
atuagao, por meio do aumento do namero de pélos de apoio presencial, na forma
de aditamento ao ato de credenciamento para EAD.

§ 10 O pedido de aditamento sera instruido com documentos que comprovem
a existéncia de estrutura fisica e recursos humanos necessarios e adequados ao
funcionamento dos polos, observados os referenciais de qualidade, além do
comprovante de recolhimento da taxa de avaliag¢do in loco.

§ 20 No caso do pedido de aditamento ao ato de credenciamento para EAD
visando o funcionamento de pélo de apoio presencial no exterior, o recolhimento
da taxa sera complementado pela instituicio com a diferenca do custo de viagem
e diarias dos avaliadores no exterior, conforme cdlculo do INEP.
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§ 30 O pedido de ampliagdo da abrangéncia de atuacdo, nos termos deste
artigo, somente podera ser efetuado apds o reconhecimento do primeiro curso a
distancia da institui¢ao.

§ 40 A disposiciao do paragrafo 3o ndo se aplica as institui¢es vinculadas a
Universidade Aberta do Brasil, nos termos do Decreto no 5.800, de 08 de junho
de 2006.

Secao II

Dos aditamentos ao ato de autorizacdo, reconhecimento ou renovagdo de

reconhecimento

Art. 61. Devem tramitar como aditamento ao ato de autorizagio,
reconhecimento ou renovacao de reconhecimento os seguintes pedidos:

I- aumento de vagas ou criacdo de turno, observados os §§ 30 e 4o0;
II- alteracao da denominagio de curso;

III- mudanca do local de oferta do curso;

IV- alteracao relevante de PPC;

V- ampliacdo da oferta de cursos a distancia, em podlos credenciados;
VI- desativacao voluntaria do curso.

§ 1o As hipéteses dos incisos I, II, IV, V e VI serdo processadas mediante
andlise documental, ressalvada a necessidade de avaliagio in loco apontada pela
Secretaria ap6ds a apreciagao dos documentos.

§ 20 A hipotese do inciso III depende de avalia¢do in loco pelo INEP, na
forma desta Portaria, e pagamento da taxa respectiva.

§ 30 O aumento de vagas em cursos oferecidos por institui¢des autonomas,
devidamente aprovado pelo 6rgao competente da instituicao, compativel com a
capacidade institucional e as exigéncias do meio, nos termos do art. 53, IV, da
Lei no 9.394, de 1996, nao depende de aditamento, devendo ser informado como
atualizagio, por ocasido da renovacgio do ato autorizativo, na forma do art. 56,

§ 3o.

§ 40 O remanejamento de vagas ja autorizadas entre turnos de um mesmo
curso presencial ou a criagdo de turno, nas mesmas condi¢oes, dispensa aditamento
do ato autorizativo, devendo ser processado na forma do art. 56, § 3°.
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CAPITULO XI

Disposi¢oes finais e transitorias

Art. 62. O ingresso de processos regulatorios no sistema observara calendario
previamente definido em Portaria do Ministro da Educacio.

Art. 63. Os cursos cujos pedidos de reconhecimento tenham sido protocolados
dentro do prazo e ndo tenham sido decididos até a data de conclusdo da primeira
turma consideram-se reconhecidos, exclusivamente para fins de expedicdo e
registro de diplomas.

Pardgrafo unico. A instituicdo podera se utilizar da prerrogativa prevista
no caput enquanto nio for proferida a decisio definitiva no processo de
reconhecimento, tendo como referencial a avaliacdo.

Art. 64. O sistema Sapiens serd progressivamente desativado, a medida que
suas funcionalidades forem absorvidas pelo sistema e-MEC.

§ 1o Os processos iniciados no Sapiens, incluindo-se os respectivos
aditamentos, seguirdo tramitando naquele sistema até a expiracio do ato
autorizativo em Vigor.

§ 20 Os pedidos de atos autorizativos novos ou em renovagao, bem como os
aditamentos dos atos autorizativos expedidos no e-MEC deverao ser protocolados
nesse sistema.

§ 30 Por ocasido do protocolo de pedido de ato autorizativo de institui¢ao ou
curso cujos dados nao integrem o e-MEC, deverao ser preenchidos os formularios
respectivos.

§ 40 Por ocasidao do protocolo, no sistema e-MEC, quando disponivel,
de pedido de aditamento de ato autorizativo gerado no Sapiens, deverdo ser
preenchidos os formuldrios completos, para fins de atualizacio do banco de

dados.

§ 5o Os formulérios constantes de sistemas proprios do MEC ou do INEP
relacionados as funcdes objeto do sistema e-MEC deverdo progressivamente
ser reorientados no sentido da plena interoperabilidade, visando eliminar a
duplicidade de alimentagao de dados por parte dos usuarios.

Art. 65. Para fins do sistema estabelecido nesta Portaria, os pedidos de
avaliagdo relacionados a renovacdo dos atos autorizativos de institui¢Oes
reconhecidas segundo a legislagao anterior a edi¢io da Lei no 9.394, de 1996,
serdo equiparados aos pedidos de recredenciamento e tramitardo na forma desses.
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Art. 66. Na hipotese de reestrutura¢do de 6rgaos do Ministério da Educagio

que nao afete substancialmente o fluxo de processos disciplinados nesta Portaria,

as mengOes a Secretarias e suas Diretorias deverdo ser aplicadas em relacdo a
orgaos equivalentes que vierem a desempenhar as suas fungoes.

Art. 67. Quando possivel e conveniente, visando minimizar o desconforto dos
usudrios, evitar duplicidade de lancamento de informagoes e obter os melhores
resultados da interoperabilidade dos sistemas de acompanhamento da educacdo
superior, serdo aproveitados os nimeros de registros e informacoes lancados em
outros sistemas do MEC e seus 6rgaos vinculados.

Art. 68. O sistema serd implantado a medida da conclusdo e comprovacio da
seguranga de cada um de seus mddulos, com base em critérios técnicos proprios
da tecnologia da informagio.

§ 1o O aditamento do ato de credenciamento, para inclusdo de novos cursos
no PDI nio serd exigido nas avaliagdes realizados no ciclo avaliativo 2007/2009
e atos autorizativos correspondentes.

§ 20 A certificacdo digital ndo sera exigida nos anos de 2007 e 2008.

§ 30 Os modulos ndo disponiveis de imediato no sistema e-MEC, tais como
credenciamento especial de instituicbes para oferta de cursos de pds-graduacio
lato sensu e pedidos de aditamento, poderdo ser transitoriamente supridos
pelas funcionalidades correspondentes no sistema Sapiens, até a sua completa
desativacao.

Art. 69. A lista de polos de apoio presencial a educagao superior a distancia
em funcionamento, obtida pela aplica¢ao da disposi¢ao transitéria contida no art.
50 da Portaria Normativa no 2, de 2007, sera publicada na pagina eletrénica da
Secretaria de Educac¢ao a Distancia, até o dia 20 de dezembro de 2007.

§ 1o Na hipotese de erro material na lista de pdlos em funcionamento, a
instituicio devera manifestar-se, por meio de requerimento a Secretaria de
Educacio a Distancia, até 31 de janeiro de 2008, solicitando a retificagio,
justificadamente.

§ 20 A SEED decidira sobre o conjunto de pedidos de retificagao da lista até
o dia 28 de fevereiro de 2008 e fara publicar a lista definitiva no Didrio Oficial
da Uniao.

§ 30 O funcionamento de p6lo ndo constante da lista referida no § 20 apds a
sua publicac¢do, sem a expedic¢do de ato autorizativo, caracterizara irregularidade,
nos termos do art. 11 do Decreto no 5.773 de 2006.
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Art. 70. Revogam-se os arts. 33, 34, 35 e 36 da Portaria no 2.051, de 9 de
julho de 2004; os arts. 40 a 10 da Portaria no 4.363, de 29 de dezembro de 2004
e os arts. 30 e 50 da Portaria no 2.413, de 07 de julho de 2005.

Art. 71. Revogam-se as Portarias relacionadas abaixo, ressalvados os efeitos
juridicos ja produzidos:

1.670-A, de 30 de novembro de 1994;
1.120, de 16 de julho de 1999;

3.486, de 12 de dezembro de 2002;
2.477, de 18 de agosto de 2004;
4.359, de 29 de dezembro de 2004;
398, de 03 de fevereiro de 2005;
1.850, de 31 de maio de 2005;

2.201, de 22 de junho de 2005;
2.864, de 24 de agosto de 2005;
3.161, de 13 de setembro de 20035;
3.722, de 21 de outubro de 20035,
Portaria Normativa no 2, de 10 de janeiro de 2007, e

Portaria SESu no 408, de 15 de maio de 2007.

Art. 72. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

FERNANDO HADDAD

n° 101, Bairro Jardim Santa Cruz, na cidade de Tiéte, no Estado de Sio
Paulo, vinculado a Universidade de Sorocaba, mantida pela Fundacio Dom
Aguirre, ambas com sede na cidade de Sorocaba, no Estado de Sdao Paulo, nos
termos do art. 24, {10 do Decreto no 5.773/2006.

Art. 2° Nos termos do art. 10, §7° do referido Decreto, o credenciamento
¢ valido até sessenta dias ap6s a comunicagdo do resultado da avaliagio da
Universidade, abrangendo também o campus fora de sede neste ato credenciado,
que integrara o ciclo avaliativo do SINAES, subseqiiente a este ato, referente a
avaliagao das institui¢des de educacdo superior, realizado em conformidade com
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o art. 59 e seguintes do mesmo Decreto.

Art. 3° Autorizar o funcionamento do curso de Administracao, bacharelado,
com 70 (setenta) vagas totais anuais, a serem ministrados no campus de Tieté,
com endereco referido no Art. 1o desta Portaria, pela Universidade de Sorocaba,
com validade até o fim do prazo para expedi¢do do ato de reconhecimento, nos
termos do art. 35 do Decreto no 5.773/2006.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicac¢io.
FERNANDO HADDAD

Fonte: http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/ead/port 40.pdf
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138 O planejamento de estudo na educagdo a distdncia como prdtica discente no combate ao
insucesso das avaliagdes académicas

ANEXO 7: GUIAO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DE EVORA

Mestrado em Ciéncias da Educacao — Avaliacao Educacional

Departamento de Pedagogia e Educacao

Prezados graduandos, a entrevista em pauta possui o objetivo de coletar
dados para a composi¢io da Dissertagio de Mestrado, cujo tema é “O
Planejamento de Estudo na Educagio a Distancia como Pratica Discente
no Combate ao Insucesso de Avaliacoes Académicas — Estudo de Caso em
Belém (Pa)”, orientado pelo professor Dr. José Luis Pires Ramos. A pesquisa
cientifica atende ao que prescreve a Resolu¢ao CNS 196/96, no que tange a
prévia autorizagao para que ocorra todo e qualquer trabalho ou pesquisa feito
com a participacdo de seres humanos. Sua identidade e todas as informagdes
dadas serao preservadas inviabilizando constrangimentos de cunho pessoal
ou profissional. Caso esteja de acordo em colaborar responda ao que segue.
Agradeco sua aten¢do e confianga.

Perfil Dos Participantes (Turma 3, De Pedagogia — Uniube)
Idade: Sexo:

Religido:
Estado Civil:
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Quantidade de Filhos:
Idade dos Filhos (respectivamente ao item anterior):
Renda Mensal (indique quantidade de saldrio minimo):

Formacgao (ensino médio, magistério, curso técnico):

Entrevista Grupo Focal

1. Quanto tempo (anos) vocé ficou afastado(a) da Educag¢io Formal
(Escolarizac¢do) antes de ingressar no curso de Pedagogia?

2. Por que escolheu o curso de Pedagogia? (motivos)

3. Por que escolheu a modalidade de Ensino a Distancia? (Especifique
somente o motivo da escolha)

4. Antes de ingressar nesse curso de graduagdo, qual a nocao/idéia que
vocé tinha a respeito da Modalidade de Ensino a Distancia?

5. Atualmente, qual o conceito que vocé tem a respeito da Modalidade
de Ensino a Distancia?

6. Como vocé se considera perante o uso da informadtica para seu curso?
(pesquisas na internet, uso de e-mail, consulta ao SGA do aluno)

a) Analfabeto digital

b) Semi-analfabeto digital

¢) Apenas usudrio (raramente acessa)

d) Usuario constante (acessa todos os dias)

e) Usuario com bons conhecimentos sobre os acessos efetivados

7. Apos seu ingresso no curso de Pedagogia, houve alguma modificacio
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10.

11.

12.

13.

insucesso das avaliagdes académicas

em seus hdbitos e costumes? Quais foram? (indique somente os
principais)

Vocé percebeu a necessidade de praticar o planejamento de estudo
durante o curso? Por que (como) vocé percebeu isso?

Como vocé planejou/planeja e seus estudos individuais e/ou em equipe
em relacdo a sua disponibilidade de tempo, recursos financeiros e
conteudos das Unidades Tematicas?

Em qual das Etapas do curso vocé iniciou a pratica do planejamento
de estudo?

Em qual das Etapas do curso vocé mais praticou o planejamento de
estudos? Por qué?

Para qual/quais avaliacbes académicas vocé precisou/precisa praticar
mais o seu planejamento de estudo? Especifique o motivo (Atividades
dos volumes, Pratica de Ensino/Pedagogica, atividades do CD de
metodologia cientifica, Estudos Independentes, Avalia¢oes Presenciais,
Estdgio Curricular Supervisionado I).

Para vocé, refletindo sobre o seu andamento no curso de Pedagogia, a
pratica do planejamento de estudo combate o insucesso nas avaliagoes
académicas? Especifique sua resposta.



